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1 Einleitung

»Wer weil3, wie die Menschen zum Gelde stehen, d8; wie es um ihre Seele
steht. Das gilt nicht nur von den einzelnen, sondauch von den
Gesellschaftsklassen und von ganzen ZeitalterrMatikern® (Gerloff 19527)

Personlicher Zugang zur Thematik

Mein besonderes Interesse war &3eld’ im sozialen Kontext besser zu verstehen und zu
hinterfragen, wie und warum es in unserer Gesalfscbo einen hohen Stellenwert
einnimmt. Zusatzlich dazu soll die Thematik in @mneglobalen Zusammenhang
betrachtet werden und aufgrund meines Studiumdrdernationalen Entwicklung und
Bildungswissenschaften den Bereich der entwicklpaligsschen Bildung fokussieren.
Schon immer war ich Geld gegeniuber sehr kritiscigestellt und weigerte mich in
meiner Kindheit relativ lange, mit diesaviaterie’ in Bertihrung zu kommen. Die Macht
des Geldes beeinflusst die Entscheidungen und Hageh aller am Geldsystem
beteiligten Menschen. Es stellt sich die FragecielFaktoren dem Geld diese Macht

geben, und wie dies in Lehrmaterialien dargesieid.

Konzeption

Ein Hauptaugenmerk dieser Diplomarbeit ist die EBdlieng der Geldthematik in
didaktischen Konzepten der entwicklungspolitiscBddung und des Globalen Lernens.
Stellvertretend fiir diese Konzepte wird d@rientierungsrahmen Lernbereich Globale
Entwicklung kritisch aufgearbeitet. Dieser gilt als Leitfadg&m die Umsetzung globaler
Themen im Schulunterricht und Lehrplan an deuts@wrulen, dennoch wird er auch in
Osterreich rezipiert und diskutiert (vgl. Abschrait8.2.4).

Sinngemall der UN-DekadeBildung fur nachhaltige Entwicklurigsollen allen
Menschen neue Bildungschance ermoglicht werden,],die fir eine lebenswerte
Zukunft und eine positive Veranderung der Gesdl$cherforderlich sind.
[...]"(UNESCO). Ein vielfaltiges Themenspektrum wird in den Matken, wie im

Orientierungsrahmen, vorgeschlagen. Bei dieser iAvied ein kritischer Blick auf die



Darstellung des Gelde$ in ausgewahlten aufR3erschulischen Lehrmateriajieworfen.
Die Forschungsfrage lautet somit:
Wie wird das Thema ,Geld” in ausgewahlten Lehrmatken des Lernbereichs
Globale Entwicklung dargestellt? Welche gesellsitishEn Dimensionen des
Geldes werden hervorgehoben und inwiefern werdersedi in den

Beurteilungskriterien von Unterrichtsmaterialien rfidas Globale Lernen
bertcksichtigt?

Die Beantwortung der ersten Forschungsfrage wirdctdueine explizierende
Inhaltsanalyse im Abschnitt 3.2 bearbeitet. Die imveoll durch die Auswertung der
Ergebnisse der empirischen Analyse geklart werdgh Abschnitt 3.3). Abschlie3end
werden im Abschnitt 3.3.4 dieBeurteilungskriterien von Unterrichtsmaterialierr fidas
,Globale Lernen® herangezogen um festzustellen inwiefern diese althbhen
Beurteilungskriterien  eine  multidimensionale Ddiatey der Geldthematik
bertcksichtigen.
Ausgehend von meinen bisherigen Beobachtungenglhiesie Annahme, dass trotz
umfangreicher Bildungsziele und Themenschwerpudidéseldthematik im Lernbereich
Globale Entwicklung theoretisch und praktisch nberlachlich bertcksichtigt wird. Es
ergeben sich zu dieser Forschungsfrage folgendarviahmen, die im empirischen Teil
der Arbeit anhand zwei ausgewahlter Materialierrigiepverden.

Hypothese I:Die bisherigen Lehrmaterialen zum Thema Geld beabnzumeist

nicht alle drei Qualitditen des Geldes".Die geistigeimension wird zwar

thematisiert, genauso wie der funktionelle Aspeiet,Ebene der gesellschaftlichen

Funktion des Geldes wird ausgelassen bzw. zu wefiektiert.

Hypothese II: Die analysierten Lehrmaterialien enthalten zur Bestung der

Geldthematik, alle relevanten Komponenten, die zwwas wissenschaftlichen

Forschungsarbeiten herausgearbeitet wurden.

Struktur

Die Forschungsarbeit gliedert sich in einen infad#n und in einen empirischen Teil. Im
inhaltlichen Teil der Arbeit (siehe Kapitel 2) werd verschiedene Definitionen und
Perspektiven der zentralen Begrifflichkeiten diskd. Hierbei soll eine inhaltliche
Einfuhrung in die Thematik gegeben werden. Das tamtel 2.1 widmet sich dem

Begriff Globalisierung. Einleitend werden untersghiche Definitionen und Merkmale



dieses Phanomens beleuchtet, um die vielfaltigetraBetungsweisen darzustellen.
Genauer thematisiert wird auch, ob es sich bei &$derung nun um eine neue
Entwicklung handelt (vgl. Abschnitt 2.1.2), da adBildungskonzepte und somit auch
der Lernbereich Globale Entwicklung Anpassungendan globalen Gegebenheiten
fordern. Diese neuen Herausforderungen werden lemam globalen Bildungsdiskurs
debattiert. Im Abschnitt 2.1.3 werden einige Argumteevorgestellt und dann mit der
»Rolle der Bildung in der Globalisierufigin Verbindung gebracht (vgl. Abschnitt
2.1.3.1).

Ein weiterer inhaltlicher Schwerpunkt wird ab demté&fkapitel 2.2 Geld' behandelt.
Nach einer Auseinandersetzung mit dem Begriff Kamsund Nachhaltigkeit wird
genauer auf die Gelthematik eingegangen. Im AbsicB.2 wird die Rezeption der
Geldthematik im Schulbereich untersucht. AnschielReird ein theoretischer Uberblick
zum Thema Geld aus sozialwissenschaftlicher Petispalieboten (vgl. Abschnitt 2.2.3).
Hierbei werden vor allem die Vertreter Karl Marx durtGeorg Simmel und deren
Geltheorie genauer betrachtet. Abschlie3end zwlt@&iatik, widmet sich der Abschnitt
2.2.4 aktuellere Literatur zum gesellschaftlich@alddiskurs. Die dabei entstandene
Gliederung der Qualitdit des Geldéswird anschlieRend in die Bearbeitung des
empirischen Teils miteinbezogen.

Der dritte Teil des inhaltlichen Kapitels besclytftsich genauer mit dem Lernbereich
Globale Entwicklung. Anfangs wird dieNptwendigkeit eines neuen Lernberefchs
diskutiert (Abschnitt 2.3.1) und schlief3t somit @as Thema Rolle der Bildung in der
Globalisierung (vgl. Abschnitt 2.1.3.1) an. AnschlieBend wirdr d@rientierungsrahmen
~Lernbereich Globale Entwicklufigrorgestellt (Abschnitt 2.3.2). Nach der Diskussio
der ,Zieldimensionen und Handlungskompetehfabschnitt 2.3.2.1), werden besonders
relevante Inhalte separat analysiert (Abschniti2z2z23und 2.3.2.4). Der Abschnitt 2.3.2.4
stellt einen Bezug zum dsterreichischen Lernbere@lobale Entwicklung her.
Abschlieliend werden die zentralen Inhalte und Hrigsb des Orientierungsrahmens
nochmals restmiert (Abschnitt 2.3.2.5). Zusatziiehd im Abschnitt 2.3.3 die Relevanz
von Gesellschaftsspielen wie Monopoly als Lehrmaltedes Lernbereichs erlautert.
Dieser Abschnitt soll bereits einen Bezug zur eisgiren Analyse des Spiels herstellen.
Zum Abschluss des gesamtdnhaltlichen Rahmeriildet eine Zusammenfassung der
wichtigsten Inhalte (Abschnitt 2.4).



Der empirische Teil der Arbeit (Kapitel 3) gibt iensten Unterkapitel eine Einfihrung in
die methodische Vorgangsweise (Abschnitt 3.1). AmdAbschnitt 3.1.1 wird die
gualitative Inhaltsanalyse nach Mayring vorgesteldarauffolgend wird begrindet,
weshalb die explizierende Form der Analyse nachrivigyfiir das Forschungsvorhaben
verwendet wird (Abschnitt 3.1.2). In zwei weiterednterkapiteln werden die
explizierenden Textstellen und die Bewertungsketebestimmt (Abschnitte 3.1.2.1 und
3.1.2.2). Im Abschnitt 3.2 wird die explizierendehaltsanalyse an den zweli
ausgewahlten Materialien angewendet (Abschnittel3uhd 3.2.2).Bevor durch eine
kritische Analyse die Ergebnisse ausgewertet uskiutiert werden (Abschnitt 3.3), sind
im Abschnitt 3.3.1 Kritische Bemerkungen zur empirischen MetHodeigefugt.
Nachdem die Herausforderungen und Problematiken lm@tementierung diskutiert
werden, schliel3t die Auswertung der ErgebnisséAarsghnitte 3.3.2 und 3.3.3).

Der Abschnitt 3.3.4 beschéftigt sich zusatzlich rdén ,Beurteilungskriterien von
Unterrichtsmaterialien fur das ,Globale Lerné&n(Abschnitt 3.3.4). Anhand dieser
inhaltlichen  Kriterien sollen die gewahlten Analgsserialien und der
Orientierungsrahmen als Lehrmaterialien des Lewribles globale Entwicklung beurteilt
werden. Hierbei stellt sich die Frage, ob diesedvalien aufgrund ihrer inhaltlichen
Ausrichtung als Lehrmaterialien in Frage kommere Egntralen Ergebnisse aller Kapitel

werden in der Conclusio zusammengefasst (vgl. i€bp)t

Forschungsansatz

Der inhaltliche Rahmen dieser Diplomarbeit isthhiour als eine Einfiihrung in das
Forschungsthema zu betrachten. Es werden hiertbeliei Bewertungskriterien fir den
empirischen Teil der Arbeit entwickelt. Es ist sbmin theoriegeleitetes Vorgehen
erkennbar. Fur das Forschungsvorhaben, Geld alsndhien Lernbereich Globale

Entwicklung darzustellen, bietet sich vor allem @eplizierende Inhaltsanalyse nach
Mayring an, die als eine Form der qualitativen ltdzmalyse zu verstehen ist. Sinnvoll ist
diese Methode vor allem, weil die daftir gewahlteatdialien (CleanEuro, Monopoly)

keine konkrete Definition des Geldbegriffs beinbalt Aus diesem Grund ist

Verwendung von lexikalen Erklarungen bei der genabgplikation des Geldbegriffs

hilfreich. Durch ein systematisches Vorgehen sad wissenschaftliche Objektivitat



gegeben sein. Im Abschnitt 3.3 werden die inh&ldic Ergebnisse mit den empirischen
zusammengefuhrt und ausgewertet.

Fur die wissenschaftliche Bearbeitung wird vor ralleLiteratur aus dem
entwicklungspolitischen Bildungsbereich herangero@rgl. Seitz, Scheunpflug, Lang-
Wojtasik, Hartmeyer, Hallitzky). Ein Grof3teil deu€llen sind hierbei Sammelbande so
wie auch Artikel aus wissenschaftlichen Zeitschnft(v.a Zeitschrift fur internationale
Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik). Fire dDiskussion aktuellerer

Thematiken wurden Internetquellen verwendet.



2 Inhaltliche Analyse

In diesem Kapitel werden die theoretischen Bezige die Bearbeitung der
Forschungsfrage hergestellt. Um das Forschungsfetsenschaftlich bearbeiten zu
koénnen, ist es anfangs von Bedeutung, den Bedgfbhalisierung” fur diese Arbeit zu
diskutieren. Zusatzlich wird bereits ein themateschZusammenhang mit der
wirtschaftlichen Thematik und dem Bildungsbereidrgestellt. Bezugnehmend auf die
okonomische Perspektive wird im Abschnitt 2.2 d&elgdtheméa behandelt. Das Ziel
hierbei ist es jedochGeld' vor allem als einen gesellschaftlichen Faktorzdatellen. In
diesem Zusammenhang werden Theorien von Marx unamn8i in die Diskussion
miteinbezogen. Der Abschnitt 2.3 zurhernbereich Globale Entwicklung$oll zum
einen die Frage der Notwendigkeit dieses Lernbleseitiskutieren und zusatzlich darauf
eingehen, in welcher Weis&Jobalisierung” (vgl. Abschnitt 2.3.2.2) undKonsum und
Geld‘ thematisiert werden (vgl. Abschnitt 2.3.2.3).

2.1 Globalisierung

Dieser Abschnitt widmet sich verschiedenen Globalisgsdefinitionen, die zumeist
aus dem Bereich der entwicklungspolitischen Bildgstagnmen. Zuséatzlich dazu werden
auch Perspektiven aus dem internationalen Politikfeiteinbezogen. Eine besondere
wissenschaftliche Herausforderung bei der Bearbgitles Globalisierungsthemas ist die
»Mehrdeutigkeit des Begriffs (vgl. Reinicke/Witte 1999:2). Um digeplante
Forschungsfrage zu bearbeiten, ist es einfuhrend Bedeutung, den Ausdruck
»Globalisierung genauer darzustellen und anschlieRend eigbgitsdefinitior
festzulegen, die fur die Bearbeitung dieser Fonsgharbeit verwendet werden kann.

2.1.1Merkmale und Definitionen

Auf der Suche nach allgemeingiltigen Definitionexs degriffs Globalisierung” stof3t
man auf eine Vielzahl unterschiedlicher Auffassumgel diesem Thema. In diesem
Kapitel werden daher einige Begriffsdefinitionerduverkmale zum Thema dargestellt.
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Der Begriff ,Globalisierund ist in den letzen Jahren allgegenwaértig geworddwohl
dieser Anfang der 1990er Jahre noch kaum verwendede (vgl. BMUKK 2010: 11).
Eine allgemeingiiltige Definition gibt es bis heuieht. Der Ausdruck zeigt durch seine

vielfaltige Verwendung, wie unterschiedlich er aaffggst wird.

2.1.1.1 Offentliche Diskussion — Chancen und Risike n
Dieser Abschnitt wird einige kontroversen Sichtweizund Perspektiven zur Thematik

erlautern. Dieses Thema scheint zu polarisieretwé&aer werden Vorzige und Chancen
der Globalisierung dargestellt oder aber auch sepative Aspekte beschrieben. Wie der
IMF (International Monetary Fund) in einer Publiket erwdhnt, sei eine offentliche
Diskussion ob Globalisierung positiv oder negaty, sm Gange (vgl. IMF 2000). In
einer Publikation des IMF kommt man zu folgendemit-a

Mit fortschreitender Globalisierung haben sich dikebensbedingungen

(insbesondere bei Berlcksichtigung breiter gefasstedikatoren des
Wohlergehens) in fast allen Landern betrachtlichhessert (vgl. IMF 2000).

Internationale Organisationen, die vor allem imn@ider Wirtschaft handeln, wie IMF
oder auch EU, betonen die Mdglichkeiten der glabAernetzung der Markte. Auch in
einem Dokument der Européaischen Kommission werdenbdsonderen Vorzige der
Globalisierung fir die Gesamtbevdlkerung dargdstellelche vor allem durch den
globalen Handel vorangetrieben werden kénnen (Egkopean Commission 2002:3).
Diese positive Auffassung der Globalisierung wiidhh von allen vertreten. Einer der
bekanntesten Globalisierungskritiker ist der ScheeiSoziologe Jean Ziegler, der bei
einer Abschlusskundgebung der Friedensbewegung erinB ,Globalisierung als
todlichen Terrof deklarierte (vgl. Ziegler 2002). Auch die intetimanale Bewegung
ATTAC versucht in ihren Publikationen die kritischAspekte aufzugreifen.

~Angesichts der immer starker zu Tage tretendegativen Auswirkungen des

gegenwartigen Wirtschaftssystems ist es jedoch emigw einzelne Probleme

isoliert zu bearbeiten. Wir stehen mehr denn je der Herausforderung dieses
System zu hinterfragen und neue Antworten zu fild&T TAC 2010:1).

ATTAC bezieht sich bei seiner Kritik vor allem adie wirtschaftlichen Phanomene, die

neue gesellschaftliche Spannungen entstehen lassen.
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2.1.1.2 Ein wirtschaftliches Phdnomen
Die wirtschaftliche Sichtweise der Globalisierungglche sich auf die ,[...jsteigende

Integration der Volkswirtschaften auf der ganzent\Wesbesondere durch Handel und
Finanzstromé (vgl. IMF 2000) bezieht, ist auch im entwicklumpgsitischen
Wissenschaftsfeld verbreitet. Nicht nur internagilenOrganisationen wie der IMF sehen
die Globalsierung aus wirtschaftlicher Perspektive.Buch von Wolfing und Lenhart
(vgl. Wolfing/Lenhart 2003:7), das sich mit der Raller Bildung in Zusammenhang mit
Globalisierung beschétftigt, wird mit dem Sat@er Begriff der Globalisierung wird
primar auf die Wirtschaft bezogeningeleitet (vgl. ebd.:7). Bei Wulf und Merksind
diese Globalisierungsprozesse durciAngleichung von Regionen, Kulturen und
Nationeri erkennbar (vgl. Wulf/Merkel 2002:12). Die funf ghtigsten werden von Wulf
und Merkel aufgelistet, beginnend mit d&lobalisierung internationaler Finanz- und
Kapitalmarkté (vgl. ebd.:12). In diesem Zusammenhang werdentdfak wie der
»Abbau der HandelsschrankKennd die ,Steigerung der Kapitalmobilitdtangefihrt.
Diese globale Angleichung wird zusatzlich durch digslobalisierung der
Unternehmensstrategien und Markterreicht (vgl. Wulf/Merkel 2002:12). Nach
Globalisierungsprozessen, die vor allem im wirtéitlshen Bereich zu verorten sind,
schlieBen Wulf und Merkel mit det)Jobalisierung von Forschung und Entwickltrag.
Durch neue Technologien wird Kommunikation zwischemschiedenen Weltregionen
erleichtert und der Austausch fiuhrt zu der beratsvahnten Angleichung der
Weltregionet Der technologische Fortschritt ist gleichzeidigch ein Wachstumsfaktor
fur die globale Wirtschaft. Mit der Etablierung embationaler Politstrukturen ist ein
weiterer Faktor des Globalisierungsprozesses gegdbgl. ebd.:13). Abschliel3end
thematisieren Wulf und Merkel die Globalsierung der Konsummusterwelche
gleichzeitig eine kulturelle Anpassung ermdglichemiese funf wichtigsten
Globalisierungsprozesse konnen alle in Zusammenimaingirtschaftlichen Phanomenen
gesehen werden.

So zeigt sich auch bei anderen wissenschaftlichdntikationen, dassGlobalisierund
mit wirtschaftlicher Thematik in Verbindung gesetatd (vgl. Datta 1999:2). In vielen
Erklarungen des Globalisierungsprozesses spield Geld Kapital eine besonders
wichtige Rolle. Zuba sieht eine kontinuierlich waehde Bedeutung dekapitalistischen
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Okonomié&, welche ausschlaggebend firr die Entwicklung désb&lisierung sei (vgl.
Zuba 1998:10).
Ein weiterer Wissenschatfter, der versucht di@gmensionen der Globalisieruhgéher
darzustellen, ist Siebke. Inm zur Folge gibt e®r, empirische Indikatoréndie diesen
Prozess belegen (vgl. Siebke 2003:16ff ). Dieeesstgefiihrte Dimension ist mit dem
Thema Konsuni in Verbindung zu bringen. Die globalen Exportéeseein zentrales
Merkmal fur die Globalisierungsprozesse. Dieser tAusch zeigt sich aber nicht nur
mittels Warenaustausch sondern vermehrt auch bendsbeistungen (vgl. ebd.: 17).
Durch diese neuen Bedingungen auf den Markten, gewlas Finanzkapital an globaler
Bedeutung und dynamisierte den Prozess. Diese renvicklungen ermdéglichten die
Verbreitung multinationaler Konzerne, die ihre Rirkidbnsstatten in Billig-Lohn-
Lander verlagerten. Siebkes Dimensionen beziehen sichantiwirtschaftliche Aspekte
der Globalisierung, die sicherlich als ein Ausggugskt fir Veranderungen in anderen
Lebensbereichen gesehen werden kdnnen. Auch Zebiade Mobilitat des Kapitals als
einen sehr einflussreichen Faktor, der vor allenmtimationalen Konzernen zu Gute
kommt (vgl. Zuba 1998: 10). Auch wenn die Globaliang haufig im Zusammenhang
mit wirtschaftlichen Faktoren gesehen wird, so betoReinicke und Witte:
»Globalisierung kann nicht allein durch quantitatierof3en wie verstarkten
internationalen Handel, vergroRerten Stromen audigcher Direktinvestitionen

(ADI) oder ansteigenden grenzuberschreitenden Fs@iimen gemessen
werderi (Reinicke/Witte 1999:6).

Das  Globalisierungsphdnomen  zeichnet sich  in  vielemerschiedenen
Gesellschaftsbereichen ab, wobei ein wirtschailic@usammenhang besonders zu
bertcksichtigen ist.

2.1.1.3 Staatliche Souveranitét - regional vs. glob  al
Durch den Bedeutungsgewinn globaler Handelsstréatmeslaut Walter ab den 1980er

Jahren eine starke Denationalisierungsdynamik im Kapitalberéighin (vgl. Walter
2000:14), welche sich auf die Souverdnitat des ddatstaates auswirkt. Ejn
wesentliches Merkmal der Globalisierung liegt daridald [sic!] gesellschaftliche
Vorgange nicht mehr auf lokaler, regionaler odettioaaler Ebene bestimmt werden
(Zuba 1998:10ff). Die komplexen Vernetzungen singt fden Einzelnen schwer

durchschaubar. Diesengué Globalitat entwickelt eine eigene Dynamik und die
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Souveranitat der staatlichen Grenzen wird durchitipohe und wirtschaftliche
Zusammenschlisse von Staaten eingeschréankt. Mserdi€hematik setzten sich vor
allem Reinicke und Witte genauer auseinander uhcefumehrere Autoren an, die durch
die Globalisierung eine [,..] profunde Einschrankung der [Souveréanitat]
nationalstaatlichen Handlungsfahigkeit [ érkennen (Reinicke/Witte 1999:2). Altvater
sieht aber auch diese politische Entwicklung mitee1 wirtschaftlichen Hintergrund
verknupft.

Anders als Kolonialismus oder ,alter' Imperialissigeht es in Zeiten der

Globalisierung nicht um die Eroberung von Terriem sondern um die

Beseitigung aller aul3eren Grenzen fir die Expandies Kapitals (Altvater 2005:
74).

Bei Altvater kann Globalisierung als eine verwanBtgm des Kolonialismus gesehen
werden, nur dass das Instrument der Vereinnahmasd<dpital geworden ist. Die daflr
erforderlichen Strukturen werden durcl{...] die Errichtung einer globalen
Freihandelszong...]* ermdglicht (vgl. Attac a). Ein dafur benétag Instrument ist das
,Geld', welches bei Heintel als ein Medium dargestelitdy das alle nationalen und
kulturellen Grenzen Uberschreitet (vgl. Heintel 2030). Diese Macht des Geldes
kénnte somit ein Grund fiur die Auflosung nationaddglicher Grenzen sein. Durch die
einhergehenden Globalisierungstendenzen zeichoht laut Reinicke und Witte, ein
Ende des Nationalstaates ab (vgl. Reinicke/Witt@9iZB). Solche Tendenzen spiegeln

sich im nationalen Bildungssystem wieder (vgl. Abstt 2.1.3)

2.1.1.4 Mitgestaltung globaler Phanomene
Eine etwas andere Zugangsweise ist bei Seitz zwenedn, denn anstatt den
Globalisierungsprozess einzugrenzen, versucht S#igz Offenheit des Begriffs zu
unterstreichen.

Globalisierung ist zu einer Zauberformel gewordete zur Erklarung und

Begrindung beliebiger Veranderungen herhalten kamd die offentliche

Beschworung der globalen Herausforderung konsttuiegesellschaftliche
Sachzwange, an die anzupassen sich jedermann gefiiiit (Seitz 2002:7).

Ein gesellschaftlicher Druck gibt somit viele urseHandlungsoptionen vor. Bei Seitz
werden die globalen Verdanderungen auf alle Geselftsbereiche bezogen. Dennoch ist

auch bei seinem Verstandnis eine negative Konmotaii erkennen, wenn beispielsweise
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das Wort Sachzwande verwendet wird, die womdglich auf eine zwanghafte
Entwicklung hindeuten.

Ob unter Globalisierung nun eine positive oder negative Entwicklung vansten wird,
hangt von der Perspektive des Betrachters ab. Bes®rwichtig ist es dabei, diese
beiden Sichtweisen gegenuber zu stellen und Mrizscbetrachten. In dieser Arbeit wird
der ,Globalisierung” keine bestimmte Eigenschaft zugeschrieben. Esétiasidh hierbei
um eine gesellschaftliche, wirtschaftliche und akorsche Entwicklung, die durch die
Wiinsche und Einstellungen der Gesellschaft forndtaiSchwinger meint hierzu, dass

Globalisierung eineForm der Gestalturigsein kann. (vgl. Schwinger 2003:11).

Globalisierung heif3t: im wissenschaftlichen Berekdhigkeiten zu unterstitzen
und gesellschaftliche Aufgaben férdern. Eine siiav@lobalsierung kann keine
generelle und normative sein (ebd.:11).

Dieser Prozess kann von allen Gesellschaftsgrupptgeformt werden und sollte nicht
als ein passiver Zustand akzeptiert werden. Deer@igrungsrahmen Lgrnbereich
Globale Entwicklungy welcher im Abschnitt 2.3 genauer diskutiert wisgtzt sich zum
Ziel, den Schulerinnen [...] individuelle[n], berufliche[n] und gesellschaiche[n]
Handlungsmadglichkeitérdarzulegen (vgl. KMK/BMZ 2007:22).

2.1.2 Zeitpunkt der Globalisierung?

In Bezug auf die Globalisierundg ist die Frage nach der zeitlichen Komponente
besonders unklar. Wann begann dieser Prozess®lenwiallen wird Globalisierung als
ein aktuelles und neues Phanomen dargestellt. Inwiefern handelt es diarbei
wirklich um eine neue Entwicklung? Ist einschleichendeGlobalisierung womdaglich
schon seit Jahrhunderten zu erkennen? Warum bgiuchir dann gerade jetzt
padagogische Konzepte, die sich mit dieser Entwitklbeschaftigen?

Laut der Publikation Globalisierung verstehén des  Osterreichischen
Bundesministeriums fur Unterricht, Kunst und Kultgei ,[dler Beginn der
Globalisierung als Prozess der steigenden inteoratien Verflechtung von Wirtschaft
und Gesellschatft [...] nicht eindeutig festgemdch{* (BMUKK 2010: 11). Zusatzlich
sei dieser Prozess schon seit dem 13. Jahrhundé&tnge. Warum denkt man dann erst

im 21.Jahrhundert Uber p&adagogische Konzepte ndglE? Diskussion, ob die
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Globalisierung als eine neuartige Entwicklung \eanden werden kann, stof3t in Bezug
auf eine zeitliche Determination auf sehr untersdlche Positionen.
Globalisierung ist eigentlich nichts Neues. Dasfldschon so lange wie die

Evolution. Es geht schlicht um den Austausch vore@jiProdukten und ldeen.”
(Schneider 2008 zitiert nach SWR2-Wissen-,Globadisig im Alltag:10).

Von der Entdeckung neuer Kontinente bis zur Einfalgrbedeutsamer Handelswege ist
eine kontinuierliche Vernetzung erkennbar. Durcke dinklarheit des Begriffes
»,Globalisierung kann nicht festgelegt werden, ob es sich wirkliom ein neues
Phanomehhandelt, das erst seit dem 21.Jahrhundert bedtactst. Durch die rasanten
Entwicklungen vor allem auf technologischer Ebeimel sviele Neuerungen erkennbar.
Sander schreibt hierzuGlobalisierung’ ist ohne Zweifel eine der Signatuienes tief
greifenden Umbruchs, in dem die modernen Geselisghaam Beginn des
21.Jahrhunderts stehéfiSander 2002:11).

Auch wenn diese Vernetzungstendenzen schon seisdiengedenken beobachtbar sind,
ist dennoch eine kontinuierliche Dynamisierung eieiSntwicklung zu erkennen, die vor
allem im Bereich der naturlichen Ressourcen anEside zu stol3en scheint. Auch bei
Altvater und Mahnkopf wird die Globalisierung alse€®hleunigung aller Prozesse
betrachtet, wobei nicht alle Lebensbereiche gletnoffen sind. Nattrliche und soziale
Prozesse sind trager als das Tempo der Kommunikatnittels Internet oder die
Finanztransfers quasi in Echtzeit, um Arbitragegewei zu machénAltvater/Mahnkopf
2002:19). Da (lobalisierung als ein Prozess der Beschleunigung und Vernetzung

verstanden wird, ist eine zeitliche Determinierumgndglich.

2.1.3 Neue Herausforderungen an die Gesellschaft

Wie bereits im vorigen Abschnitt beschrieben, stcth die Globalisierungsprozesse ein
beobachtbarer Wandel in den verschiedenen Lebexisben erkennbar. Die globalen
Veranderungen werden oft mit besonderen Herausianden in Verbindung gebracht.
So meint Forghani-Arani, dass wir in einer Zeit welter, radikaler Veranderungen
leben, die sich in vielen Lebensbereichen bemerkbachen. (vgl. Forghani-Arani
1999:9ff). Diese Veranderungen zeigen sich bei fler] Bevoélkerungsentwicklung,
de[n] Wissenschaften und de[n] Technologie[n], uefm] Erkenntnisstand und

unsere[n] Wertmal3staben (ebd.:9). Das exponentielle Wachstum in diesen
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Lebensbereichen lasst auch die Dichte an Problkematkontinuierlich steigen (vgl.
Scheunpflug 1996: 9). Scheunpflug verweist in eindmtikel auf den Bericht
»Globalisierung mit menschlichem Antfitavelcher von UNDP 1999 erstellt wurde. In
diesem werden Entwicklungsaufgaben aufgelistetddieh die Globalisierung zu einer
Herausforderung geworden sind, und in vereinfadhtem dargestellt (vgl. Scheunpflug
2002: 316ff).
Beginnend mit der Zeitdimensiofy welche eine dieser Herausforderungen sei, da die
Globalisierungsprozesse komplex sind und tber @@eerationen hinweg andauern und
aus diesem Grund laut Scheunpflug nicht mehr eaebimd, versucht Scheunpflug ihre
Aussage mit einem Beispiel zum Then@zgnloch zu untermauern (vgl. Scheunpflug
2002: 316ff). Die Auswirkungen unseres Handelnsdverst der Generation nach uns
spurbar werden, daher fallt es schwer zu glaubelche negativen Effekte das Handeln
auslost. Um diese Frage zu bearbeiten, ware esndig/ genau einzugrenzen, wann die
»Globalisierung begann. Dariiber gibt es jedoch keine allgemetiggilAussage (vgl.
Abschnitt 2.1.2).
Eine weitere Herausforderung laut Scheunpflug s@ gRaumdimensich (vgl.
Scheunpflug 2002: 318f). Die Anforderung an dasividdum lokal zu handeln und
gleichzeitig global zu denken, ist schwer vereinli2ieses Dilemma zeigt sich paralell
bei der konkreten Umsetzung im Bildungsbereich.

Ein Bildungskonzept, das sich auf die padagogidbarbeitung der globalen

Herausforderung bezieht, steht vor dem grundlegenBdemma, dass sich

Bildung immer nur individuell und lokal ereignemia die Aufgaben, die sich der

Weltgesellschaft stellen, jedoch umfassende gelaftiche Lernprozesse
erforderlich machen, [...] (Seitz 2002: 464).

Diese raumlichen Spannungen sind eine besonderusferderung fir das Individuum,
wie folgendes Beispiel zeigt: Ein/e KonsumentInlwginen/ihren Computer entsorgen
und einen neuen kaufen. In dieser Situation nimmatdie Konsumentin nur ihre
Handlung wahr. Dieser PC wird beispielsweise in amderes Land auf einen
Computerschrottplatz gebracht, auf dem Kinder ggfti Chemikalien ausgesetzt sind.
Der/die Konsumentin sieht den letzten Teil der Brgang nicht und fuhlt sich nicht
mehr verantwortlich fir seinen/ihren PC.

Mit diesem Beispiel wird bereits eine weitere Hefauderung thematisiert, die bei

Scheunpflug Kausalitditsmustér genannt wird. |.okale Effekte lassen haufig klare
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Kausalitatsbeziehungen zwischen Ursache und Wirkenkgnneh (vgl. Scheunpflug
2002: 318). Viele der lokalen Handlungen kénnenr aheh globale Effekte ausldsen,
wie bei dem oben genannten Beispiel. Die kompleke@nomene und Zusammenhange
sind eine besondere Herausforderung und fuhrememefalschen Kausalscherha

Auch bei Wulf und Merkel werdenupauflésbare Spannungenn Bezug auf die
Globalisierung erkannt (vgl. Wulf/Merkel 2002:15¢um einen wird durch die
auflosenden Staatsgrenzen die Zugehorigkeit zuwoNaBtaaten immer nebenséachlicher.
Zum anderen sind wir nun Weltburgerinnen, die tebbgisch, virtuell und politisch
vernetzt sind. Die zunehmende Mobilitat hat direktaflisse auf das Zusammenleben
(vgl. Hufer 2002:59). Hufer zitiert in diesem Zusaenhang die (Jberlegungen zur
politischen Weiterbildurig der Kultusministerkonferenz 1998. Diese Durchrhistg
»verschiedener_ebens und Kulturkreis€ erfordert ,Toleranz und Offenhéit(Hufer
2002 zitiert nach Uberlegungen zur politischen \ateitdung 1998:). Die Handlung
jedes Einzelnen hat globale Folgen, wie beispiassven Konsumbereich. In diesem
Zusammenhang ist dieSpannung zwischen Globalem und Lokdledeutlich zu
erkennen (vgl. Wulf/Merkel 2002:15).

Eine weitere Herausforderung sei laut Wulf und Meérdtie ,[...] Spannungzwischen
Universalemund Singularem “Es bedarf eines sorgfaltigen Ausgleichs zwischan de
Unhintergehbarkeit des einzelnen und seiner Eingdénheit in bestimmte kulturelle
Traditionen und der Tendenz, durch die Globalisrgyuwwon Politik, Wirtschaft und
Kultur neue Lebensformen und Lebenszusammenhéangehatfet (vgl. Wulf/Merkel
2002:15). Einerseits ist eine voranschreitende vlddalisierung zu erkennen,
andererseits sind kollektive Pflichten allgegenw@arEs bestehe eine standige Spannung
zwischen dem Igh* und ,Wir“. Durch die Uberforderung mit der Globalisieruneigt
sich laut Rathenow dieFlucht ins Privaté, welche sich in Form von Interessenverlust
an wirtschaftlichen und politischen Themen zeigfl.(Wilmsen 2000:395).

Aus gesellschaftlicher Perspektive werden in Beawigdie Globalisierung durchaus neue
Herausforderungen betrachtet, die eine L6ésung fordéus diesem Grund entwickeln
sich im Laufe der Jahre, Bildungskonzepte widgpalesLernert oder auch Bildungfur
nachhaltigeEntwicklung die durch die gezielte Beschaftigung mit globalEBmemen,

diese neuen gesellschaftlichen Herausforderungarbéigen. Die enorme Komplexitat
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und die dazu bestehendmfprmationsdichte der globalen Effekte soll durch gezielte

Bildungskonzepte und Methoden behandelt werden.

2.1.3.1 Rolle der Bildung in der Globalisierung
Die genannten Herausforderungen, die durch die &ikbrungsprozesse entstehen,

sollen durch Anpassungen im Bildungsbereich betabeierden. So ist auch Schwinger
der Meinung: Pie Menschen mussen sich nicht den Globalisierwm@gsgen beugen,
sondern befahigt werden, in den Entscheidungspsereder Auswahl von Verfahren fur
die Ressourcenverteilung die jeweils angemessema Eo findeh (Schwinger 2003:11).
Die Tatsache, dass unser alltagliches Leben imnedéir von ferngelegenen Weltregionen
beeinflusst wird, ist nicht abzustreiten. Schorialim Bereich des Konsums sehen wir
ganz deutlich, wie sehr wir von Produkten aus asmérdndern abhéngig sind. Unser
Bedurfnis nach exotischen Friichten und billigeri#ddl@g scheint unstillbar zu sein, auch
wenn das Bewusstsein der Nachhaltigkeit immer stéirk der Offentlichkeit diskutiert
wird. Die einhergehende Vernetzung und Verflechtuimgllen Lebensbereichen muisste
laut Forghani-Arani auch Auswirkungen auf die mdisbe Zivilisation haben (vgl.
Forghani-Arani 2001:27). Besonders an die Erziehsind neue Fragen, zu richten, um
sich der Entwicklung anzupassen. Gibt es nun besenBahigkeiten und Fertigkeiten,
die das Individuum braucht, um in einer globaligerWelt zu leben? Vor allem dieser
Frage will sich der Lernbereich Globale Entwicklumgdmen. (vgl. KMK/BMZ
2007:8ff)

Als ein erster offizieller Ansatz fur diese Debatnn die YNESCO-Empfehlung tber
die Erziehung zur internationalen Verstandigung 4'9¥gl. Seitz 2002:371) betrachtet
werden. Laut Rathenow gibt es jedoch schon viehdrierste Ansétze des globalen
Lernens zu erkennen, die auch fiir den LernbereiobhaB Entwicklung relevant sind.
Schon in den 1920er Jahren sei mit der Grundungsgpddagogischen Netzwerkes mit
dem Namen The new Eraein wichtiger Schritt gegangen worden. (vgl. Ratbw 2000:
330). Ein Jahr nach der Griindung des Netzwerksevdathn dasGouncil for Education

in World Citizenshipins Leben gerufen. Auch die ersten WegbereiterddESCO, wie
das Jnternational Commitee of Intellectual Co-operatian Genf zwischen 1922 und
1946, wurden in diesem Zeitraum aktiv. Die UNESC&hliz bei der Umsetzung und
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Implementierung von globalen Bildungsinitiativers ain wichtiger Akteur. Seit 1991
wird von der UNESCO in regelméaRigen Abstanden pin],Weltbildungsbericht, der die
Entwicklung des Bildungswesens im internationalengléich darstellt[...]* (Klemm
2003:24) publiziert.

So wie sich alle gesellschaftlichen Bereiche wererickeln, so ist auch der
Bildungsbereich gefordert sich an die Neuerungerupassen. Denn laut Becker sei
Globalisierung ein ,[...]multidimensionaler Prozess sozialen Wandels, ddr adie
gesellschaftlichen Bereiche aus[ge]dehntvird (vgl. Becker 2001: 36). Die
Veréanderungen in einenguen globalisierten Welt erfordern padagogische Malnaih,
die der menschlichen Zivilisation den Umgang mituaken Entwicklungen erleichtern.
Wulf zur Folge sei es notwendig, di€gykunftsgenerationzu kritischen Burgerinnenn
und Akteuren zu erziehen. (vgl. Wulf/Merkel 2002:52

In diesem Zusammenhang sei aber auch zu betractitess, Schule nicht mehr als
»Monopol der Wissensvermittiuhgpetrachtet werden kann, denn es gabe mittlerweile
vielfaltige Mdoglichkeiten an Informationen zu kommegvgl. Zuba 1998:82). Die
Massenmedien wuirden laut Zuba eine neue Informsdiogile darstellen, die von
Jugendlichen und Erwachsenen genutzt wird. Ob digsemationen nun auskFakterf
bestehen oder manipulativ wirken, kann der/die Kiamentin oft nicht unterscheiden.
Diese enorme Informationsdichte und die vermehdevgprichlichen Fakten stellen fir
alle Lernenden eine Herausforderung dar. Im enghies Teil werden Materialien
untersucht, die auf den ersten Blick nicht der \&hsyermittlung dienen, dennoch
Einfluss auf die Rezipientinnen ausiben. Es sei dunch das Zusammenspiel von
»Wissen und Weishéitnoglich, dass sich Individuen mitupbekannteéh Phanomenen
auseinandersetzen konnen und sich somit in ihrdt $\éherer fuhlen (vgl. Wulf/Merkel
2002:149f).

Dass die Globalisierung vor den Toren der Schuthtriialt macht, wird bereits in vielen
wissenschatftlichen Publikationen erkannt. Auch ®atitiert in der Zeitschrift far
Entwicklungspolitik (ZEP) einen Absatz der Bildukgsnmission NRW, der besagt, dass
die Schule als zentrale Bildungsinstitution ihrenKepte immer wieder Uberarbeiten und
neue hinterfragen sollte, um mit der gesellscldi@in Entwicklung Schritt halten zu

kénnen (vgl. Datta 1999:6). Die Schulen als solt¢taden nicht nur erzieherische
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Anspriche zu erfullen, sondern auch gesellschditigobhe. Diese Verantwortung zeigt
sich beispielsweise in dem Osterreichischen Schalosationsgesetz.
Sie [Schuler] sollen zu selbstandigem Urteil undialem Verstandnis gefuhrt,
dem politischen und weltanschaulichen Denken amdauvégeschlossen sowie
befahigt werden, am Wirtschafts- und Kulturleberte@sichs, Europas und der
Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und Friediebe an den gemeinsamen

Aufgaben der Menschheit mitzuwirken. (vgl. Ostehisiches
Schulorganisationsgesetz 19621: ).

Dieser Auszug zeigt durchaus Parallelen zu den &amen desGlobalenLernens$ oder
auch des Orientierungsrahmens Lernbereich Globatei€klung. Die Zielsetzung, den
Schilern und Schiilerinnen eine globalere Sichtwaiseermitteln, ist theoretisch bereits
verankert.

Auf die Schulen, Lehrerinnen und Schilerinnen kommeeue Anforderungen hinzu,
wie die internationale Vergleichbarkeit, die dudie OECD PISA Studie (vgl. Klemm
2003:24f) gegeben sein soll. Ein Wettbewerbsdenked die Okonomisierung der
Bildung (vgl. Lang-Wojtasik 2008:114f) lassen daklungssystem immer mehr zu einer
Fabrik werden, die ,[...pPas 6konomische Ziel der Nation starken“g@kitz 2002:335).
Das Ziel die Schilerinnen zu mindigen und selbstigg@n Blrgerinnenn zu erziehen,
rickt zusehends in den Hintergrund. Die Anfordemamgrerlagern sich. Mit der
veranderten Arbeitswelt in der Globalisierung sind veranderte
Qualifikationsanforderungen verbundefLang-Wojtasik 2008:19f). Ein zentrales Ziel
hierbei ist, die Jugendlichen fur die Wirtschaftraubereiten. Disziplin, Ehrgeiz und
fachliche Kompetenz spielten in bestimmten Bereiceme besondere Rolle. Wulf und
Merkel zur Folge wird das hierarchische WeltsystemErziehungssystem reflektiert
(vgl. Wulf/Merkel 2002:50). Bei Seitz wird das Bildgssystem nicht als passiver Tell
des Globalisierungsprozesses gesehen. Ein klaiekefesetzte die Bologna-Erklarung
1999, die ,[...] zur Europdaisierung und Internationalisierung des rtigen
Bildungssektors bei[tragen soljtgvgl. BM.WF).

Das Erziehungssystem ist dabei nicht nur Katalysaler Globalisierung,
sondern selbst auch Gegenstand von Globalisierungsgsen, insofern sich eine
Welterziehungssystem etabliert hat, dessen Bildungsund
Forschungseinrichtungen in zunehmenden Mal3e irumslhannende Netzwerke
verflochten werden (Seitz 2002:335).
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Ein Indiz dafur ist ihm zur Folge die voranschrede Jnternationalisierung der
Bildungsstandards die beispielsweise durch die PISA-Studien voedrigben werden.
(vgl. Klemm 2003: 23ff). Die Ergebnisse werden ineen Ranking veroffentlicht. Das
hierarchische Weltsystem wird im nationalen reflakt(vgl. Wulf/Merkel 2002:50).

Ein besonderes Hindernis fur Etablierung neuer lépte im Bildungsbereich sehen
Hallitzky und Mohrs vor allem in der Unklarheit dBsgriffes,Globalisierung‘. Obwohl
auch in den Bichern des Globalen Lernens beispédewdie Unklarheit des Begriffs
betont wird, glaubt man dennoch konkrete padagbgid€onzepte liefern zu kdnnen
(vgl. Hallitzky/Mohrs  2005:10). Die gesellschaftie Verwirrung Uber den

Globalisierungsprozess offenbart sich im Bildungssm.

2.2 Geld

Ein besonderer Fokus in dieser ForschungsarbeitliestGeldthematik, die in diesem
Abschnitt néher erlautert wird. Ein besonderer Bus&nhang soll hierbei mit dem
Thema Konsumi (Abschnitt 2.2.1) hergestellt werden, da im Otierungsrahmen
Lernbereich Globale Entwicklung (vgl. KMK/BMZ 20Q730 wie auch im cleanEuro-
Dokument (Besse 2008), Geld vor allem mit nachpaiti Konsum in Verbindung
gebracht wird. Ohne das bestehende Geldsystem &dint globaler Austausch von
Waren und Dienstleistungen in dieser Form nichtdgioht werden. Vor allem in der
,westlichefi Welt ist jeder Einzelne in das Kapitalsystem ebettet. Diejenigen, die
kaum bzw. kein Geld von anderer Quelle erwirts@rafkonnen, sind aus dem
gesellschaftlichen System grof3teils ausgeschlodaanwer Geld zur Verfigung hat, um
zu konsumieren, kann sich in bestimmten Kreiserhaltén. Eine Hierarchie durch
Kaufkraft wird erzeugt. Diese Hierarchie wird voardviehrheit als gegeben akzeptiert
und nicht weiter hinterfragt. Was aber ist Geld murklich? Welchen Einfluss hat es auf
das Individuum? Wer kann es zu seinen Gunsten m2it2de diese Fragen werden in
diesem Kapitel sozialwissenschaftlich aufgearbeiRe wirtschaftliche Komponente

wird dabei nur nebensachlich behandelt.

2.2.1 Konsum und Nachhaltigkeit
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In dieser Arbeit wird Konsum in einem weiteren B#gverstandnis verwendet, welches
sich an dem von Breuss und Eder orientiert.
»Zum Konsumieren zéhlen inzwischen nicht blof3, sdkldssische Definition, der
Ge- und Verbrauch von Giutern und Dienstleistungemdern auch die damit
verbundenen sozialen Praktiken, Diskurse, Codesiagés und Symbole, die

unserem Umgang mit den Dingen erst Sinn und Bedgudaben” Breuss/Eder
2006:7).

Dem zur Folge wird Konsum als eine soziale Handllegrachtet, die durch die
Gesellschaft Medien und Politik beeinflusst wirdarbDber hinaus hat das persénliche
Geldverstandnis einen Einfluss auf die Konsumgewehian. Die verfigbaren
finanziellen Mittel geben oft bereits vor, welchert Avon Produkten und Giutern
konsumiert werden kdnnen.

In Bezug auf das erweiterte Konsumverstandnis wirdlieser Arbeit der Aspekt der
»Nachhaltigkeit miteinbezogen, da im Lernbereich Globale Entwick] diese beiden
Thematiken im direkten Zusammenhang stehen. Bei Beqgriff der Nachhaltigkeit
orientiere ich mich an die Auffassung von Forgharani, welche die Begriffsdefinition
von Meadow verwendet und meinDgmzufolge ist eine Gesellschaft dann nachhaltig,
wenn sie so strukturiert ist und sich so verhdlgl3dsie (ohne unsteuerbare
Veranderungen) Uber alle Generationen existenzfilatpt' (Forghani-Arani 1999:13).

In Bezug auf Nachhaltigkeft spielt der Verbrauch bzw. der Konsum eine besmnde
gro3e Rolle. Indem die Bevolkerung mehr verbraualst produziert werden bzw.
wachsen kann, wird es fur zukinftige Generatiorednwgerig. Die Aussage einer jungen
Kunststudentin in einem Interview der ZeitungDie Zeit zeigt, dass ein
Konsumdilemma vorherrscht und Bedirfnis und Verbhauwicht mehr aufeinander

abgestimmt werden.
Ich kdmpfe taglich mit meinem Konsumverhalten, wekil ein Verlangen nach
Dingen spiire, die ich nicht brauche. Jemand andEest mich glauben, dass ich
sie brauche, ein Freund oder der Macher eines Wagties. Ich finde es schwer,

mich dem zu widersetzen. Wenn ich dann etwas kagrgymas ich eigentlich gar
nicht konsumieren will, fihle ich mich oberflachli¢Spirk 2011).

Die Medien und die Werbeindustrie beeinflussen ukemsumverhalten. Dabei wird das
eigentliche Bedurfnis nicht mehr direkt wahrgenommnigas Konsumieren wird zu einer

Selbstverstandlichkeit und das Einkaufen zu eieéebten Freizeitbeschéaftigung.
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Das Leben ist reicher und bunter geworden. Die Mbes in zahlreichen
Landern, besonders die in den reicheren, findessdich vieles positiv verandert
hat. Sie freuen sich Uber das riesige Warenangelst aller Herren Lander
(Schneider 2008:24).

Erst in den letzten Jahren hat sich dennoch eitisélnes Offentliches Bewusstsein
gebildet. Sogar Supermarkte werben miaghhaltigkeft und ,Hausverstand*

Auch im BNE-Journal schreiben Hauffe und Briiggemgnn] nachhaltiger Konsum
gewinnt bei Verbraucher, und in der Politik rasart Bedeutung(vgl. BNE-Journal
2010:8). Laut den Autoren sei dieser Nachhaltigkeiype nicht auf ein
»Gutmenschentuhreuriickzufuhren, sondern zeige die Bewusstwerddeignatirlichen
Grenzen auf. Unserem Kaufdrang sind keine Grenesetgt, dachte man, bis die ersten
»EXperten und Expertinnétkritische Berichte verfassten, die bestimmte Konformen
verurteilten.

Immerhin hat der Club of Romébereits seit 1968 Themen wjrachhaltiger Konsurh
angedacht. Als Ldsungsansatz wirdqualitativer Konsurh gefordert, der auf
Genugsamkeit, Solidaritat und Naturvertraglichkeasiert. Hierbei wird der Staat als
Hauptakteur gesehen (vgl. Schrader 2001:18). Mit daktik, die Verantwortung
zwischen den verschiedenen Handlungsebenen zuhielssa ohne die Dringlichkeit
wirklich ernst zu nehmen, ist wohl kein Ergebnis emwarten. Die Verordnung eines
nachhaltigen Lebensstils ist laut Schrader jedoehagso erfolglos (vgl. Schrader
2001:40). Welche Moglichkeiten ergeben sich hierBereich der Bildung? Als erste
Antwort im Bildungswesen entwickelte sich die Unwelterziehungy bzw.
»,Uumweltbildung (vgl. Riel3 2006:9). Eine kontinuierliche Weitetercklung der
Konzepte wurde durch internationale Umweltkonfeegnavie der Weltgipfel in Rio de
Janeiro 1992 (UNO-Konferenz tiber Umwelt und Entlink), geboten.

In Osterreich ist beispielsweise ein Projekt fichtmltigen Konsum durch den Verein
SOL entstanden. Hierbei wird den Teilnehmerinnene eianschauliche Methode
prasentiert, die den nachhaltigen Konsum im Alkdgichtern soll (vgl. Besse 2008). Im
empirischen Teil dieser Arbeit wird das ProjektaclEuro ndher untersucht (vgl.
Abschnitt 3.3.3).
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2.2.2Thema Geld im Bildungsbereich— Eine

Bestandsaufnahme

Wie bereits erwéahnt, kanrGeld* als ein sehr komplexes Element betrachtet werdas,
besondere Einflisse auf das gesellschaftliche Letmshbst. Im Erziehungsbereich ist
selten eine ernsthafte Aufarbeitung der Thematikegkennen. Es wird zunehmend
schwierig, als mundiger Birger an jene Informatiore gelangen, die ein Verstandnis
der komplexen wirtschaftlichen Zusammenhange erahégi” (Zuba 1998: 33).
Aus diesem Grunde sieht Zuba (vgl. 1998:33) diewsdatligkeit darin, gezielt im
schulischen Umfeld diese komplexen Verflechtungeainem eigens daflir geschaffenen
Fach ,Globalisierung zu bearbeiten. Hierzu ist abzuklaren, welche &dile Schule im
gesamtgesellschaftlichen Konzept einnimmt. Laut  erdsichischem
Schulorganisationsgesetz sei es Aufgabe der Schdle Schilerlnnen zu
»verantwortungsbewussten Gliedern der Gesellsthntanzubilden. Zusatzlich ist die
Schule verpflichtet die Jugend ,[.mjt dem fur das Leben und den klnftigen Beruf
erforderlichen Wissen und Kénnen auszustatten undselbsttatigen Bildungserwerb zu
erziehert' (Schulorganisatonsgesetz 1962).
Die Geldthematik wird hierbei nicht direkt erwahdennoch ist der Umgang mit Geld
vor allem in westlichen L&ndern essentiell. Lautarfe wird das Thema im
padagogischen Feld vernachlassigt, denn die Patdagsight es nicht als ihr
Aufgabengebiet an (vgl. Prange 2002: 252). In effest, in der kein Tag vergeht, an dem
die Medien nicht von der Finanzkrise, Schuldenkuse Inflation berichten, realisiert
man vereinzelt, welches Wissensdefizit von der Beariing ohne Bedenken akzeptiert
wurde.
Auch Heintel erwdhnt die Uninformiertheit der Eugep Uber den Euro. IThm zur Folge
hatten lediglich Professionisten Zugang zu genaudrdormationen (vgl. Heintel
2005:101). Dazu vertritt eine deutsche unabhanBigtform der Wissensvermittlung in
einem Artikel, der sich einem Vortrag des Deuts&amk Chefs Ackermann widmet,
folgende Feststellung:

Weder auf der Schule noch durch die Medien hatBileger jemals gelernt, wie

dieses System funktioniert. Niemand sagte ihm, ag @eld fir den Kredit
herkommt, den ihm die Bank so grof3zigig ,gewalNtemand informierte ihn
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Uber die Konsequenzen, wenn er nach BilligangebatsnAsien greift (Hausner
2011).

Das ,Geld"” ist einer der wichtigsten Bestandteile unsereshslgeworden, und dennoch
wissen wir nur wenig Uber dieses vielfaltigénstrument. Einer in Osterreich
durchgefuihrten Studie zur Folge waéare die Losung fidie steigenden
Privatverschuldungen eine intensivere Beschéftiguitgler Geldthematik.
Fur viele Osterreicherinnen und Osterreicher s@ide strengere Kreditvergabe
und ein Unterrichtsfach ,Umgang mit Geld“ notwendigMlalihahmen, um die

hohe Verschuldung der privaten Haushalte wirksambekampfen (Andreas
2011).

Eine kritische Auseinandersetzung mit der Themdiildet man selten. Dies ist
womoglich auf die fehlende Relevanz des Themas i&dagogischen Bereich
zuruckzufihren. Prange zur Folge sei trotz der egenwartigkeit des Geldes dieses
Thema in der Erziehung und Schule kaum behandetiemo
Wenn uns versichert wird, dass wir in einer geldidisitisch verfassten
Gesellschaft leben, dann sollte man erwarten, dasmindest die allgemein
verantwortete Erziehung sich um die Befahigung kérjnmit Geld zu handeln
und Uberhaupt mit den Geheimnissen von Banken @mnseB [...] bekannt zu
werden; so wie ja auch dafir gesorgt und amtlicloxenet wird, dass jeder in

Geschichte und mindestens einer Fremdsprache, [ntdrachtet wird (Prange
2002:254).

Eine Broschire mit dem Them&egld regiert die Welt. Doch wer regiert das G&ldles
BM:UKK enthalt einige kritische Ansatze, wie zumi&ael die Aussage, dass Geld nach
wie vor ein ,gro3es Tabuthemaei, und obwohl es zu den ,[..genialsten Erfindungen
der Menschheit[...]* gehotre, sei es gleichzeitig ,[...JJrsache unserer grof3ten
Probleme[...]* (vgl. BM:UKK 2008:2). Vereinzelt sind kritidoe Darstellungen der
Geldthematik im Bildungsbereich zu finden. Da e $iierbei um einen komplexes und
vielschichtiges Thema handelt, werden in manchehrrhaterialien gewisse Aspekte
ausgelassen. Dies zeigt sich vor allem bei Matenatlie direkt aus dem wirtschaftlichen
Bereich bzw. Bankensektor stammen (vgl. Bank unds&0Europaische Zentralbank,
Sparefroh TV). Inwiefern dies auf Lehrmaterialieawb den Lernbereich Globale

Entwicklung zutrifft wird im empirischen Teil beaeibet.
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2.2.3 Sozialwissenschaftliche Anndherung an den

Begriff ,,Geld”

Aus sozialwissenschaftlicher Perspektive sorge Bugch (vgl. Busch 2004:138) die
»kategoriale Unschérfe des modernen Geldbegrftis Unklarheit, welche sich auf die
gegenwartige Diskussion auswirke. Zu Beginn desJa@rhunderts sei laut Busch eine
,Disaggregation der Geldtheorieth den Sozialwissenschaften zu erkennen gewesen,
welche eine ,[...]JAufspaltung des Geldbegriffs in eine qualitativel @ine quantitative
Kategori¢(vgl. ebd.:139f) mit sich brachte. In den folgend&nterkapiteln werden
deshalb die Auffassungen von Marx und Simmels gemetrachtet.
Deutschmann zur Folge fallt die Thematik durch eirRaster, da sich kaum eine
Wissenschaft furGeld' zustandig fuhle. (vgl. Deutschmann 2002: 10).
Weil es als normal gilt, dal3 [sic!] fast das garsmziale Leben am Tropf des
Geldes hangt, richtet sich die soziologische Auksemnkeit auf diese Normalitét,
eher auf verbliebene nich-monetarisierte Bereightea die zarten Pflanzchen der
Lebenswelt, oder die schon seit Beginn der modefBesellschaft bedrohten,

Jetzten' moralischen Ressourcen (vgl. Deutschm2002 zitiert nach Ganl3mann
1996 zitiert nach: 7).

Diese scheinbare Normalitat besteht durch die Gmrichkeit der Betrachtung, die sich
bei genauer Analyse zu einem komplexen KonstrukiauDass die wissenschaftliche
Bearbeitung der Thematik durchaus an seine Grest#bt, erwéhnt auch Lachausée,
indem sie Geld als eirgzwitterwesehbezeichnet (vgl. Lachaussée 2007:75).

Das Geldbegriff ist kaum wirtschaftswissenschditlmu erklaren, da es sich hierbei in
erster Linie um ein soziales Konstrukt handelt, dasst durch den J...]
Sinneszusammenhang des sozialen Geschehens gewpwingh “ (vgl. Gerloff
1952:98). Aus diesem Grund wird nun im folgendepitel auf die soziale Konstruktion
des Geldes eingegangen. Zuvor werden in den Umiéeka zwei geldtheoretische
Ansatze von Marx und Simmel vorgestellt, die voteral die gesellschaftliche
Komponente des Geldes berticksichtigten.

2.2.3.1 Marx’sche Geldtheorie
Bei Marx werden zwar die verschiedenen Funktiones @eldes wahrgenommen, wie

Zirkulations-, Kauf-, Tausch- und Schatzmittel, dech handelt sich hierbei nicht um

eine ,(fach-)6konomische Theoriewie es Bammeé bezeichnet (vgl. Bammé 2005:30).
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Die Marx'sche Betrachtungsweise bezieht vor allenthadie gesellschaftlichen
Komponenten mit ein. Beziglich Marxs Geldtheorieinn8ammeé, dass die Rezeption
anderer Wissenschaftlerinnen oft zu FehldeutungehMissverstandnissen gefihrt habe
(vgl. ebd.:26). Die Werkrezeption sei vor allem wegder unterschiedlichen
Geldauffassungen bei Marx besonders im ersten uitieérd Band des ,Kapitals“ eine
Herausforderung (vgl. ebd.:27).
In der klassischen politischen Okonomie sei lausdBu(vgl. Busch 2004:139) das Geld
als Jkategoriale Einheft betrachtet worden. Diese Einheit bestehend auserei
gualitativen Kategorie, die auch als gesellsctafdi Momente des Geldes gesehen
werden, und der quantitativen Kategorie, die vdenal den Geldkorper und deren
Funktion beschreiben. Bei Marx wird die quantitatizinheit auch alsZeichen fir ein
Produktionsverhaltnisverstanden (vgl. ebd.: 139). Dem Geld selbst wiiel Rolle einer
Ware zugeschrieben. Hierzu meint Marx:

Es ist Grundlage der kapitalistischen Produktioraf3d[sic!] das Geld als

selbstandige Form des Werts der Ware gegenuber dder dal3 [sic!] der

Tauschwert selbstadndige Form im Geld erhalten msi@l][, und dies ist nur

maoglich, indem eine bestimmte Ware das Materiatwim deren Wert sich alle
anderen Waren messen [...]* (Marx 1964: 532)

Marxs Geldverstandnis leitet sich laut Busch (Bilsch 2004:143) aus defApalyse der
Wertfornf ab. Die quantitative Geldeigenschaft des Tausctsvést somit immer
gegeben. Davon losgelost zeigt sich disozjale Existerfz welche Geld aus
sozialokonomischer Sicht als gesellschaftlichesh@inis definiere. Der qualitative und
guantitative Wert des Geldes wird bei Marx somgiciiermal3en bericksichtigt.

Busch zur Folge ,[...Jerschein[t] das Geld in der heute vorherrschend&andmischen
Auffassung bloR noch als quantitative Grol3e, alsld@iengenaggregat(ebd.: 139). In
diesem Zusammenhang verliere die gesellschaftlicliegeistig-soziale Komponente des
Geldes an Bedeutung. Die Gesellschaft bedenkt mngtr, dass dieses Zahlungs- und
Tauschmittel Qualitaten besitzen, die unser Handeld unseren Charakter durchaus
beeinflussen kénnen. Aus diesem Grund werden diali@ien des Geldes in dieser
Arbeit in drei zentrale Faktoren (siehe Unterkdpie.4) aufgegliedert, um diese im

empirischen Teil mit einbeziehen zu kénnen.
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2.2.3.2 Philosophie des Geldes — Georg Simmel
Ein weiterer Autor, der sich mit der gesellschaksiretischen Sicht des Geldes

auseinander setzte, ist Georg Simmel. In Simmelsk\\hilosophiedesGelde$ wird

als einzige Quelle Karl Marx angefiihrt. Dies zelget Bammeé die Verwobenheit der
beiden Konzepte (vgl.Bammeé 2005:24).

Der Unterschied zu Simmels Auffassung ist jedodssder sich yor allem auf die
psychischen und kognitiven Auswirkungen der Getdehaft (Girschik 2000)
konzentrierte. Bei seiner Betrachtung des Geldpmé&ms legt Simmel besonderen Wert
darauf, die 6konomische Perspektive auszusparerdafint die philosophisché Sicht
auf die Thematik zu betonen (vgl. Deutschmann 2808 Hierzu meint Simmel:\}enn
es eine Philosophie des Geldes geben soll, so kenmur diesseits und jenseits der
okonomischen Wissenschaft vom Geld lidget (Simmel 1991:10).

Simmels Werk wirde laut Deutschmann wieder verstégkipiert und diskutiert. Der
Grund dafir sei, dass sich viele Werke der Wirtkskaziologie zur Geldthematik nicht
ausreichend beschaftigenin,ihnrem sachlichen Kern reduzieren sie sich oft aine
Rekapitulation 6konomischen Lehrbuchwis$e(Beutschmann 2008:41). Zusatzlich
kritisiert Deutschmann, dass die Wirtschaftsthesatbst keine hefriedigende Theorie
des Geldésanbiete (vgl. ebd.:41). Indem Geld nur auf sewigschaftliche Funktion
reduziert wird, bleiben viele Aspekte des Geldebeathtet. Aus diesem Grund stellt
Simmel die zentrale Frag&J/as macht das Geld aus dem Mensclten?

Die Darstellung dieser sozialen Qualitdten des €eid Simmels Werk findet sich vor
allem im ,synthetischen Téjl in dem die Wirkung auf die innere Welt auf das
Lebensgefuhl der Individuen, auf die Verkettungerh®chicksale, auf die allgemeine
Kultur* (Simmel 1991:10) dargestellt wird. Simmels Ergsbnsei, dass Geld
2zumwalzende soziale Folgen“ mit sich bringe (vgeulschmann 2008:45). Eine zentrale
Auswirkung des Geldes auf die Gesellschaft siemn®2| in der jndividuellenFreiheit’,

die dem Einzelnen zukommtDas Geld ermdglicht es den Menschen also, sich zu
vereinzelfi (ebd.:45).

Eine kritische Rezeption des Werks Simmels findehbei Deutschmann (Bammé 2004
zitiert nach Deutschmann 1994:86). Er meint, dassrtels Versuch der Darstellung des
Geldes als kulturelles Phdnomen gescheitert waresrd,[...] die Wirtschaft nur unter

dem Gesichtspunkt der Zirkulation und Konsumtiamnashtet und deren Vermittlung wie
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auch die der Kultur durch die gesellschaftliche éuktion und deren transzendentalen
Status Ubersieht(vgl. Bammeé 2005:23). Simmels Auffassung wird vBammeé als
Symboltheorie des Geldes bezeichnet, welche sichallem damit auseinandersetzt,
inwiefern Geld als Symbol von Werten gelten solitey zu funktionieren, oder ob Geld
diesen Wert haben sollte. Das Papiergeld oder @iehGeldsumme am Bankkonto
zeigen einen symbolischen Wert fir ein Produkt, deg&auft werden kann. Ein
Goldmiinze hingegen besitzt selber diesen Wert wamh lgegen etwas Gleichwertiges
eingetauscht werden. In prekdren wirtschaftlichesite vertrauen viele auf den
Goldwert, denn der symbolische Wert des Geldes ksioh durch gesellschaftliche
Umstande auflosen.

Bezug nehmend auf bestimmte Wissenschafterinnensidh mit der gesellschaftlichen
Dimension des Geldes auseinandergesetzt habeh sisigldie vielschichtige Bedeutung
des Geldes. In dieser Arbeit wird die Rolle desdéslvor allem als Trager des
gesellschaftlichen Systems betracht&eld ist keineswegs nur Trager der ,Autopoesis’
des wirtschaftlichen Systems, sondern der evolatenSchrittmacher sozialer
Systemdiffernzierung schlechthi(Bammeé 2005:15). Im folgenden Kapitel wird die

gesellschaftliche Rolle genauer dargestellt.

2.2.4 Die gesellschaftliche Dimensionen des Geldes

»Geld ist nicht eine Sache , sondern ein geselldatieds Verhaltnis
(Schulmeister 2007 zitiert nach Marx 1972:82)
Menger fragt sich, weshalb ein Besitzer von Gusarviel Wert darauf legt, diese gegen
wertloses Papiergeld oder Miinzen einzutauschengehauer gesehergghuldscheirfe
(vgl. Deutschmann 2002:11) sind, die nur so larigen Wert haben, so lange die
Gesellschaft an diesen Wert glaubt (vgl. MengelOl&#ert nach GanBmann 2002: 22).
GanfBmann spricht von einem Geldspiel, das gesaftich anerkannt ist. Die
ungeschriebenen Regeln des Geldspiels werden Histvestandlich wahrgenommen
und fortgefiihrt (vgl. Ganmann 2002: 25). Dieseestigshaftliche Einstellung wird laut
Searle auch als kpllektive Intentionalitdt verstanden (vgl. ebd.: 27). Nur der
gesellschaftliche Glaube an den Wert des Gelddasdgiim Geld seine Funktion. Gerloff

stellt sich in seinem WerkGeld und Gesellschédftlie Frage, welche Voraussetzungen
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gegeben sein missen, dass Geld als Gut gebraudierwiedonne. Inm zur Folge sei es
eine gewisse Gesinnung der Geldgesellschaft, déeedi Gebrauch ermdégliche (vgl.
Gerloff 1952: 98).

Diese Gesinnung ist ein Band, das die Beteiligiesahnliel3t und fur sie zu einer
Bindung wird, die weit entfernt von Wohlwollen odeitlkiirlichem Ermessen

ohne auleren Druck und Zwang als Ordnung und Recigfunden wird. (vgl.

ebd.:98)

Das Geld besitzt einen verbindlichen Charakter, jedigen, die Teil dieser
Geldgesellschaft geworden sind, kénnen nur schwerdeesem System austreten, denn
alles wurde mit einem Geldwert gleichgesetzt. Daméiung des Individuum wird immer
starker vom Geldsystem gesteuert. Indem die§gsel nicht weiter hinterfragt wird,
kénnen durch Geld gesteuerte Handlungen vom Iddiun nicht durchschaut werden.
Kellermann spricht von einer upbewussten Handlungsorientierdngwenn die
Geldsymbolik von dem realen Wert nicht mehr unteiesten wird und somit diese
Geldorientierung verinnerlicht wird (vgl. Kellermai2005:117)

Die fehlende kritische Reflexion lasst einen Nakldoo fir manipulative Handlungen
entstehen, die durch Werbung und Medien gesteuertiem. Laut Ottomeyer wirden
allgemein gesellschaftliche Tendenzen geapitalistischen Okonomie die sich durch
»Markt- und Wertfundamentalismuseigen, wirkt werte- und normenzersetzén@gl.
Ottomeyer 2005: 236). Ohne diesen Zusammenhangkamreen ,[...] ha[t] sich das
Lebensgefuhl und Bewusstsein, dass wir in eingkefeten Welt' leben und dass die
Bewegung des Geldes auf dem Erdball irgendwie alBatrolle geraten ist, bei vielen
Menschen deutlich verstatkiOttomeyer 2005: 236).

Um das gesellschaftliche Phdanomen des Geldes gemaufassen, wird es in dieser
Arbeit in verschiedeneQualitatert klassifiziert. Die folgende Grafik (vgl. Abbildgn5)
teilt ,Geld" in drei verschiedene Ebenen. Diese Ebenen dieeeAufschlisselung der
Komponenten, die zum Teil verborgen sind. In ddgefioden Unterkapiteln werden die
drei Dimensionen detailliert aufgearbeitet, um dienn im empirischen Teil anhand

von Lehrmaterialien zu Gberprufen.
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Gesellschaftliche Dimensionen des Geldes
A= nehm

ihare und ve ene Dimensionen

Wanr rgessene Dimensic

DINGLICHE QUALITAT
Was wird wahrgenommen?
Material, Gelschein, Mlnze, Schrift,...

/ FUNKTIONALE QUALITAT \

Was kann man damit machen? {Handlungsoptionen)
Tauschmittel, Wertaufbewahrungsmittel, WertmafRstab,
Zahlungsmittel, Platzhalter fir anderen Gegenstand, Schuldschein,
Ausdruck des sozialen Status durch Konsum,

GEISTIGE QUALIT,E;T
Wie wirkt es auf das Individuum? {Beeinflussung]
Soziale Tatsache, Glaube an Wert, Gewalt,
Herrschaft, Macht, Disziplinierungsmittel,
ordnungsstiftend, Kommunikation,

\ handlungsanweisend, /

Abbildung 1: Gesellschaftliche Dimension des Gelde

2.2.4.1 Die dingliche Qualitat des Geldes
Diese Ebene reduziert das Geld auf seine stoffidBestandteile. Mittermeir schreibt

hierzu: ,Betrachtet man es als dingliches Objekt, reicht d&pektrum der
Reprasentationsformen von Gold (Salz, Kauri-Musthgliber Goldminzen und ,Billig-
Scheidemiinzen' zu Papiergeld und selbst erste@amoauszigen{Mittermeir 2005:
141)

Ein Geldschein besitzt nach rein dieser Betrachtwmrgden Wert des Papieres, auf dem
dieser gedruckt wurde. Hierbei hatte ein 10-Eurbe8t fast den gleichen Wert wie ein
200-Euro-Schein. Ein Grof3teil der zusammengetragdrehrmaterialien zum Thema
Geld beschaftigen sich vorwiegend mit dies#inglichen Qualit&t.

Auf das ,Vertrautmacheh mit der dinglichen Geldmaterie wird vor allem benline
Materialien von Banken abgezielt. Hierbei werdee dilerkmale und Zeichen des

Geldscheins analysiert, um die Gesellschaft mit g8ohuldschethvertraut zu machen.
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Vor allem Publikationen aus dem Banken- und Wirstdsektor zeigen oftmals eine sehr
dingliche Darstellung des Geldes, wobei die anddgbenen nicht wirklich erwahnt
werden. Dies zeigt sich beispielsweise auf dereSedgr dsterreichischen Nationalbank
(OENB), unter der RubrikRund ums Geld(vgl. OENB). Neben der Geschichte des
Euros', die den Entstehungsprozess darstellt, findeh Bauptsachlich Informationen zu
beschadigtem Geld, Falschgeld, Merkmale des E8m$erheitsmerkmale und Tipps,
diese zu erkennen. Einige Informationen werden oemalem Leser vorenthalten.

Die vielen Informationen Uber die dingliche Quidlitles Geldes werden vor allem von
Banken zur Verfigung gestellt (vgl. Anhang 1: Maitiste), aber auch Schulmaterialien
werden teilweise direkt in Kooperation mit Bankesrfasst, wie das Sparefroh TV mit
dazugehdrigen Unterrichtsmaterialien (vgl. Spar&pas®b die dingliche Qualitat noch
l&nger erhalten bleibt, ist eine andere berechfgége. Immerhin verabschiedete die EU
bereits 2009 eine Verordnung, die die schrittwéibschaffung des Bargeldes bewirken
soll. (vgl. Amtsblatt der Europaischen Union 2009)r Deutschland wird die Umsetzung
schon ab August 2012 gestartet. In Schweden himgisgjeie Umsetzung bereits voll im
Gange, diejenigen die noch Bargeld verwenden, ,haften etwas zu verberde(vgl.
Hausner 2010).

Wenn die dingliche Qualitat des Geldes verlorent,gesit dies viele Auswirkungen auf
die Privatsphéare. Der Zahlfluss kann standig kdinero werden und kein Konsum kann
mehr anonym durchgefuhrt werden. Zusatzlich karm 8éirger laut dieser Verordnung
(2009110/EG) der Zugang zu diesem E-Geld verwehrt bleil®bwohl diese Richtlinien
bereits seit 2000 schrittweise eingefiuhrt werdeerden die Blrger medial kaum Gber
diese Neuerungen informiert. Eine Auflésung desstardiellen Wertes des Geldes wird
bei Simmel und Marx mit einemBgdeutungsverlust‘des Geldes gleichgesetzt. Im
Gegensatz dazu bedeutet dies, dass Geld seiseniolpgischerCharaktet annehmen
kann und somit zu einenvgllkommeneren Ausdrutielangt. (vgl. Bammeé 2005:19). In
anderen Worten schreibt Bamm@&e, mehr das Geld sich >entsubstialisiert<, abstrakt
wird, um so konkreter wird es im Sinne seiner Kaisierund' (vgl. ebd.:22).

Die ,,Doppelrolle des Geldéseigt sich laut Simmel dann in seiner vollstaratig-orm.
Diese beiden Rollen des Geldes werden in dieseeiAn zwei weitere Qualitdten des
Geldes aufgeteilt. Zum einen spricht Simmel vomddel Sinne des Tauschmittels und
somit von seiner funktionalen Qualitat. Anderessieht er Geld auch al81pvensder
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gesellschaftlichedynamik (vgl. ebd.:20), die in dieser Arbeit deggistigenQualitat*

zugeordnet wird. Diese beiden Rollen werden inldenmenden Abschnitten behandelt.

2.2.4.2 Die funktionale Qualitat des Geldes
Dieses Kapitel widmet sich den vielfaltigen wirtatthchen und gesellschaftlichen

Funktionen des Geldes. Laut Ganldmann beziehe sisiAbrt Geld' ,[...] auf eine
Familie von Funktionen, die manchmal von densellmeanchmal von verschiedenen
Objekten wahrgenommen werdefGanmann 2002: 26).Durch seine Funktion gewinnt
Geld seine Bedeutung und seinen Wert. Burghardt Bigghardt 1977:16) meint dazu,
dass das\WesendesGelde$ nicht in seiner Substanz liegt, sondern in seif@nktion.
Die dingliche Ebene, wie zuvor behandelt, ist @iebensachliche Qualitat, wie man auch
die Tendenz zum elektronischen Geld sehen kannBBeghardt sei diese funktionale
Qualitat besonders wichtig, dennoch wirde Geldtnjttimktionierefi, wenn da nicht die
geistige Qualitat gegeben ist. Wie im darauffolgandKapitel genauer beschrieben,
macht die geistige Qualitdt das Wesen des Geldss er Geldbesitz ist nur dann
interessant und erstrebenswert wenn Geld diesenjttelnde Funktiohbesitzt, um es zu
einem anderen Zeitpunkt gegen etwas anderes eusohian. (vgl. ebd.: 18)

Bei Marx werden sechs zentrale Funktionen des Gelde&erschieden. (vgl. Schulmeister
2007:29). Inm zur Folge ist Geld als Wertmalistdb, Zrkulations-(Tausch)mittel,
Zahlungs-, Kredit- und Wertaufbewahrungsmittel irerWendung. Erganzend dazu
erwahnt er noch dad\eltgeld, welches als eineVjoraussetzung der Globalisierungu
sehen sei.

Diese vielfaltigen Funktionen des Geldes werden wwanchen Wissenschaftlern wie
Silvio Gesell durchaus kritisch betrachtet. Gezall Folge kbnne Geld dauerhaft keine
zwei Funktionen erfillen, denn als ,[..9chatzmittel, konnte es nicht gleichzeitig den
Warenaustausch als Tauschmittel sicherstélle(vgl. Hannich 2000: 10). Das
Geldsystem funktioniere nur wenn das Geld staneligdmlauf sei und nicht gehortet
wird. Konnte dies womdglich auch ein Ausloser flie agstandig wiederkehrenden
Geldsystemkrisen sein? Laut Simmel habe sich diégahe des Geldes durchaus
erweitert, denn als zentrales Instrument des Kossish die der Produktion hinzu
gekommen. (vgl. Deutschmann 2002: 8 zitiert nachn$el 1989: 299). Geld kann sich
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somit durch Zinsen vermehren, ohne dass das Indiwdeine bestimmte Leistung
erbringen muss.

Laut Schulmeister sei eirstabiles Wirtschaftswachstidmur dann gegeben, wenn ,J[...]

eine Balance zwischen dem Streben nach Reichtugelakapital und nach Reichtum an
Guterrt (vgl. Schulmeister 2007:39) gegeben sei. Eingelischaftlich zentrale Funktion

die aus wirtschaftlicher Sicht nicht betrachtetdyiist Geld als Statussymbol. In Form

von Konsum kann jeder Mensch seinen Status pr&senti

2.2.4.3 Die geistige Qualitat des Geldes
Diese Ebene kann auch als Kernqualitat des Geleesidhnet werden, denn erst durch

den Glauben, dass Geld einen Wert besitzt, karwemsendet und anerkannt werden.
Dennoch ist sie nur durch gezieltes Hinterfragemmahmbar, ansonsten bleibt diese
Qualitat verborgen. Diese verhillte Qualitat bes#inen besonders grof3en Einfluss auf
das Individuum, welcher in diesem Abschnitt genahematisiert wird.

Das Geld ist eng mit sozialer Kommunikation verbemddeshalb verstehen Luhmann
und Habermas, dieses alSpezialsprache(vgl. Ganmann 2002:38). Gan3mann meint,
dass Geld ohne Sprache nicht existieren kdnntesimg]...] hierarchischen System von
Regeln, Konventionen, Medien auf ziemlich elabterer Mustern von
Funktionszuschreibungen [...] voraussetz[gbd.:38).

Die gesellschaftliche und kommunikative Komponetgs Geldes wird von den anderen
Qualitaten verschleiert. Bereits Georg Simmel béfidte sich mit der Doppelrolledes
Gelde$ und meinte, Geld seiTauschmittél und ,[...] Movens der gesellschaftlichen
Dynamik (vgl. Bammé 2005:20). Das Geld wirke besondersenigiv auf den
menschlichen Charakter und lie3e ,[.sziale Typen wie der Arme, der Zyniker, der
Blasierte, der Geizige, der Verschwender, der Agkdt (ebd.: 20) entstehen. Bammé
zur Folge hatte Geld einen besonderen EinflussdaifGesellschaft und verweist in
diesem Zusammenhang auf Simmel und Piaget. Die k@lagrung gewinnt an
Bedeutung, wobei dieGefuhlsfunktioh abnimmt. ,Geld bedeutet Intellektualisierung
gesellschaftlicher Verkehrsformgebd.: 21)

Doch nicht nur unser Charakter wird vom Geld bdesst, sondern auch das individuelle
Handeln. In einem gewissen Ausmal} ist uns dies@eldsklar, dennoch betrifft es

immer mehr Handlungsebenen. Kellermann meint hier2e expansiver sich Geld als
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Handlungsorientierung in den verschiedenen Lebeestieen durchsetzt, desto
wirkungsvoller kann es als Katalysator zum Erreitheon Handlungszielen genutzt
werden [...]' (Kellermann 2005:120). AbschlieRend fasst Kellam zwei zentrale
Funktionen des Geldes zusammen. Zum einen sei dlgstrakte, mechanisch-
konstruierté Funktionsebene zu betrachten. Zum anderen igtieessozial-wirkendg
die bedacht werden sollte, um ein freies und intdiglles Handeln gesellschaftlich zu
erhalten. Zusatzlich dazu gibt es noch sekundanktfunen, die oft verborgen bleiben.
Laut Kellermann sind folgende Funktionen gemeint:

+|...] Menschen und Organisationen zu veranlassen, Lestuiverfigbar zu machen
[...]" (ebd.:131). Geld lasst den Menschen Leistungéoringen, die er eigentlich aus
sich heraus nicht erbringen mdchte. So wie viabereArbeit nachgehen, die nicht ihren
Interessen entspricht, nur um Zugang zu Geld zeraln diesem Gesellschaftssystem
sind wir grof3teils gezwungen etwas zu machen. Digeien und Leistungen werden
nicht mehr aus eigenem Interesse oder Freude atbsandern oft um seine eigenen
Bedurfnisse befriedigen zu kénnen. In manchen &&&n man womaoglich bereits von
»Zwangsarbeitsprechen.

Eine weitere Funktion ist es Ungleichheiten von Leistungsbereitschaft und
Leistungsverfliigung auszugleichefebd.:131). Die zu erledigenden Aufgaben konnen s
verteilt werden, dass auch unliebsame Arbeitendgtiewerden missen, da diese
Menschen keine andere Wahl haben. Angesichts diagasgs und dieser Wahllosigkeit
kénnte eine Tendenz der Versklavung diskutiert werddenn Geld macht uns zu
unfreien Menschen. Hierzu meint Lachausseé, dastd,in der heutigen Zeig [...] der
Beweis daflr [sei], dass die Befreiung immer natldén Kinderschuhen steck[e]. Am
Geld lesen wir den Befreiungsgrad afi‘achausseé 2007:82)

Mit einem Machtinstrument, wie es Geld sein kananrden Handlungen erzwungen
werden. Diese Machtausiibung zeigt sich dann aucdkiner Form von Gewalt. So
meint Bammé, dass Geld ,[..ih zwischenmenschlichen Beziehungen manifeste Gewal
ersetzt[habe] “ (vgl. Bammé 2005:11) und zusatzlidh..] selbst Gewalt produzier[e]
und [an]wende[...]“. Im weiteren Verlauf des Textes zitiert er Singed umneint, dass
.[...] Geld im Laufe der Zeit zum Handlanger des legalisie Verbrechens, der
Kriegsfuhrung gewordeh sei (vgl. ebd.:11 zitiert nach Singer 2003) Doahch im
Konsumbereich ist der Einfluss von Geld nicht zutewsthatzen, denn dieses

36



Tauschverhaltnis fuhrt laut Kitzmuller zu eineAnonymisierungder Gewalt (vgl.
Kitzmaller 2007:107). Die Verantwortung verfallt @ den unbedachten Einkauf des
Konsumenten.

,All das, die ganze Kette von Entscheidungen undydfolsamt den okologischen,
sozialen und wirtschaftlichen Schéden, ist der &ettiche 6konomische Inhalt des
banalen Kaufakt$ (ebd.: 107). Der Konsument hat sein verdientesd@ufgewendet,
um sich etwas zu kaufen. Indem er kaum Informatiber das Produkt bekommt, gibt er
auch die Yerantwortung® seiner Handlung ab. Die Bewusstwerdung dieses
verantwortungslosen und unbedachten Handelns fistderlich fir eine pachhaltige
Entwicklung®.

Bezugnehmend auf Simmel®hilosophiedesGeldes formuliert von Flotow (vgl. von
Flotow 1995 ) funf zentrale Trendaussagén die als gesellschaftliche Veranderungen
aufgrund des Geldeinflusses verstanden werden.@ghnmeé 2005:23). Bei genauer
Betrachtung sind dieseTrendaussageénauch auf Merkmale der Globalisierung
zurtckzufihren. Eine Verbindung dieser beiden Kongmben scheint somit eindeutig.
Als erster Faktor wird dielpdividualisierung® erwahnt, die dem Menschen hilft, sich aus
»personalen Machtverhéltnisseheraus zu l6sen, dies kann man deutlich am Wandel
von Familienstrukturen sehen (vgl. Peukert 2008f)88lierzu erwdhnt Zuba, dass die
» Familienfunktiori einem Wandel unterzogen ist ungeywandtschaftlich®eziehungeh

an Relevanz verlieren (vgl. Zuba 1998: 28 ). Laoh ¥lotow ermdgliche das Geld die
.[.-.] die Herauslosung des Individuums aus den persorraidrdngigkeiten der Gruppe
[...]* (von Flotow 1995: 193).

Zusatzlich fuhrt von Flotow die Erweiterundg an, welche fur die Ausweitung des
sozialen Bewegungsfeldes, die durch die Internbindung und Transportmitteln stehen
soll. (von Flotow 1995: 196f). Die KommunikationeriNationalgrenzen hinweg hat sich
im Zuge der Globalisierung durchaus beschleunigtoctD auch der Punkt
»Zentralisierung, den von Flotow in Zusammenhang mit der Wirkureg éeldes auf die
Gesellschaft darstellt, zeigt sich im Konzept debglen Entwicklung wieder. Daraus
lasst sich schlieBen, wenn man beabsichtigslohalisierundg als Phanomen zu
behandeln.

Ein weiterer wichtiger Aspekt, der vor allem im BugDie Geldgesellschaft und ihr
Glaubé von Kellermann (vgl. Kellermann 2007) dargest&litd, ist Geld als Religion.

37



Denn ohne den gesellschaftlichen Glauben an dent \Wes Geldes kodnnte das
Geldsystem nicht funktionieren. Ein Schritt weitgeht in diesem Zusammenhang
Kitzmdaller (vgl. Kitzmuller 2007:212), wenn er meirdas Geldsystem Ubernimmt die
,Erfindungen’ der Religionen. In diesem Zusammenhang erwahnntelei,Auf die
Okonomie, den anonymen Warenaustausch bezogdaelistso etwas wie Gott fiir die
ganze Schopfung bezoéHeintel 2005:94f).

Dieses Kapitel hat Funktionen und Rollen des Gehllggezeigt, die aulRerhalb eines
wirtschaftlichen Kreislaufes stattfinden und numigedffentlich diskutiert werden. Diese
Form der Wirtschaftsordnung, die bei Gerloff (vdghkerloff 1952:273) auch als
»Kapitalismu$ dargestellt wird, pragt nicht nur die wirtschaftle Welt, sondern auch
die sozialen und moralischen Werte der Gesellsch&fas Geld ist immer soziales
Beziehungsmittel, aber nirgends zeigt sich seiratKgesellschaftlicher Beziehungen zu
gestalten und bestehende umzubilden, starker aldemkapitalistischen Wirtschaft
(ebd.:273). Inwiefern dies in ausgewéhlten Matemabericksichtigt wird, zeigt sich im

empirischen Teil.

2.3 Der Lernbereich Globale Entwicklung

Der Begriff ,Lernbereich Globale Entwicklung wird in dieser Forschungsarbeit als
Uberbegriff fir Lernkonzepte des globalen LernerBijdung fiir Nachhaltige
Entwicklung und entwicklungspolitische Bildung vemdet. Der Fokus bei der
Betrachtung dieses Lernbereichs liegt in der itibh#n Aufarbeitung globaler
Zusammenhange. Anhand des Orientierungsrahmerbémich Globale Entwicklung
(vgl. KMK/BMZ 2007), werden thematische Ausrichtemg unter besonderer
Beriicksichtigung der Geld- und Globalisierungsth@madiskutiert.

2.3.1Notwendigkeit eines neuen Lernbereichs

Wie bereits erwahnt sind die Einflisse der Glolalisig auf das Bildungswesen klar zu
erkennen. Inwiefern besteht aber die Notwendigkagsende Lernkonzepte zu finden?
Mit dem Orientierungsrahmen LGE soll der gesellfiibhe Umgang mit diesemguen®
Globalisierungsthematik erleichtert werden.
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Das Hauptargument fur das Bestehen des Lernberesihd wie bei anderen
Bildungskonzepten, die Veranderungen durch die &isierung. Durch die Vermittlung
von Kompetenzen sollen die Schiler befahigt werdenit neuen globalen
Herausforderungen umzugehen, wobei sich die Fregk, ®b die jingere Generation
wirklich diese Veranderungen begreifen kann.

Laut Wulf ergeben sich neue Voraussetzungen fur Erziehyynglie durch die
einhergehenden Globalisierungsprozessen entstBiese ,unauflosbaren Spannunden
die durch die globale Vernetzung geschaffen werdetien durch Erziehungskonzepte
bearbeitet werden. (Wulf/Merkel 2002: 15).

Auch im Buch Globales Lernen” (vgl. Hallitzky/Mohrs 2008kif3t es in der Einleitung
.Globalisierung setzt uns unter Druck, fordert unseFlexibilitat und zwingt uns zu
Veranderung (Bennack 2005:7). Die Wortwahl in Bezug auf Glbsiarung zeigt in
vielen Texten den kritischen Blickwinkel. Bei Berkaund Hallitzky kann der Leser
durch die Worte Druck’ und ,zwingefi eine beengende Tendenz der Globalisierung
erkennen, obwohl Globalisierung andererseits aiseteend und entgrenzend dargestellt
wird, wie bei Forghani-Arani

.Die Welt bewegt sich in Richtung Globalisierungichgbar durch zunehmende
Vernetzung, Verflechtung und gegenseitige Abh&egigkrer Teil¢ (vgl. Forghani-
Arani 1999:27). Im Zusammenhang fallen sehr oft Biegriffe ,Vernetzun§ und
»Verflechtung, die als eine neue Entwicklung dargestellt werdeach was ist nun die

konkrete Herausforderung fur die Gesellschaft?
.Die Globalisierung stellt unser aller Talent aufied Probe, zusatzliche
MalRnahmen und eine bessere multilaterale Zusamrbeiarinzufordern,

insbesondere in diesen von weltweiten Finanzmalkitenzen und
wirtschaftlicher Ungewissheit gepragten Zeiten."HOD 2008).

Sind es die weltwirtschaftlichen Turbulenzen, dns lherausfordern? Laut Vester sei die
Entwicklung padagogischer Mal3hahmen bezlglich d¢gob&ntwicklung sinnvoll und
notwendig.

.FuUr die Bewaltigung unserer Zukunft fallen jedocticht nur Denkformen,

sondern auch Lernformen und die Art der Informagioand Wissensvermittlung
eine grof3e Bedeutung zu.” (Vester 1989:44).

Die bestehenden und bevorstehenden globalen Edtwgén verlangen somit nach

neuen Formen des Umgangs, die gezielt hergestittem missen. Es genlge also nicht,
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sich einfach an die Neuerungen anzupassen, wie eesEdolutionsprozess schon
Jahrtausende tut. Die Zivilisation sei geforderthsexplizit auf die Entwicklungen

aufgrund von Lernprozessen anzupassen.

2.3.2 Orientierungsrahmen

Ein umfangreiches und zugleich praxisbezogenes ekt lieferte ein gemeinsames
Projekt der Kultusministerkonferenz (KMK) und desurBlesministeriums fir
wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BM4n Deutschland (vgl.
KMK/BMZ 2007:17f). Vielzahlige Publikationen wie d&eport | earningthe treasure
within“, der die vier Saulen der Erziehung néher datstelhd Wegbereiter flr den
Lernbereich Globale Entwicklung (vgl. Michelsen 200 81). Die Miteinbeziehung
moglichst aller* Perspektiven findet sich in leicht abgeandertemfauch im LGE mit
den Entwicklungsdimensionen wieder. (vgl. KMK/BMBQY:28f).

Auch die 6sterreichische UNESCO-Kommission setitk aus diesem Grund das Ziel
den Bereich Bildung fiir nachhaltige Entwicklufigzu fordern (vgl. Osterreichische
UNESCO-Kommission). Als zentraleThemenfelder der Dekatleverden ,Gender,
Gesundheit, Umwelt, Landliche Entwicklung, Kultlegéfielfalt, Friede und menschliche
Sicherheit, nachhaltige Stadtentwicklung und nattidexr Konsumi angefihrt (vgl.
Osterreichische UNESCO-Kommission). Uber eimgrtschaftliché Nachhaltigkeit ist
jedoch in diesem Zusammenhang nicht die Rede udd &keld’ als Schwerpunkt wird
nicht erwahnt. Im Gegenzug dazu hat dagdung fur nachhaltigeEntwicklung Portal*

in Deutschland fir das Jahr 2010 das Jahresthenich geevahlt. (vgl. BNE-Portal/
Globales Lernen Deutschland)

Die Abkommen, die im Rahmen der Weltkonferenz fimweklt und Entwicklung von
Rio 1992 und Johannesburg 2002 entstanden sindpe&ispielsweise die Agenda 21,
welche in Rio verabschiedet wurde, gelten laut @meungsrahmen LGE als ,J...]
Ausgangspunkt fir die internationale Anerkennungs deeitbildes nachhaltiger
Entwicklung und der Notwendigkeit, gesellschafdiclvirtschaftliche und ©kologische
Zieldimensionen aufeinander abzustimméKMK/BMZ 2007:16). Das entwicklungs-

! Die Inhalte und Zielsetzung werden im Kapitel ,Geld und Konsum*“ genauer ausgearbeitet.
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und umweltpolitische Aktionsprogramm fir das 2lhrBandert mit dem Namen
»Agenda2l’ ist vor allem mit Themen der nachhaltigen Entviclg beschaftigt. (vgl.
Apel 1998:19)

Eine weitere globale Zielsetzung der Vereinten dtan, die durchaus Einfluss auf den
Lernbereich Globale Entwicklung ausubt, sind die GHD(Millennium Development
Goals). Unter den acht Zielen befinden sich neben Bekampfung von Hunger und
Armut auch die Entwicklung einer globalen Partneastund die Prim&rschulbildung. Im
Vorwort des Orientierungsrahmen LGE verdeutlichtelddl, dass mit der ,[...]
Vereinbarung des MDG-Ziels 8, das den Aufbau egilebalen Partnerschaft anstrebt,
[...] nur gemeinsam einer globalen nachhaltigen Eokiing ein Stiick naher kommen
und die Welt gerechter und nachhaltiger gestaltémneri (KMK/BMZ 2007:9).
Demzufolge kann auch der Bildungsbereich einen tigeh Beitrag leisten, wenn es um
die Umsetzung der globalen Ziele geht.

Der Orientierungsrahmen versteht sich gls.] mdglicher Zugang innerhalb einer
Bildung fur nachhaltige Entwicklung..]* (Asbrand/Lang-Woijtasik 2007:33). Es handelt
sich hierbei um einynverbindliches Rahmenkonzeptelches sich das Ziel setzt [...]
Hilfe zu geben flr curriculare Strukturierung einesrnbereichs Globale Entwickluhg
(Schreiber 2008: 14)

Die Zielgruppe sind Lehrer und Akteure im Bildungstich, die in diesem
Orientierungsrahmen Anregungen fir die UmsetzungSichulunterricht suchen. Die
aufgearbeiteten Materialien sind fir Schilerinneer dGrundschule, die erste
Sekundarstufe und die Berufliche Bildung gedachil.(\KMK/BMZ 2007:18). Das
bedeutet nun nicht, dass Konzepte @aldung fur nachhaltige Entwicklurigoder auch
,Globales Lernefi grundsatzlich nur auf diese Zielgruppe zugesténitsind. Eine
bestimmte Altersgrenze gibt es nicht, jedoch eignelh die Umsetzung vor allem in
Schulen, da der allgemeine Lehrstoff mit Themen dé&fachhaltigkeit und
»Globalisierund in Verbindung gebracht wird.

Das Ziel des Orientierungsrahmens ist es ,[Glpbale Entwicklung als Lernbereich
einer BNE in den Schulen zu etablierefvgl. Kalex/Graman 2009:136). Fir die
Erstellung wurden Experten aus verschiedenen Bepigebeten, einen Beitrag zu
liefern. Dass die daftir gewahlten Autoren zum Gebicht am jahrelangen Diskurs des
Bereichs Bildung fur nachhaltige Entwicklufigktiv beteiligt waren, ist ein Kritikpunkt,
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der von Asbrand und Lang-Wojtasik angefiihrt wirdyl(vAsbrand/Lang-Wojtasik

2007:33). Dies bietet allerdings auch die Mdgliaghkeeue Gedanken und Ideen in den
Entstehungsprozess einflieBen zu lassen, denn g@nda der gesamte Bildungsbereich
in keiner starrer Position verharren kann, so guth fur den Lernbereiche Globale

Entwicklung Erneuerung und Aktualisierung als natdig und sinnvoll.

2.3.2.1 Zieldimensionen und Handlungskompetenzen
Mit Hilfe von vier Zieldimensionen soll eine Bezighg zu den schulischen

Unterrichtsfachern gegeben sein. Zusatzlich findgoh diese auch, wie schon
angesprochen in dem Repoktearning the treasure withirder UNESCO. Die in diesem

Zusammenhang angefuhrten vier Sdulen der Erziesimadgn leicht abgewandelter Form
dort bereits behandelt worden (vgl. Michelsen 2809

Die Gliederung in die Bereiche Wirtschaft, Gesél&dt Politik und Umwelt ist durchaus

schlissig. Immerhin sind es vier zentrale Faktorha,im Globalisierungsprozess eine

Rolle spielen.

.Die Entwicklungsdimensionen Gesellschaft, Wirtdth&olitik und Umwelt
haben Affinititen zu schulischen Fachern und Fackibeen. Der
Orientierungsrahmen nimmt diese vier Entwicklungshsionen zum
Ausgangspunkt, um die komplexen Fragen globalewigkiung zu strukturieren
und Empfehlungen fur die Bearbeitung im Fachuntétrzu geben.” (KMK/BMZ
2007:18)

Einerseits bietet sich die Orientierung an deneadhulischen Themengebieten an, da
die Schulfacher in dhnliche Kategorien eingeteitds Andererseits werden die Inhalte
wieder in gleichen Schemata vermittelt und kateggeri und geben den Schilerinnen
vorgefertigte Strukturen. Es stellt sich hierbe Brage, ob die Entwicklungsdimensionen
in einem Gesamtkonzept betrachtet werden, so wieh am der realen Welt
wirtschaftliche und politische Prozesse nicht vaaader getrennt ablaufen.

In der folgenden Abbildung sind neben den Entwinklsdimensionen auch die
verschiedenen Handlungsebenen eingezeichnet. Eimantwertungsvolles und
nachhaltiges Handeln ist erst dann gegeben, wenrjedem Akteur die verschiedenen
Perspektiven betrachtet und reflektiert werden. iMegispielsweise das Individuum sich
entscheidet, eine bestimmte Ware am Markt zu kawfed hierbei alle vier Dimensionen
beriicksichtigt werden. Aus wirtschaftlicher Sichtdndurch den Kauf Profit erzielt. Auf
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gesellschaftlicher Ebene stellt sich die FragedietHersteller dieser Ware auch wirklich
fair behandelt worden sind und ob die Herstelluegghren umweltfreundlich waren.

Dieses Beispiel ist gut in der Grafik des Orientregsrahmens zu verorten. Die
Vielschichtigkeit und Komplexitat eines einzelnesp&ktes ist anhand der Abbildung gut

zu erkennen.

Die Entwicklungsdimensionen
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Dia Viarslkreiee deuten die sinaeinen Ebenen quer durch die Dimensionen an. Je
nach analiscnem Iweck und akiualler Entwiceiung kann as raackmBakip sain, die
Ebenen una Elem ani2 andars ausauwdhien,

Abbildung 2: KMK/BMZ 2007:29

Eine weitere Grafik nimmt nochmals die unterschatain Ebenen her und gliedert sie in
drei Handlungsebenen: Makro-Ebene (Welt, transnal® Einheiten), Meso-Ebene
(Region, Stadt, Gemeinde) und die Mikro-Ebene, heldie Felder Familie und
Individuum beinhaltet. (vgl. ebd.: 29) Eine besaedélerausforderung in Zeiten der

Globalisierung ist es, diese verschiedene Handkbwygen und Entwicklungsebenen
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einander anzugleichen, denn die unterschiedlichdeuke haben auch sehr differierende
Ansichten und Interessen. Hierbei stellt sich dehndie Frage, ob die Schilertinnen mit
einer solchen Komplexitat im Unterricht konfrontiarerden kénnen oder ob sie ohnehin
im realen Leben damit umgehen mussen ohne die dgnitede zu verstehen. Laut
Hartmeyer ist die Darstellung der Zielkonflikte afgegratives Modell zu verstehen,
welches ,[...]die Koharenzproblematik als eine zentrale Aufgaberkennt (Hartmeyer
2010:112)

Di¢ Ebenen der Entwicklungsdimeansionan als
Handlungsebenan im Prozass nachhaltiger Entwickiung
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Abbildung 3: : KMK/BMZ 2007:30

Wie bereits erwahnt, widmet sich das 3.Kapitel déompetenzen, die in diesem

Orientierungsrahmen eine besondere Rolle einnehias. erstrangige Ziel ist nicht

Inhalte zu Uberliefern, sondern den Schilerinnen Hewerb von Kompetenzen zu

ermdglichen (vgl. KMK/BMZ 2007:69).

Bei der Vermittlung von Inhalten und Fakten bestaither eine gewisse Gefahr, dass die
Inhalte nicht zu hundert Prozent wertneutral ungekiiv sind. Zu bestimmten Themen

gibt es beispielsweise unterschiedliche Sichtweisia die Lernenden beeinflussen
konnten. Die Befahigung des Schilers seine eigesitiéh zu finden, ist in diesem

Zusammenhang sinnvoll.

Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens ,[schlie3tfen] sowohl an die

Definition und Auswahl von Schlusselkompetenzen @EBCD als auch an den

europaischen Referenzrahmen ,Schlisselkompetenzen lebenslanges Lernen’
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(Deutscher Bundesrat) anKMK/BMZ 2007:70). Die drei Kompetenzbereiche dgin
simpel gehalten mitErkennen, , Bewerteti und ,Handelri. Trotz einer simplifizierten
Darstellung des Lernprozesses, sieht Hartmeyer diesen Zugkngin anschlussfahiges
Konzept, welches im Osterreichischen Bereich dedb&@én Lernens bericksichtigt und
diskutiert werden soll (Hartmeyer 2010:117ff). DeFokus auf bestimmte
Kompetenzbereiche wird als richtungweisend vergandwenn es um die
Weiterentwicklung der Konzepte im Lernbereich geht.

Dass die Entwicklung eines Kompetenzmodells im Bareder globalen Bildungd'
grundsatzlich nicht neu ist, zeigt sich bei Seigrelts 2002, der die nptwendigen
Kompetenzen angesichts weltgesellschaftlicher Kexitgt' im Buch ,Bildung in einer
Weltgesellschaft* angefuhrt hat(vgl. Seitz 2002:413). Die Formulregu dieser
Kompetenzen weicht zwar von der im Orientierungsram ab, dennoch sind sie
inhaltlich ahnlich ausgerichtet. Die Hauptkompetamz wie Solidaritatsfahigkeit,
Konfliktfahigkeit und Handlungsfahigkeit, findet man beiden Modellen.

Die Verwendung von Kompetenzmodellen ist im globalkernbereich durchaus
verbreitet, dennoch sind auch kritische Sichtweisga von Schreiber bekannt. Ihm
zufolge seien die Kompetenzen mit thematischenalteah in einem markanten
Spannungsverhaltnis (vgl. Schreiber 2008:40). lasein Zusammenhang spielt die
mediale Aufbereitung mancher Inhalte eine zentRade. ,Viele der real existierenden
Folgen oder realistischen Zukunftsszenarien nicdhmaltiger Globalisierungsprozesse
[...] drdngen sich als schnell wechselnde Inhalte den Vordergruntl (Schreiber
2008:40). Jeder Einzelne ist vor allem durch daeriet einer groRen Menge an
Information ,ausgeset?t die nicht auf ihre Richtigkeit geprift werden (vgl. Zuba
1998:77f).

Die im Orientierungsrahmen festgelegten Kompetenzié@ in 11 Kernkompetenzen
unterteilt werden, entsprechen laut Schreiber,desellschaftlichen Anforderungénnd
den Jndividuellen Zieleth(vgl. Schreiber 2008: 41).

Nicht nur die Kompetenzen sind festgelegt, sondarch die 20 Themenbereiche, die
behandelt werden sollten. Diese Liste spiegelt zearbreites thematisches Spektrum
wieder, dennoch wird kein Anspruch auf Vollstandigkgestellt. Die Themenbereiche
»,Waren aus aller Welt: Produktion, Handel und Konswmnd ,Globalisierung von
Wirtschaft und Arbeltwerden im Laufe dieser Arbeit besonders genauwabbktet und
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analysiert, denn wie auch Kihrt meint sei Globatisng als {Okonomisierung des
Lebens zu betrachten. (vgl. Kihrt 2005:323ff)

Themenbereiche

Vielfalt der Werte, Kulturen und Lebensverhfiltnisse

Globalisierung religitser und ethischer Leitbilder

Geschichie der Globalisierung: Vom Kolonialismus zum ,Global Village®
Waren aus aller Weli: Produktion, Handel und Konsum
Landwirtschaft und Ernihrung

Gesundheit und Krankheit

Bildung

Globalisierte Freizeit

Schutz und Nutzung natiirlicher Ressourcen und Energiegewinnung
Chancen und Gefahren des technologischen Fortschritts

Globale Umweltverdnderungen

Mobilitit, Stadtentwicklung und Verkehr

Globalisierung von Wirtschaft und Arbeit

Demographische Strukturen und Entwicklungen

N

._.._.._.._.._.._.
L

Armut und soziale Sicherheit

Frieden und Konflikt

Migration und Integration

Politische Herrschaft, Demokratie und Menschenrechte
(Good Governance)

Entwicklungszusammenarbeit und ihre Institutionen
Global Governance — Weltordnungspolitik

._.._.._.
=l 5

[ g
e

Abbildung 3: KMK/BMZ 2007:80

2.3.2.2 Thematisierung von Globalisierung
Das Wort Globalisierung wird im Orientierungsrahmen Lernbereich Globale

Entwicklung 180mal erwéhnt. Dass es sich hiernmteinen zentralen Begriff handeln
muss, ist von Anfang an ersichtlich. Eine konki@&dinition wird zwar nicht angeboten,
jedoch wird klar, dass es im Zusammenhang mit \feumg und Verédnderung steht.
Inwiefern diese Vernetzung bzw. konkrete Verandgran verstehen ist, bleibt unklar.
Der erste Versuch sich atslpbalisierund heranzutasten, zeigt sich in der Einleitung.

»Globalisierungsprozesse bringen fur uns alle im eeag und weiteren Umfeld
wesentliche Veranderungen mit sich. Diese Veramdgmm werden bisher eher als
Problem denn als Chance gesehé¢wgl. KMK/BMZ 2007:15). In diesem Zitat wird
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bereits deutlich, dass Globalsierung als Herausforty aufgefasst wird. Gleich in der
darauffolgenden  Zeile wird dann auf die Gefahren schwerwiegender
Umweltveréanderungérund der yerbreiteten Armtithingewieserf. Bestimmte Fakten,
wie die Tatsache, dass die Armut stark zugenommenuhd in Relation zu den
Globalisierungsprozessen steht, ist nicht von demdHzu weisen (vgl. Messner). Ist es
aber notwendig in gewisser Weise Angst zu schiwem,einen Lernprozess bei den
Schilerinnen zu ermoéglichen? Ein Angstgefuhl kammera optimalen Lernprozess
hinderlich sein. Einer Untersuchung Lozanovs zugé&erfolge die Hochstleitung des
Gehirns [...] bei volliger geistiger und korperlich&ntspannung.(vgl. Castner/Koch
1993:22f) Dieser stress- und angstfreie Zustand, wessenschaftlich auch als
Alphaszustand beschrieben wird, wird als die ,[.w]chtigste Voraussetzung fir
sinnvolles Lernen und Behaltér{vgl. Castner/Koch 1993:22f) gesehen. Kdnnte isom
die Thematisierung der globalen Problematiken, Alenut und Ungerechtigkeit einem
erfolgreichen Lernprozess hinderlich sein? LozanBxsenntnissen zur Folge ware es
womoglich effektiver bei Lernprozessen im LernbehneiGlobale Entwicklung die
Chancen und positiven Aspekte aufzuzeigen, dieneng Perspektiven liefern kdnnen in
einer oft aussichtslos dargestellten Welt.

Ein weiterer Aspekt der im Lernbereich Globale Eoklung kritisch zu betrachten ist,
sind bestimmte konzeptionelle Widerspriichlichkeiten

I) Schuler sollen eigene Werte entdeckeziggne und fremde Wertorientierung in ihrer
Bedeutung fur Lebensgestaltung sich bewusst maebigdjgen und reflektierén(vgl.
KMK/BMZ 2007:77). Dennoch fallt auf, dass der Orierungsrahmen gewisseThemen
selbst nicht wert-neutral behandelt. Ist es erdgcktes Ziel, auf subtile Weise die
Schiiler von den Positionen inDyientierungsrahmeriszu tUberzeugen? Eine kritische
Sichtweise auf denGlobalisierungsprozessst notwendig, genauso wie die Beachtung
der positiveri Veranderungen, welche sich hauptséachlich nur dogstimmte
Menschengruppen beziehen.

II) Die Kompetenz Selbstreflexioh wird von den Schilern gefordert. Im

Orientierungsrahmen ist diese in der Kompetenzehdwmwverteft zu finden (vgl.

2 Anmerkung: Das Wort ,,Problem” wird 84 Mal verwendet. Das Wort Chance hingegen nur 34 Mal.
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KMK/BMZ 2007:77). Eine kritische Reflexiori zu Globalisierung heif3t jedoch nicht
automatisch, dass nur die negativen Aspekte heehotzgen werden missen. Kontrare
Sichtweisen gehotren beachtet. Die Globalisierumgdgticht uns Kommunikation mit
Menschen aus anderen Landern und vieles mehr. Diesen Chancen stehen uns zur
Verfigung, um mit neuen Herausforderungen umzugehes kann daher flr
Schilerinnen auch interessant sein, welche Vernwitkhgsmadglichkeiten nun bestehen
und wie diese in einer kritischen Weise verwendetrden konnen. Wie im
Orientierungsrahmen erwahntChancen und Gefahren der Globalisierung erfordern
vielmehr den Dialog und die Zusammenarbeit der ukteder verschiedenen
Entwicklungsdimensionén(vgl. ebd.:27) Durch das Internet steht ein setachtvolles
Kommunikationsmedium zur Verfligung, welches bei teuingsaufgaben kaum direkt
zur Verwendung kommt. Dass den Jugendliche konkirbliestellungen im Bereich
Internet gegeben werden, ware einerseits von kder&ir die Schilerinnen, andererseits
handelt es sich um eine Kompetenz, die mit der kampetenz [nformation und -
verarbeitung (vgl. ebd.:37) gut in Verbindung zu bringen ist.

Ein weiterer Punkt, der im Zusammenhang ridtgpalisierund nicht aus den Augen zu
verlieren ist, ist die Rolle der Wirtschaft. Ledayl bei den Ubungsaufgaben findet das
Thema genauere Beachtung (vgl. ebd.:157). Denndeibbelm zentrale Begriffe wie
,Geld und ,Geldsystenfeunbeachtet, obwohl diese in der Zeit der Glolalisng eine
immensen Einfluss auf das Handeln des Individuuafgeh, und im Orientierungsrahmen
Handlungskompetenzen vermittelt werden sollen.

Dass das Thema wirtschaftliche Globalisierung in Benzepten des Globalen Lernens,
Bildung fur Nachhaltige Entwicklung und Lernberei@lobale Entwicklung nur sehr
begrenzt bis kaum bearbeitet wird, fallt bereitsde¥ Recherche zum jeweiligen Thema
auf. Wintersteiner zufolge scheint beispielsweiss ¢[...] Ziel des Globalen Lernens
nicht mit den Intentionen der wirtschaftlichen Gddibierung in Einklang zu bringen
[...]"(Wintersteiner 2001:2). Die Herstellung einegBEangs ist auch nicht sinnvoll, das
heil3t jedoch nicht, dass das Thema nicht bzw. kd@mandelt werden soll. Eine
Dissonanz mit dem bestehenden Wirtschaftssystem kas zu neuen Perspektiven und
Chancen leiten. Solange sich die globalen Lernkmezaicht von den bestehenden

Strukturen l16sen kdnnen, wird man keine nachhaitigele erreichen kdnnen.
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2.3.2.3 Thematisierung von Konsum und Geld im Lernb  ereich
Globale Entwicklung

Ein Fokus auf die Themen Geld und Konsum ist imeftrerungsrahmen nicht direkt zu
erkennen. Unter den zwanzig zentralen Themenfeldes1 LGE finden sich lediglich
zwei die entfernt mit den Themen in Verbindung geht werden kénnen. Der Bereich
Konsum wird mit dem ThemengebietVaren aus aller Welt: Produktion, Handel und
Konsum®. (vgl. KMK/BMZ 2007:80) reprasentiert. Der Themenbich ,Globalisierung
von Wirtschaft und Arbéitwirde Platz fur eine kritische Aufarbeitung desl@beqgriffs
bieten. Stattdessen wird der Begriff oberflachlidbernommen und im bestehenden
System erklart.

Ein Beispielthema, welches von Orientierungsrahm@n den Sachunterricht
vorgeschlagen wird, beschaftig sich mit demshirt auf Reiseéh(vgl. ebd.:99) dieses
wird dem ThemenbereichGJobalisierung von Wirtschaft und Arbeitugeteilt. Nach
einigen geographischen Aufgaben, sind die Schilefgefordert den geringen
Stundenlohn der Produzentin und deren Folgen Zwtiksen. Geld’ bzw. ,Lohr* wird
hier nicht genauer diskutiert. Stattdessen wird baareits verbreitetes gesellschaftliches
Verstandnis weiter ausgefihrt. Es wird nicht dariisechgedacht, was Lohn ist, wie es
zu diesem niedrigen Preis kommen kann, sonderrdass die Arbeiterln mehr verdienen
sollte um leben zu kénnen. Das gesellschaftlichheb®h nach mehr wird verdeutlicht
ohne genauer auf die Machtverhaltnisse einzugetien,durch die Regulierung des
Geldes auf dieser Welt gegeben sind. Das struktuPebblem wird nicht weiter bedacht,
sondern nur der oberflachliche Wunsch mehr Geldaen um mehr konsumieren zu
kénnen. Grundsétzlich ist nachvollziehbar, dass @inalyse des Geldsystems und deren
Wirkung fur Unterstufen Schuler ein zu komplexe®ifia ist, dennoch ist es kritisch zu
betrachten, den Erwerb von Geld als das zentrakdérzustellen, denn somit wird der
kapitalistische Gedanke weiter verstarkt und zémtvdlerte wie Friede, Solidaritat und
Gesundheit werden vom Geldwert uberdeckt. Um dietrakeen Problematiken zu
bearbeiten und zu l6sen, ist es notwendig sich dieser monetéreh Geisteshaltung
distanzieren, denn laut Seitz solle ,[.nicht die Geisteshaltung geférdert werden, die
uns in diese globale Problematik gebracht.hatgl. Seitz 2002:16)

Ein etwas ausfuhrlicheres Kapitel zum Thema okosohe Bildung findet sich im
Kapitel fur das SchulfachWirtschaft (vgl. KMK/BMZ 2007:157) Statt einer kritischen
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Auseinandersetzung mit der Verteilerfunktion derhté, wird ein Wirtschaftswachstum
als die Losung der Probleme betrachtet.
,50 sind Handel und Investitionen fur die UNDP ehisidende Mittel zur
Erreichung der Millenniumsziele im Rahmen eines eitaw und
sozialvertraglichen Wachstums. Sie dienen nicht dar Verminderung der

Armut. Untersuchungen zeigen, dass Handel und titleegen oft auch
Gerechtigkeitsziele fordern.” (vgl. ebd.:157)

Wie lasst sich diese Aussage im Lehrmaterial Lewibk Globale Entwicklung mit der
Realitat vereinbaren, wenn es andererseits heilgs ddie globale Ungleichheit
kontinuierlich zunimmt? Hierbei wird die ILO-Weltkamission zitiert Die Fruchte der
Globalisierung sind sowohl in als auch zwischen Hdandern ungleich verteilt wordén
(vgl .Bundeszentrale fur politische Bildung) Zudi&tz dazu berichtet auch deBegricht
Uber die menschliche Entwicklunder UNO bereits 1996:

.In den vergangenen 15 Jahren nahm die wirtscicifé Polarisierung der Welt

immer mehr zu: innerhalb einzelner Lander ebensoamiischen ihnen. Wenn die

derzeitigen Trends anhalten, wird das wirtschafigidGefalle zwischen Industrie-

und Entwicklungslandern Ausmal3e annehmen, die nishtungerecht, sondern
unmenschlich sind.” (UNO Bericht Gber menschlicmivicklung 1996)

Auch wenn diese Textpassage aus dem Jahr 1996 stamhmat diese nicht an Aktualitat
verloren.
,Die Globalisierung hat aber auch zu wachsenden Mmipheiten beigetragen.
Schatzungen zufolge vereinten zur Jahrhundertwelfte der Erwachsenen

weltweit 40% des Gesamtvermdgens auf sich. Die dibigleit ist das
Kennzeichen ganzer Regionen, wie LateinamerikaAdinki.“ (OECD 2008)

Diese kritischen Informationen sind im Orientierarahmen vergeblich zu suchen
obwohl, ,Okonomie als unverzichtbares Element des Lerndeseiclobale
Entwicklung (KMK/BMZ 2007:162) verstanden wird, denn eineodlomische Bildung
.[...] kann vor einer Verabsolutierung des Okonomisshschiitzen wie helfen, die
Einbettung ©Okonomischen Handelns — des o©konomiscBgstems — in Politik,
Gesellschaft und Umwelt zu erkenri€ebd.:162)

Als Vermittlungsziel steht jedoch nicht eine kitie Betrachtung des 6konomischen
Handelns im Vordergrund, sondern digkpnomischd’erspektivé zu verstehen und die
Handlungen nachvollziehen zu konnen, um diese imlogkschen und politischen
Kontext zu erfassen (vgl. ebd.:163). Das in Bamghsetzen verschiedener Perspektiven

wird anschlielend bei den Fachkompetenzen als &ifgdelistet. Genauso findet sich
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auch die kritische Reflexion und Stellungnahnads eine der Kernkompetenzen wieder.
Ein dazugehoriges Aufgabenbeispiel zeigt, fur welthematik die Schiler sensibilisiert
werden sollen. Bei der Thematisierung eigferoduktionsverlagerung nach Sudafrika
werden die unterschiedlichen Lohne verschiedenamdsirte eines internationalen
Konzerns diskutiert. Der internationale Wettbewdrhsk sei eine Herausforderung fir
das Unternehmen, daher sei eine Produktionstatiegeeung geplant. Hierzu findet sich
in dem Aufgabenbeispiel des Orientierungsranmelgefaler Satz: Qkonomen finden es
grundsatzlich logisch, dass ein Unternehmen seirewife steigern will. Den
Beschaftigten hingegen leuchtet diese Logik nictit évgl. ebd.:163) Abgesehen davon,
dass die Arbeiterinnen als diejenigen dargestekrden, die diese wirtschaftliche
Handlung nicht verstehen, wird die Perspektive Adyeiterinnen nicht angesprochen.
Kdnnte eine Kindigung fur ihn und seine Familieeelesondere Existenzgefahrdung
sein? Welche Auswirkungen hat die Verlagerung aigf Angestellten in anderen
Landern, die dort womdglich mit einem zu niedrigeshn bezahlt werden, nur um
hohere Gewinne zu erzielen?

In der empfohlenen Literaturliste findet man  neberBichern zum Bereich
Unternehmens- und Wirtschaftsethik, den Weltentluioggsbericht der Weltbank. Die
Publikationen von globalisierungskritischen Orgatimen und NGOs werden nicht
angefuhrt. Aus diesem Grund zeigen sich mehrere eijuitichlichkeiten bei der
Themenaufarbeitung im Orientierungsrahmen Lernbkeréslobale Entwicklung. Die

zuvor gesetzten Richtlinien werden im praktischeit §ehr vage umgesetzt.

2.3.2.4 Einfluss auf den 0Osterreichischen Lernberei  ch
Der Orientierungsrahmen Lernbereich Globale Entluimg wird nicht nur in

Deutschland, seinem Ursprungsland, rezipiert, sonfiadet auch in Osterreich seine
Anwendung als ,[...] eine wertvolle Unterstitzung fur Strategietberleggm in
Osterreich zum Lernbereich ,Globales Lerhep..]* (Hartmeyer 2010:123). In
Osterreich sei im fast gleichen Zeitraum eiihnlicher Strategieproze$sim Gange
gewesen (vgl. Hartmeyer 2010:119). Dieser Prozdss, in Osterreich noch nicht
abgeschlossen ist, wird von deBtrategiegruppeslobalesLernert getragen und setzt
sich das Ziel, die erfolgreiche Etablierung desnbereichs in Osterreich voran zu treiben

(vgl. Strategie Gruppe Globales Lernen 2009).
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Als eine der Starken ist laut Hartmeyer, die ki8teuktur zu nennen, genauso aber die
»Kohéarenz zwischen Entwicklungspolitik und Bildurgisir“. Die Festlegung von
Kompetenzen wird ein anschlussfahiges Konzept gesebelches weitergedacht werden
solite. Der Orientierungsrahmen bietet in diesem safumenhang eine
»diskussionswuirdig@orlage’ (vgl. ebd.:121).

Im Bereich der politischen Bildung gibt es laut tdaeyer schon erste interessante
Kompetenzmodelle. Die Strategiegruppe hingegen dielt bisher noch auf keine
konkreten Kompetenzen geeinigtn,den Expertinnen-Workshops wurden Fragen dazu
nur andiskutiert, vor einer zu frihen Verengung d@=batte und einem zu frihen
Festlegen auf bestimmte Kompetenzen wurde getwvaugit Strategiegruppe Globales
Lernen 2009:1)

Trotz einiger Gemeinsamkeiten zeigen sich zwisc@sterreichischen und deutschen
Konzepten einige Unterschiede. Im Gegensatz zunen@erungsrahmen Lernbereich
Globale Entwicklung versteht sich die OsterreichesStrategie als einpidagogisches
Konzept (vgl. Hartmeyer 2010:123). Eine pé&dagogische Kamtion in deutschen
Lernbereich wird gezielt ausgespart und konzemtrggch auf die Vermittlung der
Kompetenzen bzw. Inhalte.

Eine Gemeinsamkeit besteht im Grof3teil der deugselshigen Konzepte. Es wird zwar
die facheribergreifende Aufarbeitung der globatdralte betont, dennoch aber bleibt die
allgemeine Kategorisierung voiVjrtschaft, Politik, Umwelt und Gesellschiasestehen.

2.3.2.5 Resuimee zum Orientierungsrahmen
Auf den ersten Blick wirkt der Orientierungsrahngair bemiht bei der Umsetzung von

nachhaltigen Bildungskonzepten. Die Verweise atdrimationale Beschlisse so wie auch
die Zielsetzungen innerhalb des Orientierungsralsniessen beim Leser anfangs grol3es
Potenzial  fir Veranderungen erkennen. Die detdiin Themenbereiche und
Kompetenzmodelle wirken sehr durchdacht.

Die Gliederung des Orientierungsrahmens ist dureimes gute Strukturierung sehr
benutzerfreundlich. Im ersten Kapitel wird die beders intensive Bezugnahme auf
internationale politische Abkommen zu Beginn degefrerungsrahmens von Asbrand
und Lang-Wojtasik als kritisch betrachteEip Bezug zu padagogischen Konzepten oder
Bildungszielen ist aber nicht erkennbalvgl. Asbrand/Lang-Wojtasik 2007:34) Ein
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weiterer Kritikpunkt sei, dass vor allem im erst&apitel die ,[...] normativen
Wunschvorstellungen und deskriptive Analyse méackegd.:34) durcheinander geraten
sei.

Eine didaktische Aufarbeitung ist vor allem ab d2mdapitel zu finden. Beispielsweise
im Kapitel 4.3 des Orientierungsrahmens zur konaaptlen Umsetzung im Bereich
»,Geographie” werden im ersten Teil die erforderlichen Kompetandehandelt, die
erworben werden sollten. Anschliel3end wird ein Algnbeispiel zu den Galapagos
Inseln angefiihrt, welches mit detailreichen Ubungesgestattet ist (vgl. KMK/BMZ
2007:17f). Die Bereitstellung der Materialien iresier Form hat jedoch seine Vor- und
Nachteile. Einerseits besteht eine hohere Wahmslitigieit, dass Lehrerinnen diese
Ubungen im Unterricht einbauen. Andererseits sirebal nicht gefordert sich intensiv
und kritisch mit den Inhalten zu beschaftigen, da Materialien bereits sehr genau
vorbereitet wurden.

Im dritten Kapitel des Orientierungsrahmens ist idiealtliche Aufarbeitung mit dem
Kompetenzmodell zu finden, welche flir diese Foragsarbeit besonders relevant ist.
Bei genauerer Betrachtung der Beispiele und Ubungenden verschiedenen
Unterrichtfachern st63t man jedoch wieder auf déeinfiche und unkritische Inhalte. Es
scheint fast, dass die theoretische Aufarbeitungpiaktischen Teil nicht mehr wirklich
mit einbezogen wurde. Auffallig sind vor allem Widprtchlichkeiten, die womdoglich
darauf hinweisen, dass durch die vielen Autoremsmcher Grundtenor verloren ging.
Manche Handlungskompetenzen, die die Schiler miteeh sollten, nach
Implementierung des Orientierungsrahmens, werdent einmal im praktischen Teil des
Orientierungsrahmens umgesetzt. Wenn diese thechen Vorschlage schon innerhalb
des eigenen Rahmens scheitern, gibt es flr die tZoregan Schulen vermehrte Hirden.

2.3.3 Gesellschaftspiele als Materialien des

Lernbereichs Globale Entwicklung

Der Orientierungsrahmen Lernbereich Globale Entluing gilt als Leitfaden flr die
Umsetzung globaler Thematik im Schulbereich (vgMKBMZ 2007:23f). In dieser
Forschungsarbeit sollen jedoch auch Materialierensotcht werden, die im Schulalltag

kaum Platz finden, dennoch aber einen Lernprozessotrufen kénnen. Ganz konkret
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wird sich dieser Abschnitt mit demGgsellschaftspiel Monopdlyauseinandersetzen.
Hierbei stellt sich die Frage, inwiefern diesesebpiinflisse auf Sozialkompetenzen und
Moral des Spielers haben kann.

In Form des Spielens ist die selbststdndige Aufrealvon Informationen und Reizen
gegeben. Wir konnen Kindern zu einer differenzierten Wahmehg verhelfen, indem
wir ihnen Reize und Mdglichkeiten zum selbstandi@&mmeln von Erfahrungen
anbieteni (vgl. Thiesen 2001:9).

Bei Piaget werden laut Flitner drei verschiedenarfém des Spiels dargestellt, die sich
durch bestimmte Merkmale unterscheiden (vgl. Fil2@02: 61ff).

Das ,Ubungsspiéldiente der sensomotorischen Entwicklungurch die ,Eintibungson
VerhaltensschemdtaDiese Form des Spielens bezieht sich vor allerhdee aulieren
Reize. Bei den Symbolspielén hingegen wird die Vorstellungskraft angeregt. €in
weitere Spielform, die vor allem im fortgeschriten Alter gespielt wird, ist das
Regelspiel. Nach Piaget setzt das Regelspiel ,notwendigerwssaale oder inter-
individuelle Beziehungen‘ voraugtgl. ebd.:62f). Bei dieser Form des Spielensdest
Spieler gefordert, sich an bestimmte Regeln zuehalso wie auch im Alltag nach
gesellschaftlichen Normen und Regeln gelebt wirgl.(MBuhler/Fey-Kornau/Kluge
1978:10). Die Hemmungen wahrend eines Spiels simtiriger, da man keine
Konsequenzen im realen Leben splren wird. In diedasammenhang wird auch von
einer ,Quasi-Realitdt gesprochen, da es sich uraine Tatigkeit, die keinen aul3erhalb
ihrer selbst liegenden Zweck verfdlghandelt. (vgl. ebd.:10). Da es sich bei der
Spielsituation um eine Spiel-Realitat handelt,\dha der wahren abgetrennt ist, wird der
Zusammenhang von Regelspielen und einérerhesserung der Sozial- und
Selbstkompetenzebezweifelt (vgl. Einsiedler 1991: 133). Einsiedleeschétftigt sich
zusatzlich mit der moralischen Entwicklung des Ksddurch Regelspiele. In diesem
Zusammenhang verweist dieser auf Piaget, der dausgeht, dass Spielregeln erst ab
dem 10. Lebensjahr von Kindern richtig wahrgenommed verstanden werden kdnnen.
Demnach sind gewisse mentale Voraussetzungen ndigvem diese ,Qasi-Realitat
als solche wahrzunehmen. Bei Einsiedler wird diddersgrenze der moralischen
Entwicklung jedoch hinterfragt, indem er auf einduallere Forschung verweist, die
besagt, dass ,[...]das Verstandnis moralischer Prinzipien und die ocaome
Anerkennung von Regeln kann schon weit vor denet@risjahr auftretén(Einsiedler
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1991: 136). In Anbetracht des Kapitalismusspi&nopoly, wie es beispielsweis im
Magazin Fluter der Bundeszentrale fur politischetwirklung genannt wird, ist zu
erkennen, dass das Spielalter schon ab dem 8 Ljahebgginnt. Aus Piagets Sicht ware
das Kind mit diesem Alter noch nicht im Stande, 8pgelsituation von der Realitat zu
unterscheiden. Zusatzlich dazu ist zu erwahners, uhéttlerweile eine Monopoly-Version
fur Kinder ab 4 Jahren erschienen ist.

Das Grundziel des Spiels bleibt gleicllg einziger Spieler dem Bankrot zu entgehen
und Monopoly als reichster Spieler zu beerifagl. Monopoly 1992:1).

In einer gelddominierten Welt sind bereits Kindadwugendlich mit dem Geldgebrauch
konfrontiert. Der Umgang mit diesentguschmittél wird uns somit in die Wiege gelegt
und dies hat auch nachvollziehbare Grinde, denmd ®ekiert auf Vertrauen. Der
Umgang mit Geld wird den Kindern schon von Kleiri lb@igebracht. Ein bekanntes und
erfolgreiches Gesellschaftspiel wie Monopoly biesgth als handlungsorientiertes
Lehrmaterial fur eine kapitalistische Gesellsclaait Das Ziel dieses Spielklassikers ist es
ein Monopol zu errichten und die anderen Spieletan wirtschaftlichen Ruin zu treiben.
Eine moralisch aul3ert fragliche Handlung wird higrmam glorifizierten Ziel des Spiels,
welches in manchen Landern wie China und Nordkdrsaheute verboten ist (vgl.
Bechtold 2011). Diese Form des Konkurrenzspielsdvauch bei Einsiedler kritisch
erwahnt, ,[...] da sie sie bei Kindern den Eindruck erwecken koni&reit, Kampf,
Rivalitat, den anderen schadigen usw. sei das N@m&insiedler 1991:141). Trotz
Kritik am Spiel hat es sich auf der ganzen Weltbveitet. In westlichen Landern ist
Monopoly bereits ein Teil der Kultur geworden (vgbd.), dies zeigt sich auch an den
Verkaufszahlen in Millionenhdhe (vgl. Ténnesmani 2Qf).

Dieser kurze Abschnitt zeigt zum einen, dass Speilechaus als Lernprozesse
verstanden werden kdnnen. Inwiefern diese nun witkh Einfluss auf die Sozial- und
Handlungskompetenzen des Individuums haben, kamgrusnd der unterschiedlichen
Sichtweisen, nicht festgelegt werden. Dennoch zdigt 6ffentliche Diskussion und
Kritik, die in manchen Landern zu Verboten des Bdighrte, dass seine gesellschaftliche
Wirkung nicht unterschatzt werden sollte. Aus dieggrund wird im empirischen Teil
dieser Arbeit eine Spielanleitung des klassischeondpoly untersucht und kritisch

analysiert.
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2.4 Zusammenfassung der inhaltlichen Analyse
Das inhaltliche Kapitel dieser Arbeit, hat einfuldekritische Darstellungen zentraler

Begrifflichkeiten thematisiert. Im ersten Abschnttirden der Begriff GGlobalisierung
und die vielfaltigen Auffassungen und Merkmale disért. Besonders bertcksichtigt
wurden hierbei zwei Komponenten der Globalisierudgg fur die Forschungsarbeit
zentral scheinen. Zum einen zeigte sich die vermefmtschaftliche Auffassung des
Globalisierungsbegriffs. Zum anderen wurde auf gleb Herausforderungen und
Neuerungen genauer eingegangen, die vor allem imbkeeeich Globale Entwicklung
berticksichtigt wurden. In diesem Zusammenhangtetalich die Frage, ob es sich
wirklich um ein neues Phanomen handelt und daheh anpassungen schulischer
Konzepte erfordert. Eine zeitliche Determinierurgsg dslobalisierungsprozesses ist zwar
nicht maglich, dennoch werden die globalen Veramdgen und Herausforderungen bei
unterschiedlichen Autoren und Organisationen diskiutDer zweite Abschnitt widmete
sich der Thematik Geld und Konsufaus sozialwissenschaftlicher Sicht. Hier wurden
auch drei Qualitaten desGglde$S ausgearbeitet, welche dann vor allem fir den
empirischen Teil der Arbeit besonders interessaim werden und bei der Auswertung
behilflich sind. Das Verstédndnis des Geldes als mirtschaftliches Instrument wird
durch eine gesellschaftliche Komponente erweitert.

Im dritten Abschnitt des inhaltlichen Teils wurdervallem der Qrientierungsrahmen
Lernbereich Globale Entwicklufigliskutiert und bereits mit der inhaltlichen Beeitiing
der ,Globalisierung so wie auch GGeld und Konsutin Verbindung gebracht. Dieser
Orientierungsrahmen steht in dieser Arbeit stelte¢end fur die Bemuhungen, den
Lernbereich, Globale Entwicklung anschaulich undgleeh kritisch fir Schiler
aufzuarbeiten. Wie sich hierbei herausstellte wigdobalisierung einseitig dargestellt.
Der Bereich Geld' wird nicht direkt angesprochen und nur im Zusamhang mit

JKonsunt' kurz behandelt.
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3 Empirische Analyse

Das im vorigen Kapitel dargestellte theoretischeU&ewird in diesem Kapitel nun
operationalisiert, um die Forschungsfrage zu bdme Die im inhaltlichen Teil
hergeleiteten Analysekategorien bzw. Qualititen dégldes werden anhand
textanalytischer Methodik angewendet. Die ausget@itaterialien werden hierbei mit

der explizierenden qualitativen Inhaltsanalyse tsuieht.

3.1 Methodische Vorgangsweise

. Nach einer kurzen Einfuhrung in die qualitatinddltsanalyse nach Mayring wird eine
Version davon genauer veranschaulicht. Die expbnée Inhaltsanalyse ist neben der
strukturierten eine Form der qualitativen Inhaltdgse, die sich fur das geplante
Forschungsvorhaben besonders gut eignet. Fir dieukd des Geldbegriffs innerhalb
der ausgewahlten Materialien, die Informationen dan Dokumenten nicht aus.
Deswegen werden zusatzliche Explikationshilfen igezogen, die vor allem den sozio-

kulturellen Hintergrund des Autors bzw. der Autdbtrachten sollen.

3.1.1Qualitative Inhaltsanalyse

Diese qualitative Methode zielt auf didnalyse von einer Art von Kommunikatiab
(vgl. Mayring 1988:11). Mit dieser sehr allgemeiehgltenen Definition lassen sich laut
Mayring alle verschiedenen Formen der qualitativéraltsanalyse darstellen. Eine etwas
detailliertere Definition stammt von Berlesomnhaltsanalyse ist eine Forschungstechnik
fur die objektive, systematische und quantitatigedBreibung des manifesten Inhalts von
Kommunikatioh (Langer 2000:1 zitiert nach Berleson 1952:18).

Das Hauptaugenmerk wird auf dieKgmmunikatioh bzw. die ,Ubertragung von
Symboleh gelegt. Als Form der Kommunikation ist somit nichur Sprache zu
verstehen, sondern auch Musik, Bilder, Darstellanggc. (vgl. Muller 2003:4.) Bei der
Analyse werden die verschiedenen Kommunikationsetdin systematisch und
theoriegeleitet betrachtet. Bei einem Text wirdetafcht nur der primare Inhalt* in die

Analyse miteinbezogen, sondern auch latente Botischaind Informationen. Mayring
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orientiert sich am ,Modell der Massenkommunikatibmach Lesswell und erweitert
dieses (vgl. Langer 2000: 3f).

Botschaft
(Inhalt)
Kommunikator - Rezipient
(Sender) (Empfinger)
Stil
Abb. 1; Modell der Massenkomunikation nach

Lesswell (1948)

Abbildung 5:Langer 2000:3

Bei Lesswells Modell sind es vier Elemente, die Kmmmunikationsprozess betrachtet
werden. Das erweiterte inhaltsanalytische Kommuimkamodell nach Mayring bezieht
die hintergrindigen Kommunikationselemente mit eso, wie den sozio-kulturellen
Hintergrund des Kommunikators und des Inhaltsaikasg bzw. der Inhaltsanalytikerin.
Zusatzlich dazu wird auch der emotionale, kognitivel der Handlungshintergrund des
Senders begutachtet. Das Vorverstandnis des Iahaligikers bzw. der
Inhaltsanalytikerin kann Auswirkungen auf die Arsdyhaben, und wird kritisch in den
Prozess mit einbezogen, um eimggrsubjektiveNachprufbarkeit zu gewahrleisten. Die
folgende Grafik des inhaltsanalytischen Kommunikaimodells nach Mayring zeigt die
verschiedenen Ebenen, die bei der Analyse der Kamkation zu betrachten sind. Bei
dieser Forschungsarbeit wird eine Form der quadéat Inhaltsanalyse nach Mayring
durchgefuhrt, da im deutschsprachigen Raum ofsainfe Methode verwiesen wird. Das
genau vorgegebene Verfahren der Inhaltsanalyse fgplleine Intersubjektivitat der

Ergebnisse sorgen. Mayrings Kriterien werden foitggmalien zusammengefasst:
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»Kommunikations analysieren, fixierte Kommunikat@mylsieren, dabei systematisch
vorgehen, das heil3t regelgeleitet vorgehen; mit d@eh Ruckschllisse auf bestimmte
Aspekte der Kommunikation zu zie¢hdgmgl. Mayring 1988: 11). Zusatzlich fihrt
Mayring vier Grundsatze an, die berlcksichtigt veardollten:

Erstens solle man die Vorziige dguantitativenTechnikeri’ nicht aufgeben. Deshalb sei
ein systematisches Vorgehen wichtig.

Zweitens betont Mayring, dass die Analyse des Nater nicht ohne die
Beriicksichtigung des  Entstehungskontexts durchgefilverden soll. Das
Analysematerial sei immer als eiitgil einer Kommunikationsketteu betrachten (vgl.
ebd.: 25f).

Sozw-kuloureller | Inhad tsenalytiker
Hintergrund = =3

. Fragestellungen
Gegensland Vor | Richtung der Analyse
[(Whjekthereich | emationaler Hintergnand

- | kognitiver Hintergrand

emobienaler Hintergnamd

+ emol Zustand

+ emot Beziehung 2u
den [ntzrageerenden

+ emot Berug rum
Czegenstand

kognitiver Himtergrand
# Bedentupgshorizont | Kom-
+ Wissnshinlergrumd -
+ EI'\I'II‘IMII,FH.[II.M- ks

essen, Einstelungen for

Handlungshinlergrand
+ Intentsonen, Pline
+ Maschiressourcen

# Bisherige Handlup- Z Lislperson-gruppe)
pen, sul Gepenstand - -
und Interagiersnde imterdierte] nicht
bezogen intendierte Verinderungen
Abhifdung 7 Fehaftsanalwincies Konmimmdanisuonded!

Abbildung 6: Langer 2000:4

Langer sieht die wichtigste Bedingung fur eine ggkne Inhaltsanalyse darin, dass die
drei Akteure somit der Verfasserin, der Rezipiemd ulnhaltsanalytikerin den
»gemeinsamen sozio-kulturellen Hintergriméchweisen kénnen (vgl. Langer 2000:4).
Diese Anforderung ist jedoch kaum prufbar. Der Riezit bzw. die Zielgruppe kann nur
ungenau definiert werden. Genauso schwierig istassVerstandnis vorgleich’ genau
fest zu machen. Es wird in Langers Aussage nichagelefiniert, in welchem Ausmal}
die Abweichungen noch unter deglgichen sozio-kulturellen Hintergruhdallen. Aus

diesem Grund wird dieser Aspekt bei der empirischerschung unter einem weiteren

59



Verstandnis verwendet, um somit auch Materialiertensnchen zu konnen, die
womaoglich nicht dem gleicheri gesellschaftlichen Hintergrund entspringen, wemd
des Inhaltsanalytikers bzw. der Inhaltsanalytike@nundséatzlich wird aber versucht, die
Punkte des ,Inhaltsanalytischen Kommunikationsmodélls(siehe Abbildung 6)

einzuhalten.

3.1.2Explizierende qualitative Inhaltsanalyse

Diese Form der qualitativen Inhaltsanalyse nachrivigy(vgl. Mayring 1988:68ff) zielt
darauf ab, forschungsrelevante Inhalte zu unteeuchldem explizierendes Material
aul3erhalb des Textes herangezogen wird, um didéténina Text verstandlich zu machen
und das Hintergrundwissen miteinzubeziehen. AusetiieGrund bietet sich diese Form
der Inhaltsanalyse fur das geplante Forschungsi@erhaus mehreren Grinden an.

Die ausgewahlten Textpassagen, die fur die Beahtwgrder Frage besonders relevant
sind, werden dabei mit Hilfe vorExplikationsmaterial bearbeitet (vgl. Mayring 1988:
69).

Dieses zusatzliche Material unterstitzt den Inhablibstikerin bei der Erlauterung der
Textpassage. Zu einzelnen interpretationsbedurftigen Textstelwind zuséatzliches
Material herangetragen, um die Textstelle zu emdérverstandlich zu machen, zu
erlautern, zu explizierén(Mayring 1988: 68). Bei dieser Form der Inhaltalse wird
die Erlauterung von Textelementen angestrebt, weeb®#sonders relevant bzw. fraglich
erscheinen und somit durch unterstitzende Queé&ldd werden sollen.

Bei der Geldthematik st63t man bei genauerer Betwag auf sehr unterschiedliche
Funktionen und gesellschaftliche Bedeutungen, wreits im Abschnitt 2.2 dieser Arbeit
diskutiert. Die ausgewahlten Textpassagen, digigiBeantwortung der Frage besonders
relevant sind, werden dabei mit Hilfe vorExplikationsmateritt bearbeitet (vgl.
Mayring 1988: 69). Die Bestimmung des zulassigenplikationsmaterial ,[...]
entscheidet Uber die Gite der Explikatigugl.ebd.:68). Genauso ist das Vorwissen des
Forschers ausschlaggebend fur eine erfolgreichdubDguder Textstelle. (vgl. Langer
2000:13). Aus diesem Grund wurde vor der Erarbgitdes empirischen Teils eine
inhaltliche Aufarbeitung der Geldthematik vorgenoem{vgl. Abschnitt 2.2). Die dabei

gesammelten  Hintergrundinformationen zum  Text undas d zusatzliches
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Explikationsmaterial werden bei der Analyse dé&Seldbegriff§ in ausgewahlten
Materialien einen Einfluss auf das Analyseergebmigaben. Nachdem die zu
explizierenden Textstellen festgelegt wurden, vande enge und weite Kontextanalyse
durchgefuhrt. Die Trennung von dem engen und weliextkontext wird bei Mayring
genauer beschrieben. Beginnend mit der engen Kiamtalyse, werden die relevanten
Textpassagen fur die Beantwortung der Forschunggsfggsammelt (vgl. Mayring 1988:
72). Diese Textpassagen befinden sich direkt in demnalysierenden Text.

Im Gegensatz dazu wird bei der weiten Kontextamalysiteres Explikationsmaterial fur
die Analyse des Begriffs Geld herangezogen (vglyivig 1998:69). Bei Langer und
auch Mayring werden hierbei ausschlie3lich Lexikand u Wérterbucher als
Explikationsmaterial gewahlt. Fir eine umfassendenalyse im gewahlten
Forschungsbereich werden erganzend noch weitere likBtpnsmaterialien
herangetragen, die eine gesellschaftskritische tiBosivertreten und somit eine
zusatzliche Perspektive in die Analyse einflieassén. Nachdem die enge und weite
Kontextanalyse abgeschlossen ist, wird eiegplizierende Paraphraseerstellt. (vgl.
Langer 2000:14)
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Bestimmung der zu explizierenden
Textstelle

v

v

Materialsammiung
1 enge Kontext- weite Kontext-
analyse: :> analyse: Zusatz-
direktes material iber den
Textumfeld Text hinaus

U

Formulierung der explizierenden Paraphrase

g

Uberprifung,
ob die Explikation ausreicht

Bestimmung des zulassigen
Explikationsmaterials

—/

Abb. 20: Ablaufmodell explizierender qualitativer Inhaltsanalyse.

Abbildung 7:Langer 2000:20

Die Abbildung 7 zur explizierenden qualitativen dtlsanalyse zeigt die verschiedenen
Verfahrensebenen. Wobei es gegebenenfalls zu neehBarrchlaufen kommen kann, bis
ein aussagekraftiges Ergebnis gegeben ist. Beedlesrm der Inhaltsanalyse wird nicht

auf eine gdeduktiveKategorienbildunfj abgezielt, sondern eine explizierende Paraphrase

evil.
neuer
Durch-
lauf

des ,Geldbegriffs. Nachdem dieser methodische Teil abgeschlossenwisd das

Ergebnis mit den erarbeiteten Inhalten des Absth@2 in Verbindung gesetzt und

ausgewertet.
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3.1.2.1 Bestimmung der explizierenden Textstelle
Um relevante Textstellen zu finden, die fir die @mphe Analyse von Bedeutung sind,

wurde zu Beginn eine Materialienliste angefertgjelije Anhang 1). Bei den Faktoren
wurden verschiedene Faktoren beachtet, wie Entsgslzeitraum, Zielgruppe,
Anwendung, Thema, Zielsetzung, Bekanntheitsgra@. i explizierenden Textstellen
stammen aus zwei sehr unterschiedlichen Quelleh Arthang: Materialienliste). Zum
einen wird eine Spielanleitung des Monopoly Oritgpéels untersucht. Zum anderen
werden Materialien des Clean EURO Projekts analysiBei der Auswahl der
Materialien wurden bestimmte Faktoren wie Entstgsaeitraum, Anwendung,
Zielgruppe, Ziel etc. bertcksichtigt. Wie im Anhaagichtlich, gibt es eine Vielzahl von
Materialien, die sich mit den Themen Geld und Konsa unterschiedlichster Weise
auseinandersetzen. Alle diese Materialien zu umtben, wirde den Rahmen dieser
Arbeit sprengen. Aus diesem Grund wurden zwei Niten gewahlt, die dennoch in
zentralen Merkmalen eine Ubereinstimmung haben, diem Vergleichbarkeit zu
erleichtern. Die anschlieBende Tabelle gibt eindserblick tber die Merkmale der

Analysematerialien.

MONOPOLY CLEAN EURO Projekt
Entstehungszeitraum2. WK 21.JH
Anwendung Aul3er Schulisch + schuliscl Au3er Schulisch + schulisch
Zielgruppe Alle Altersgruppen Alle Altersgruppen
Handlung Wirtschaften, kaufen, Kaufen, Konsumieren, nachdenkgn

investieren, Geld vermehren iber Nachhaltikgeit

Ziel Sieg — einer gewinnt Alle sollen gewinnen
Hauptthema Investition, Bank, Geld Konsum, Naclledtit
Form Gesellschaftsspiel Methode d. nachhaltigen

Konsumierens

Ort der| Nur Spielgeschehen Im Alltag
Verwirklichung

Bekanntheit Global Lokal - Osterreich
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Bei den zwei wichtigsten Kriterien sind Ubereinstiomgen gegeben. Die Form bzw. der
Ort der Anwendung und die Zielgruppe sind fir dieayse zentral. Somit ist gesichert,
dass bei beiden Materialien die gleiche Zielgruppgesprochen wird. Die Kriterien wie
Entstehungszeitraum, Ziel, Thema, Materialform gintgegen sehr unterschiedlich. Bei
Monopoly handelt es sich um ein weltbekanntes Smiat schon Jahrzehnte lang in
Verwendung ist. Das Clean-Euro-Projekt hingegeraistOsterreich bezogen und kann
der UN-Dekade Bildung fir nachhaltige Entwicklungigeordnet werden. Die
Zielsetzungen bzw. die Anforderungen an die Zigdgrisind sehr unterschiedlich. Bei
Monopoly wird der Spieler motiviert allein als Sexgdes kapitalistischenSpiel
hervorzugehen. Das Clean-Euro-Projekt hingegent satf Nachhaltigkeit und
Gemeinwohl. Diese beiden sehr kontroversen Zialsggn konnten eine sehr
unterschiedliche Darstellung des Geldbegriffs besiohtigen. Inwiefern sich die
Thematik in diesen beiden Materialien manifestievifd nun im empirischen Teil

erarbeitet.

3.1.2.2 Bestimmung der Bewertungskriterien
Bei der Durchfihrung der explizierenden qualitativehaltsanalyse nach Mayring (vgl.

Mayring 1998) werden zuvor erarbeitete Bewertunigeken verwendet, die fur die
Revision des Analyse-Ergebnisses herangezogen wedllen. Die [Jberprifung ob die
Explikation ausreiclit(vgl. ebd.: 70), kann somit durch die Kriterieedbmmt werden.
Die Kriterien einer ausreichenden Explikation, diel dieser Analyse sein wird, sind

dann erfillt, wenn folgende Fragen geklart werdé@mnen:

Dingliche Qualitat: Dingliche | Was wird wahrgenommen? Materielle Kennzeichen?
Qualitat/ Material

Funktionale Qualitat: Was macht man mit Geld? Welche Handlungsoptionémiaa

Handlungsoption, Funktion | als Geldbesitzer?

Geistige Qualitat: Geistige Wie wirkt Geld auf die Gesellschaft? Durch wessesgdéin

Qualitat, Autoritat wird es reguliert?

Hinsichtlich dieser Kriterien zeigt sich abschliaBe inwiefern die verschieden

Qualitaten in den Materialien bertcksichtigt wurden
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3.2 Implementierung — Explizierende Inhaltsanalyse

In diesem Abschnitt kommt die Methode nach Mayrmgn Einsatz. Die Tabellarische
Anfuhrung in den verschiedenen Schritten und Unterden (E.1.2.3....) folgt der

genauen empirischen Verfahrensweise. (vgl. May1i9@g)

3.2.1.1 Inhaltsanalyse 1: Monopoly-Spielanleitung

SCHRITT | Explizierendes Material — Spielanleitung Monopoly — ausgewahlte
1: Textpassagen

Darstellung und Bedeutung des Geldbegriffs in dgiel@nleitung des
Monopolys ist anfangs nicht klar ersichtlich. Emigentrale Textpassagen
wurden ausgewabhlt, die den Begriff verwenden, aidt definieren.
Die Auswertungseinheit, die bei dieser Analysedlieeitig die Codiereinheit
ist, ist der Begriff Geld'. Zu bertcksichtigen ist bei dieser Untersuchutags
es sich hierbei um eine Spielanleitung handeltsordit der Begriff (Geld’ als
Spielgeld zu betrachten ist. Der Begrifpielgeld wird jedoch nur am Anfang
des Spiels einmal verwendet (vgl. Monopoly 1992\igl haufiger wird nur
der Begriff ,Geld’ oder Synonyme angefiihrt. Anhand der gewéh|ten
t

Textpassage wird nicht erklart was unt&eld* zu verstehen ist. Es hande
sich hierbei um den ersten Satz der Spielanleitimglen Geldbegriff anfihrt.
1. ,Bei Geldmangel kann man Grundstiicke beleihen umigr dzeld von
der Bank erhalteh(vgl. Monopoly 1992:1)
Es bleibt daher unklar was unteGeld’ genau verstanden wird, und wie |es
verwendet wird. Die einzige Information, die bishervorgeht, ist:
»Wenn Geld nicht ausreicht, kann es von der Banielygh werden“.Diese

erstellte Paraphrase benétigt jetzt noch zusatsidbxplikationsmaterial, uf

=

die Bedeutung des Begriffs darzustellen. Die ausipdte Textpassage gibt
vorerst nur Auskunft dartber, woher man Geld bemekann, wenn man

keines mehr besitzt.

SCHRITT E1l: Lexikalisch-grammatikalische Analyse der Origiral Textpassage
2:
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E 1.1 Bestimmung der sprachlichen und sozio-kultudéen Hintergriinde
relevanter Lexika und Grammatiken (vgl. Mayring 1998:72)
Fur die Bestimmung lexikalischer Bedeutungen werdkutsche Lexika

©

herangezogen, die gesellschaftlich bekannt ungastesind. Obwohl das Spi
Monopoly in den 1930er Jahren in den USA entstandenwerden keine
Lexika aus dem englischen Sprachgebrauch verwendesatzlich wird
versucht, aktuelleres Explikationsmaterial zu \ewden. Hierbei wurde zum
einen ein Brockhaus-Universal-Lexikon ausgewahlglcives im deutschen
Sprachraum verbreitet ist.
Bei der Auswahl der Lexika soll laut Mayring darayggachtet werden, dass
diese mit dem gprachlichen und sozio-kulturellen Hintergrindereinbar
sind. (vgl. Maring 1998:71)

Auch wenn das Originalspiel im englischen Spraamantstanden ist, wird
bei dieser Untersuchung nur die deutsche Ubersgtaatersucht. Weil sich
diese Forschung nur auf den deutschen Sprachraamhbeind somit das
sprachliche und kulturelle Verstandnis durchaus nginal abweichen kann.
Zusatzlich ist zu beriicksichtigen, dass es seitkadgstehung des Monopoly-
Spiels im Jahr 1934 (vgl. Tonnesmann 2011: 35)zaldige abgeanderte
Ausgaben fur unterschiedliche Lander gibt (vgl. i@mann 2011: 46ff).
Diese enorme Anpassungsfahigkeit des Spiels trugt [R6nnesmann
womoglich auch zu dem internationalen Erfolg bdédas Spiel selbst bliep
immer gleich, sein Potential zur Anpassung war sdia unbegrenZt(vgl.
Tonnesmann 2011: 53). Noch bis heute werden redetmdeue Monopoly:
Versionen entworfen und verkauft. Das Schema blglbtch. Aus diesem
Grund wird die analysierende Textstelle im aktuelkontext betrachtet und
somit auch mit gegenwartsnahen Explikationsmatenaintersucht.
Das Brockhaus Universal Lexikon mit der Fassungdmm Jahr 2003 ist nach
der Entstehung des Spiels erschienen und weistzeitiehe Bricke zwischen

der Spielentstehung und der aktuellen Zeit auf.

Brockhaus-Universal-Lexikon
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.[ahd. Gelt \Vergutung‘, Wert’ heutige Bedeutungitsdem 14.Jh.] 1
Allgemeines, meist staatlich anerkanntes oder ditgees Mittel des
ZahlungsverkehtqBrockhaus Universal Lexikon Bd.8 2003: 2430)

E 1.2 Analyse der Textstelle auf lexikalische-gramatikalische Bedeutung

Laut dieser Definition wird Geld als staatlich d@mntes Mittel des
Zahlungsverkehrs gesehen. In der ausgewahlten t€kat¢Monopoly) wird
der Bezug des Gelde$§ zum Staat nicht erwahnt. Auch Uber d
Zusammenhang mit Banken wird man in der Definith@eh Brockhaus nich
aufgeklart. Es ergeben sich Widerspruchlichkeitedaer Hinsicht, dass bei d
Monopoly-Spielanleitung die Bank das Geld verwaltgtd herstellt (vgl
Monopoly 1992:2)

Die Definition weist darauf hin, dass es sich beldsum ein ,[..] staatlich
anerkanntes oder eingefihrtes Mittel des Zahlungsbhes' handelt. Im
Ausgangszitat wird kein staatliches Organ erwahat,dass es von einer Ba

bezogen werden kann, wenn es fehit.

E 1.3 Uberpriife, ob die Textstelle hinreichend erldrt ist
Fur diese Uberprifung werden die vorher festgeteHtiterien herangezogen
Dingliche Qualitat/| -

Material

Funktionale Qualitat Mittel des Zahlungsverkehrs

Geistige Qualitat] ,Meist staatliche anerkanntes oder eingefuhrtes

Autoritat Mittel des Zahlungsverkehrs*

Das Explikationsmaterial von Brockhaus (Brockhlumsversal Lexikon Bd.8
2003: 2430) enthéalt keine genauere Information doedingliche Qualitat de
Geldes und widerspricht sich mit den Auffassungein,ilonopoly.

en

—

(1)
=

nk

[%2)

SCHRITT
3:

E2: Bestimmung des zulassigen Explikationsmaterials
Das bisher herangezogene Explikationsmaterial ¢fele 1 aus de

Spielanleitung Monopoly und die Brockhaus-Definifiofihren zu keine
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hinreichenden Erklarung
1) Geld als Vergiutung und Mittel des ZahlungsverkefitsBrockhaus)
wird in der Textstelle des Monopoly nicht themaisi
2) Bei Brockhaus wird Geld erzeugt durch die staatlidknerkennung
oder Einfuhrung. Bei der Monopoly-Textstelle st&@ld nur in Bezug
mit dem Bankhalter bzw. der Bank
Mit der herangezogenen Definition aus dem BrockHdniversal-Lexikon
ergeben sich einige Unstimmigkeiten. Aus diesemn@rmuss die Analys
fortgesetzt werden, da der Staat bei der Monopgel&nleitung in keine
Weise erwahnt wird. Nur Steuern werden bezahltcheslaber von der Ban

eingehoben werden.

SCHRITT
4.

E.3: Enge Kontextanalyse
FUr die enge Kontextanalyse werden weitere Texfogss aus dem gleiche
Dokument ausgewahlt, die den Geldbegriff enthaltemd weitere
Informationen liefern. In chronologischer Reihegimlwerden nun Phrasé
vom Originaltext aufgelistet, bei denen der Begriff Verwendung ist
Synonyme (Betrag, Gehalt, Miete, Wert, Preis, Higpkt Schulden) de
Geldbegriffs werden bei diesem Schritt nicht besihtigt
E3.1: Sammle alle Aussagen, die in einer direkten e2iehung zur
fraglichen Stelle im direkten Textkontext stehen (Mwyring 1998:72)
Acht weitere Textpassagen aus dem zu analysierehelein(Monopoly 1992
werden aufgelistet, um diese einer lexikalisch-greatikalischen Definition zt
unterziehen.
2. ,Der Bankhalter hat neben der Verwaltung des Geldestere
Aufgabefi (Monopoly 1992:2)
3. ,Der Bankhalter kann zusatzliches Geld herstelledem er die Wert
auf kleine Zettel schreib{Monopoly 1992:2)
4. ,Falls notwendig, kdnnen Hotels in Hauser zuriickesrdelt werden
um sich Bargeld zu verschaffen. Das Hotel wird ae @&ank

zuruckgegeben [.."(Monopoly 1992:6)

2N

U

D

N

5. ,Wer kein Bargeld mehr besitzt, aber Geld bezantei®, kann sick
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durch die Aufnahme von Hypotheken Geld bescHaffietonopoly
1992:6)

,Bankrott - Hauser und Hotels mussen auch in diesem Fall zdbeha
Preis an die Bank verkauft werden, die das Gelddan Glaubigen
zahlt* (Monopoly 1992:7)

»wWenn ein Spieler nicht genligend Geld aufbringtseme Steuern un
Strafen zu zahlen, selbst wenn er seine H&auserawfriund sein
Besitztum hypothekarisch belastet, Gbernimmt diekBsein Hab ung
Gut und versteigert alles an den Meistbieteridérgl. Monopoly
1992:7)

»Muld ein Spieler mehr Miete zahlen, als er Bargadditiat, so kann €
anbieten, einen Teil in Bar zu bezahlen und eireghiiT Grundstickeh
(Monopoly 1992:7)

»Nur die Bank kann gegen hypothekarische Sichefbelitl verleihen
Den Spielern ist das Verleihen von Geld oder Besitien
untereinander nicht gestattet(Monopoly 1992:7)

!

SCHRITT
4a:

E3.2 Uberpriifung ob Explikation ausreichend ist
Nun wird untersucht, ob von den Textpassagen dgereilextanalyse gleich
ahnliche Phrasen aus dem Originaltext (vgl. Monp{d&92) Aus diesen nel
Zitaten (siehe Schritt 4), die der Klarung des Bedtiffs dienen sollen, sin
folgende Paraphrasen entstanden, die sich teilMiseschneiden:

1.

A A < A

Wenn Geld nicht ausreicht, kann es von der Banikelgeh werden.
Geld wird vom Bankhalter verwaltet.

Geld wird vom Bankhalter hergestellt.

Besitz kann in Geld umgewandelt werden.

Geld kann man durch Hypotheken von der Bank leihen.

Geld fehlt — Besitz muss zum halben Preis an drkBggeben werder

Ohne Geld kbénnen die Steuern und Strafen nicht rhebahlt werden.

Die Bank nimmt dein gesamtes Hab und Guit.

Besitz hat einen bestimmten Geldwert, dieser kafsn Bausch

D

o S

I

angeboten werden. Besitz kann in Geld umgewamndgsetien.
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9. Geld darf nur von der Bank verliehen werden.
Das Zitat 9 steht im thematischen Zusammenhangitait 1. Das Zitatl wirg
somit genauer expliziert. Geld kann nur von denkBaerliehen werden.
Dieses wird vom Bankhaltet verwaltet (Zitat 2). Geld kann nur von einer
Instanz ausgeliehen werden und muss sogar ausgelwkrden, wenn der
Spieler keines mehr hat. (vgl. Zitat 6,7) Der Sgidlann ohne Geld und Besitz
nicht Teil des Spieles sein. Die Hohe des Geldwedeausschlaggebend fir
den Spielgewinn (vgl. Monopoly 1992:8). Fur die stahdenen
Teilexplikationen sind weitere lexikalische Definiten notwendig:
Bankhalter,derjenige Spieler beim Glicksspiel, der die Kasdie Bank)
verwaltet und damit meist gegen die Ubrigen Teimehspielt (Brockhaus
Universal Lexikon Bd.2 1969: 523). Der Bankhalterwaltet die Bank und
somit das Geld.
Die Bankwird laut Brockhaus Universal Lexikon alKreditanstalt definiert.
(Brockhaus Universal Lexikon Bd.2 1969: 520)
Nun wird versucht anhand dieser Erklarungen, dieteKen flr eing

ausreichende Definition zu finden.

Dingliche | Eine genaue Definition liegt nach der Ausfihrung degen
Qualitat/ | Kontextanalyse noch nicht vor. Es ist aber zu Hesigbtigen,

Material | dass es sich offiziell um Spielgeld handelt!!

Funktional | Tauschen gegen Besitz oder Strafen und Steuerihleazaon
e Qualitat | der Bank leihen, (vgl. 8, 4,5,)

Geistige | Bankhalter (Bank) verwaltet, stellt her, verleihtel® (vgl.
Qualitat, | 2,3,9)

Autoritédt | Ohne Geld: Die Bank nimmt deinen Besitz, ohne Geltkidest

du aus dem Spiel aus (vgl. 6, 7)

SCHRITTS | E4 :Weite Kontextanalyse
Um die Explikation des Geldbegriffs im Monopolydpm erstellen, werden
nun weitere Explikationsmaterialien herangezogee, nicht direkt mit dem
Text in Verbindung stehen.

E4.1 Uberprifung: Hatte Verfasserin Zugang Zu besinmten
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explizierenden Materialien
Dieser Analyseschritt nach Mayring ist bei der gelen Textpassage eine
besondere Herausforderung. Der Spielentwickler @fzarles Darrow, geboren
im Jahr 1889 in Pittsburgh in den USA (vgl. Tonnaam 2011:16). Uber den
gelernten Heizungs- und Dampfmaschinenfachniagibt es laut Tonnesmann
kaum genauere Informationen. Dieser Teil der wekemtextanalyse muss
daher als Mangel an Informationen ausgelassen weksist fur den Forscher
kaum mdoglich herausfinden, zu welchen Materialien und Information
Charles Darrow zu jener Zeit Zugang hatte.

E4.2 Klarung der Entstehungssituation anhand von zsétzlichem Material
Wie bereits bei den anderen Schritten wurde das BMonopoly — Das Spiel,
die Stadt und das Gliitkon Ténnesmann herangezogen. Das Spiel entstand i
einer wirtschaftlich schweren Zeit. In den 1929réahwurde Darrow nach den
Auswirkungen desSchwarzen Donnerstagarbeitslos. Zwei Jahre bevor das
Spiel als Patent angemeldet wurde, kam es zu Watskrise 1932. (vgl.
Tonnesmann 2011:17f). Das Spiel boomte in einet, #eder Geld und Luxu

[}

knapp waren. In Form eines Spieles konnten diedeleen ihren finanziellen
Spekulationen frei Lauf lassen und somieich werdefv Der grol3e Traum
stimmt mit dem Ziel des Spiels Ubereirlsg einziger Spieler dem Bankrott zu
entgehen und Monopoly als reichster Spieler zu degr(Monopoly 1992:1).
Bis heute behalt dieses Ziel seine Relevanz.

Die ,bewegten Zeitén wie es Tonnesmann formulierte, waren somit der
Entstehungshintergrund fur dieses erfolgreiche ISpielches bereits Uber 200
Millionen Mal verkauft wurde. Die Spielidee des Molys war jedoch in dg

-

Entstehungszeit nicht mehr ganz neu, denn beréiig 1hatte Lizzie Magie

(%)

das J.andlord’s Gameentworfen, welches dem heutigen Monopoly besosder
ahnlich ist. Auch der Spielplan unterscheidet skdum. Eine o6ffentliche
Diskussion, ob es sich bei Darrows Spiel nun umRagiat handelte, wurde
entfacht. Das Patent wurde von Lizzie Magies abgigkaund die
Massenproduktion des Spiels mit Parker Brothersnteri935 durchstarten.

Das grol3e Ziel des Spiels, reich zu werden, isthairc der heutigen
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Gesellschaft kein abwegiges Ziel.

Uber die genaue Definition des Geldes, wird durde dnalyse def
Entstehungssituation kaum etwas bekannt, aul3er Ragshtum, also dig
Ansammlung von Geld, als sehr erstrebenswert exaetitd (siehe Ziel de
Spiels Monopoly).

E4.3 Uberpriife ob aus dem theoretischen Vorverstamds explizierendes
Material abgeleitet werden kann.

Bei diesem Analyseschritt wird auf den Abschni 2es inhaltlichen Tell
Bezug genommen. Dort wurde Geld vor allem aus bse@isenschaftliche
bzw. gesellschaftlicher Perspektive betrachtet. Dirundaussage dg
theoretischen Ausarbeitung ist, dass Geld nur dutieh gesellschaftlich
Akzeptanz seine Funktion und seinen Wert erhaltsthnitt 2.2). Es zeige
sich somit einige Parallelen zwischen dem SpieldpeldMonopoly und den
»echtenGeld’. Beide Zahlungsmittel besitzen nur solange Wert kndktion,
bis die Bevdlkerung diesessgldspiel” nicht mehr mitspielt. Fur die konkre
Definition des Geldbegriff§ in der Spielanleitung hat diese zusatzlic
Information nicht ausreichend Bedeutung.

4.4 Uberpriife, ob aufgrund des eigenen allgemein
Verstehenshintergrundes weiteres Material heranzlmn ist.

Bei der weiten Kontextanalyse werden Inhalte aufdbrides Textes zu
Klarung herangezogen. Das ausgewahlte Explikatiatesmal bezieht sicl
nicht nur auf allgemeine Lexika, wie Brockhaus. [igse Analyse werde
zusatzlich zwei Fachbereichs-Lexika herangezogem, eine erklarend

Gelddefinition zu finden, die in Bezug auf den Kexit passend erscheing

Nun sollen weitere Perspektiven herangezogen werdendie Definition des
Geldbegriffs bei Monopoly zu erweitern. Hierzu weir@ine soziologische

Perspektive gewahlt, die genauere Klarung des Igekaftlichen Zwecks de
Geldes erlautern soll und gleichzeitig eine Briigken inhaltlichen Teil de

Forschungsarbeit zu schlagen.

Worterbuch der Soziologie

D

[}

11°}
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,Geld, in entwickelten Wirtschaftsgesellschafters ddg. Tauschund
Zahlungsmittel, das den marktbehindernden Tausatdlander
Naturwirtschaft dberflissig macht. G. bildet das edfische
Interaktions- bzw. Tauschmedium des wirtschaftlbsgstems de
Gesellschaft.” (vgl. Hillmann 2007:268)

=

Geld sei hierbei als Zahlungs- und Tauschmittelnldib, welches als
Interaktions- und Tauschmedium eine wirtschaftlichesellschaft bildet. Es
entstehe somit ein eigenstandiger Gesellschaftsbere
Eine wirtschaftliche Sichtweise auf die Thematil slarch das Bank-Lexikomn
gegeben sein. Auch hierbei werden die Gesellsairaftdie gesellschaftliche

Anerkennung in der Definition berlcksichtigt. Gefduss also von de

=

Gesellschaft anerkannt sein, um auch seine Funétitiien zu kénnen.

Bank-Lexikon

,Geld ist das in einer Gesellschaft allgemein arsmkte Tausch- und
Zahlungsmittel und zugleich WeraRstab fur Giter und Leistunge
(Mller/ Loffelholz 1969: 750f)

Als zusatzliche Quelle wurde eine altere Definitimerangezogen, die zu der
Zeit der Spielentstehung schon existiert hat. Besat Explikation wird die
dingliche Qualitat (vgl. Abschnitt 2.2.4.1) des @Ged betont. Die Legitimitat
fur das Zahlungsmittel wurde von dérgchsten Obrigkeitbestimmt. Es bleibt
hiermit offen, ob Geld und seine Funktion durch eljeshaftliche
Anerkennung, durch staatliche Souveranitéat odectddas Bankwesen existgnt

wird.

GrofRes Universal Lexikon — Zedler 1735

,Geld, Minz, ist ein Stuck Metall, nach einem voer dhdchsten
Obrigkeit verordneten Gewicht, mit einem gewisserth&n bedruckt,
und auf einen gewissen Werth gesezt, damit es maéfaind Wandel|
diene” (Zedler 1994: 708)

E4.5Begrinde die Relevanz, den Bezug des gesamterat&fials zur
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fraglichen Textstelle.

Die genaue Relevanz ist bei dieser Forschung niefgsenschatftlich

bestimmbar. Es ist nicht moglich, das Geldversténdies Spielerfinder
darzustellen. Aus diesem Grund werden verschied®faitionen mit sehi
um dimersubjektivitat

unterschiedlicher Perspektive herangezogen,

herzustellen. Mit dieser Fulle an Explikationen iss mdglich eing

Formulierung des Geldbegriffs in der Spielanleitvogzunehmen.

[72)

U
-

SCHRITT |5.1 Fasse das zu Explikation gesammelte Material gammen und
5: formuliere daraus eine Paraphrase fur die fraglicheStelle
Um eine Ubersicht zu bewahren wird nun eine zusamfaseende Tabelle allg
Definitionen erstellt, die abschliel3end zu einelaPhrase geformt wird.
Kriterium 1) Monopoly 2) Brockhaus 3)WB 4)Bank- 5) Gr.U.Lexikon - Zedler
Spielanleitung U. Lexikon Soziologie Lexikon
Dingliche Spielgeld ? Zettel - - J-.-]1Geld, Minz, ist ein
Qualitat/ vom Bankhalter Stiick Metall[...]"
Material beschriftet, (vgl. »[-..] mit einem gewissen
Monopoly 1992:2) Zeichen bedruckt, und auf
einen gewissen Wert
gesetzt[...]"
Funktionale Tauschen gegen Mittel des Jl...] Tausch- Tausch- und »[...Jdamit es im Handel
Qualitat Besitz oder Strafen Zahlungsverkeh| und Zahlungsmittel, | und Wandel diene [...]"
und Steuern bezahlen| rs Zahlungsmittel, | WertmaRstab
von der Bank leihen, das den fur Glter und
(vgl. 8,4,5,) marktbehindern | Leistungen
den
Tauschhandel
der
Naturwirtschaft
Uberflussig
macht
Interaktions-
und
Tauschmedium
Geistige Bankhalter (Bank) +Meist Wirt. Gesellschaftlich | ,[...]Jvon der héchsten
Qualitat, verwaltet, stellt her, staatliche Subsystem der | anerkannt Obrigkeit verordneten
verleiht Geld (vgl. anerkanntes Gesellschaft [...]"
23,9 oder
Ohne Geld: Die Bank | eingefiihrtes
nimmt deinen Besitz, | Mittel des
Ohne Geld scheidest | Zahlungsverkeh
du aus dem Spiel aus| rs*




5.2 Bei widersprichlichem Material formuliere mehree alternative
Paraphrasen
Das Dinglichkeitskriterium wird nur beim grof3en ZaxdUniversal Lexikon

beschrieben (vgl. Zedler 1994: 708). Dieses Expbkamaterial orientiert sich
bei der Dinglichkeit sehr stark an metallischen kkm welche als eine der

ersten dinglichen Formen des Geldes galten. (vgkest@reichische

Nationalbank). Fur die Explikation des Geldbegrifisder Spielanleitung, is
diese auch nicht hilfreich, denn beim Monopoly-$gibt es keine Minzer

sondern nur Papiergeld. In den neueren Versionsnvimopoly-Spiels wird

bereits nur mehr mit eineKyeditkarte' gespielt. Die Dinglichkeit des Geldes

existiert somit nur mehr auf der Karte.

Der Wert verandert sich im Laufe des Spiels. In &gpielanleitung de

Monopoly wird nur einmal das WorSpielgeld verwendet und scheint mit der

Phrase: “[...1 Satz Monopoly Spielgeld [...J(vgl. Monopoly 1992:1) in de
Liste der Spielausstattung auf.

Das Verstandnis tber di€&ynktion des Geldézeigt, bis auf das grol3e Zedler

Universal Lexikon (vgl. Zedler 1994: 708), einigbddeinstimmungen mit der
Explikationsmaterial (siehe Tabelle)auf. In derefqmleitung des Monopoly
wird die Funktion zwar nicht direkt definiert, abedie mdglichen
Handlungsoptionen werden aufgezeigt. So kann maitBerwerben, inden
man diesen gegen Geld tauscht. (vgl. Monopoly 1968: Bei den
Explikationsmaterialien 3 und 4 (siehe obige Tadelwird das Wort
» Tauschmittel verwendet. Es wirde aus diesem Grund bei der &oenang

einer explizierenden Paraphrase behilflich sein.ngBso wird in der

Spielanleitung die Bezahlung von Steuern und Strédférgl. Monopoly 1992:
2f) dargestellt, welches in den Lexika (2,3,4) untdem Ausdruck
»Zahlungsmittet zu finden ist.

Zusatzlich dazu nimmtGeld‘ bei Monopoly auch die Rolle des Wertmal3st
ein. Vor allem bei der Spielvariante fur dadirzere Spiél (vgl. Monopoly
1992:8), gewinnt derjenige Spiele, der die meistarte ansammeln konnte

Form von Geld und Besitz.

U)

Abs

n

Zum dritten Kiriterium Geistige Qualitat, Autoritdt grenzt sich dig
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Auffassung des Monopoly-Spiels von den anderen iBsdgfinitionen ab.

Wahrend Monopoly als einzige Kontrollinstanz dienBdzw. den Bankhalte

=

erwahnt, werden bei anderen Klarungsansatzen weitétinflisse
miteingebracht, wie staatlich (vgl. Brockhaus Umsa Lexikon Bd.8 1969
2430), gesellschaftliche (vgl. Miller/ Loffelhol2989: 750f) oder auch das
»wirtschaftliche Subsystem der Gesellsch@afgl. Hillmann 2007:268). Dies

D

Explikationen sind fur Klarung des Begriffs im Ma@uy-Kontext nicht
hilfreich, da die Bank als Instanz keine Erwahntindet.

Die allgemeinere Darstellung im Grof3en Universatiken (vgl. Zedler 1994

=

708) widerspricht den Ausfiilhrungen im Monopol-Spight und kann dahe
in die explizierende Paraphrase aufgenommen werden.
Die explizierende Paraphrase besteht aus folgeimfiemmationen:
-Tausch- und Zahlungsmittel
-Wertmal3stab
-von der hdchsten Obrigkeit, dem Bankhalter veretgverwaltet
-Satz Monopoly Spielgeld

-zusatzliches Geld, indem Bankhalter Werte aufefstthreibt.

Zusammengefasst ergibt sich hieraus folgende egizde Paraphrase:
Monopoly-Spielgeld, welches bei Knappheit vom Baalidr erzeug
werden kann und als Tausch- und Zahlungsmittel ArettmaRstab
verwendet wird. Es wird von der hdchsten Obrigkdém Bankhaltef

verordnet und verwaltet.

SCHRITT
6:
Uberpriif-
ung der
Explikation

6.1 Fuge die explizierende Paraphrase anstatt derafglichen Stelle in das
Material ein

»Beil Geldmangel kann man Grundstticke beleihen ufiit €zeld, welches bei

Knappheit vom Bankhalter erzeugt werden kann unsl Bhusch- und
Zahlungsmittel verwendet und von der hochsten ®biigdem Bankhalte

=

verordnet und verwaltet wirdion der Bank erhalten” (vgl. Monopoly 1992:1

6.2 Uberprife, ob im Gesamtzusammenhang des Matetsadie Textstelle

ausreichend sinnvoll ist!
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Alle zuvor festgelegten Kriterien, welche Bestaild&ner ausreichende
explizierenden Paraphrase sein sollen, wurden msamzmengefasst und

den Textkontext gestellt.

Manche Explikationen haben sich widersprochen iauBeauf die dingliche

bzw. geistige Qualitdt. Aus diesem Grund wurden deas verschiedene
Quellen, Fragmente herausgenommen, die in Bezugl@ufGeldbegriff im
Monopoly-Spiel passend erschienen.

Alle drei zuvor festgelegten Kriterien werden mitend Texteilen de
explizierenden Paraphrase behandelt. Diese taisehar Aufschliisselun
zeigt, dass die entstandenen Teilexplikationen dienverschiedenen Eben
umfassen. Da nun alle Punkte erfillt und berlckigithwerden, gilt dieg

Explikation als ausreichend.

Dingliche - Satz Monopoly Spielgeld
Qualitat - zusatzliches Geld, indem Bankhalter Werte aufteZet
schreibt.

Funktionale | -Tausch- und Zahlungsmittel

Qualitat -Wertmalistab
Geistige -von der hochsten Obrigkeit, dem Bankhalter veretdn
Qualitat verwaltet

in

3.2.2 Inhaltsanalyse 2: Clean €uro

SCHRITT
1:

Explizierendes Material — Clean €uro— ausgewahttefassagen

Die ausgewdahlte Textpassage stammt aus dem 2@eseitDokumen
»SustainableAustrid’ der clean€uro Initiative (Besse 2008:17f). Beesim
Projekt wird vor allem der nachhaltige Konsum thasiert. Neben eine
Beschreibung des Projekts und den Hauptkriteraim, 0ko und nahewidmet
sich die Broschiure auch deGeldthematik. Dieses Unterkapitel mit der
Namen,Geld“ geht vor allem aufF6rdersparméglichkeitetei alternativen

Bankeni ein. Zusatzlich werden Direktinvestitionen in nicht borsennaotier|

>

te

ne

Unternehmehund ,Ethische Investmentforidsrwahnt (Besse 2008:17f). Eir
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konkrete Definition des Geldbegriffs ist im Dokunhemicht zu finden.

Fur die Analyse wurde folgende Textpassage gewdlhier das WortGeld*
direkt in Verwendung ist und eine allgemeine Auffasy zur Thematil
erkennbar ist.

1. ,Verbrauchen wir weniger Geld fur sinnlosen Konsigo, haben wir dig
Chance auf eine — mdglicherweise weniger gut bezahtinnstiftende Arbe
und gewinnen personliche Freiheit Uber unsere Zaitei weitere wichtigg
Glucksfaktoref{ Besse 20089).

Die aufgestellten Kriterien, sollen zeigen welch®imationen noch unklar bzw. nic

geklart worden sind.

Dingliche -

Qualitat/ Material

Funktionale Geld verbrauchen fir Konsum

Qualitat

Geistige Qualitat,| Konsum wirkt auf die Geselldthauf persénliche
Freiheit

Eine grammatikalischeBesonderheitist bei dieser Textpassage besonders

beachten, denn es wird die Plural-Befehlsform vede¢ und wirkt wie eir
Appell an die Leser. Dersjnnlose Konsumsoll verringert werden, un
»personliche Freiheit Uber unsere Zeiti gewinnen ( vgl. Besse 2008:19).
Die zu explizierende Textstelle beinhaltet zwar Wsrt ,Geld’, gibt jedoch
nur wenig Auskunft Uber den Begriff. ZurDjnglichkeit' gibt es keine
konkreten Informationen und auch die anderen Keitesind sehr vage erkla
Uber die Funktion des Geldes sind bereits Inforomatin bekannt. Hierbei wir
verdeutlicht, dassGeld' mit dem Begriff ,Konsuni in Verbindung steht.

Die geistige Qualitat bzw. die gesellschaftlichesiirkung wird nicht direk
erklart. Ein indirekter Bezug besteht jedoch duien Begriff Konsum, denn
dieser entsteht durch den Geldverbrauch und witkdt @die ,personliche
Freiheit’ des Menschen. Auch wenn gewisse Tendenzen urainhationen
gegeben sind, so bleibt eine vollstdndige Begr$simmung aus. Aus diese

Grund muss die Analyse fortgefihrt und weiteres évlat herangezoge

)

—

v
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werden.
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SCHRITT
2:

El:

Lexikalsich-grammatikalische Analyse der original Text-passage

E 1.1 Bestimmung der sprachlichen und sozio-kultudéen Hintergriinde
relevanter Lexika und Grammatiken (vgl. Mayring 1998:72)

Bei dieser explizierenden Inhaltsanalyse werdengtkechen Lexika wie be
Monopoly-Spielanleitungsanalyse herangezogen. Eadise nicht ausreicher

zur Klarung des Begriffs beitragen kénnen, werdeiteve hinzu gezogen.

Als explizierendes Material wird das Woérterbuch d&ziologie aus dem

deutschen Sprachraum verwendet. Die aus den Gawdtswvissenschafte
stammende Definition  eignet  sich  aufgrund des  &heh
Entstehungszeitraums. Das zu untersuchende Zigmbnst aus einer 200
entstandenen Publikation, welches anhand des VWardies der Soziologig

herausgegeben 2007, erklart werden soll. Die Veefas des Clean-Eur

Projekts, Vera Besse, hat zwar eine technische baturwissenschaftliche

Ausbildung abgeschlossen, ist jedoch mit ihrer &®olls cleanEuro
Projektleiterin in einem Sozialbereich tatig, diehamit ,Solidaritat— Okologie
und Lebensstil(SOL) auseinandersetzt.

Worterbuch der Soziologie

,Geld, in entwickelten Wirtschaftsgesellschaften aalg. Tausch- und
Zahlungsmittel, das den marktbehindernden Tausddlaater Naturwirtschaf

Uberflissig macht. G. bildet das spezifische Irkeoas- bzw. Tauschmedium

des wirtschaftl. Subsystems der Gesellsch@aigl. Hillmann 2007:268)

E 1.2 Analyse der Textstelle auf lexikalische-gramatikalische Bedeutung

Gleich zu Beginn werden dieptwickelterWirtschaftsgesellschaftéerwahnt,
welche eine Ausgangssituation fir das Geld &lsusch und Zahlungsmittel
darstellen. Die Betonung auf die ,entwickelten* @leschaften, lasst dara
schlieBen, dass es auchinjerentwickelteWirtschaftsgesellschaftengeben
misste. Der Tauschhandel, der den Markt lediglathirere, wird somit durc

ein universell einsetzbare3 auschmittél ersetzt. Zuséatzlich ist Geld auch :

d

[
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ein Medium zu verstehen, das Kommunikationsprozesssstitzt.
Beschreibungsmerkmale, die bei dieser Explikatioarvérgehen, sing

folgende:

in entwickelten Wirtschaftsgesellschaften

allg. Tausch- und Zahlungsmittel

Interaktions-bzw. Tauschmedium

bildet wirtschaftliches Subsystem der Gesellschaft
E 1.3 Uberpriife, ob die Textstelle hinreichend erldrt ist
Fur diesen Schritt wird die Auswertung des WorteHsuder Soziologie au

dem ersten Analyseverfahren herangezogen.

cleanEuro — Textstelle 3)WB Soziologie
Dingliche - -
Qualitat/ Material
Funktionale Geld verbrauchen fur ,[...] Tausch-und Zahlungsmittel, das ¢
Qualitat Konsum der Naturwirtschaft Gberflissig macht |

Geistige Qualitat, Konsum wirkt auf digl Wirt. Subsystem der Gesellschaft
Autoritat Gesellschaft, auf personliche
Freiheit

SCHRITT
3:

E2: Bestimmung des zuldssigen Explikationsmaterials
Hierbei zeigt sich, dass die Informationen die \a®n bisher verwendete
Quellen noch keine ausreichenden Erklarungen ulerDinglichkeit des
Geldes geben.
Bezlglich gesellschaftlicher Regelung ergeben sig@inzende Informatione
die zu einer Klarung des Begriffs beitragen konnBas Geld laut den
Worterbuch der Soziologie (vgl. Hillmann 2007:26Bjldet ein eigene
wirtschaftliches Subsystem der Gesellschaft. Disgawahlte Textpassage
cleanEuro-Dokument bezieht sich nicht direkt aufi @egriff ,Gesellschaft.

Viel mehr beziehen sich die Auswirkungen des Korsanor die,persénlichen

Freiheiterf. Dadurch, dass dieWir-Form" verwendet wird, gibt es dennoc¢

Hinweise auf kollektive Einfliisse des Konsums uoh$ des Geldgebrauchs

Das bisher herangezogene Explikationsmaterial fdifimann 2007:268) kan

e

n

n

JJ

m

—

in Verbindung mit der Textpassage des cleanEurodDw@ts keing
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ausreichende Erklarung des Geldbegriffs liefern omgss nun mit der engen

Kontextanalyse erganzt werden (Mayring 1998:72f).

SCHRITT
4.

E.3: Enge Kontexanalyse

FUr eine enge Kontextanalyse nach Mayring werdenzausatzliche Texttell

D

aus dem cleanEuro-Dokument herangezogen und agvdlyBa der Geldbegriff
nur selten verwendet wird, werden hierbei auch &pess verwendet, bei denen
»Geld' in zusammengesetzten Wortern gebraucht wird.

E3.1: Sammle alle Aussagen, die in einer direkten e2iehung zur

fraglichen Stelle im direkten Textkontext stehen (Mwyring 1998:72)

Obwohl der Geldbegriff als Uberschrift eines Untgitels in Verwendung ist
werden nur wenige Informationen preisgegeben. ésain Unterkapitel wird

bereits davon ausgegangen, dass der/die LesersendiBegriff kennt. Eing

1%

Erklarung ist nicht zu finden. Jedoch ist zu erleamrdass Geld hauptsachlich
mit Konsum und Ausgeben in Verbindung gebracht wind ,Geldkapitel*
werden nachhaltige Investitionsformen vorgestdiéi denen auchethische
Wertevorstellungenbericksichtigt werdefvgl. Besse 20087).
« ,Produkte haben heute oft unverstandlich lange Brortwege hinter
sich, die aufgrund der hdchst arbeitsteiligen, gldierten Wirtschaff

entstanden sind, die nur eine Mal3zahl flur ihre &mégdungen zu
kennen scheint: maximale Geldgewinne.” ( Besse Z)08

« Firmen investieren oft viel Geld, um die Motivereh Kundinnen zy
erforschen. Stellen wir doch den Firmen unsere Bgwade offen day
und hoffen, dass sie diesen folgen werden.” ( B2868:10)

 ,Beim Geldausgeben sind wir nun schon ziemlich hattg
unterwegs, wie sieht es aus mit der Geldanlage®ésse 2008:17)

SCHRITT
4a:

E3.2 Uberpriifung ob Explikation ausreichend ist
Die ausgewdahlten Textpassagen werden nun so pasagity dass vor allem
Erklarungen des Geldbegriffs ersichtlich werden.
1. Maximale Geldgewinne sind Mal3zahl fir Entscheidunge
2. Geld wird investiert um die Motive der Kunden zioeschen
3. Nachhaltiges Geldausgeben
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Die Paraphrase zum ersten Zitat gibt weitere Aulikliiber die geistige bzw.

gesellschaftliche Qualitdt des Geldes. Das Intereas Geldgewinne
beeinflusst die Entscheidungen. Hier zeigt sicle g€ihnliche Auffassung wi
bei der Monopoly-Spielanleitung, welche auch didd@ewinne als hdchste
Ziel darstellt (vgl. Monopoly 1992:1ff). Geld setbssorgt fir eing
gesellschaftliche Eigendynamik, die sich auf dieméHangsoptionen auswirkt.
Die Zweite Paraphrase gibt zum einen Hinweise @ifFdinktion des Gelde

Zum anderen werden die Motive der Kunden erfordoigser Teil wurde aus

dem Kontext gerissen und gibt daher nur wenig AofkDie Motive sind
jedoch im Zusammenhang mit Konsum zu sehen, weloidirekt mit der

Geldverwendung in Verbindung steht.

Das dritte ausgewahlte Zitat ist grundsatzlich dimage an den Leser und

=

[

S

Uy

expliziert daher den BegriffGeld' nicht direkt. Dennoch wird ausgesagt, dass

das jnachhaltige Geldausgeberdereits thematisiert wurde. Diese Textpass
bezieht sich auf die Ausgangstextpassage, die gek&iden sollte, da beid
sich mit der Thematik Geldverbrauchen bzw. Geldahsg beschatftigen.

cleanEuro — Textstelle Enge Kontextanalyse - dean
Dingliche - -
Qualitat/
Material
Funktionale | Geld verbrauchen fur Konsum Geld wird investiert die
Qualitat Motive der Kunden zu erforschen,

Geld ausgeben

Geistige Konsum wirkt auf diel Maximale Geldgewinne
Qualitéat, Gesellschaft, auf persodnlichesind Mal3zahl fir Entscheidungen
Autoritat Freiheit

Indem nun die Beschreibungsmerkmale des erstertsZdas cleanEurg
Dokuments, mit weiteren Zitaten erganzt wurde, lm@#t sich nun ein
tendenzielle Geldauffassung ab, die jedoch noch ammnicht hinreicheng

geklart ist, da tGber die dingliche Qualitat nocimkdnformationen vorliegen.

Uber die funktionale Qualitat sind bereits genauEwplikationen bekannt.

Geld wird verbraucht, ausgegeben oder investieas Dokument richtet sic

an den Leser als Verbraucher und Konsument. Unikibt zusatzlich die

82
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Frage, woher Geld entsteht und welche Instanz sliesesvaltet.

SCHRITT5 E4 :Weite Kontextanalyse

E4.1 Uberprifung: Hatte der Verfasserln Zugang zu bestimmten
explizierenden Materialien?

Weitere Materialien, die im Zusammenhang mit deeagiEuro-Dokument
stehen, sind SOL-Publikationen, so wie auch die ejmage Clean-Euro, die

womoglich auch von Besse mitgestaltet wird. Diealtd auf der Clean-Eur

(@)

Homepage sind den Informationen im Dokument sehtiéh Es finden sick
keine zusatzlichen Explikationen, die den Geldidegerdeutlichen kdnnten.
Stattdessen wird man auf der verlinkten Seitewpwwnachhaltigot” fiindig. Im
Archiv, das verschieden Ausgaben v@ustainable Austriaenthalt, welches
auch von vom SOL-Projekt mitgestaltet wurde, findieh eine Ausgabe, die
sich dem Thema ,Geld* widmet (vgl. Spielbichler/eBér/ Seethaler/ Graf
Grandits 2007). Diese SOL-Publikation ist einigesgaben vor der Nr. 43

»Nachhaltig konsumieren mit clean€tirentstanden. Besse hat bei der

~

Zeitrschrift Nr. 39 nicht direkt mitgewirkt, dennodst anzunehmen, dass si

®

als Mitglied von SOL Zugang zu dieser Publikaticatte und womdoglich da

[72)

Geldverstandnis darauf aufbaut.

E4.2 Klarung der Entstehungssituation anhand von zsétzlichen Material
Dieses zusatzliche Material hat aus mehreren Gnibdsondere Relevanz fur
die Klarung des Geldbegriffs im cleanEuro-Dokuméirstens stammen beigle

aus der gleichen SOL-Zeitschriftenreine und werdeon der selben

14

Organisation publiziert. Somit ist eine thematis®leebundenheit dieser beiden
Zeitschriften voraus zusetzen. Auch der Entstehzgifaum dieser beiden
Zeitschriften variiert nur einige Monate. Ab denhidJ@007 zeichnete sich eipe
globale Banken-, Finanz- und Wirtschaftskrise agl.(6iemens 2008). Di

(1%

Geldthematik gewann in diesem Zeitraum wieder denilichem Interesse.
Zusatzlich dazu wurde 2005 bis 2014 zur UN-Deka8igdying fiir nachhaltige
Entwicklung” ausgerufen, die vor allem Lernmaterialien in dese

Themenbereich entstehen liel3.

E4.3 Uberprife, ob aus dem theoretischen Vorverstamis explizierendes
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Material abgeleitet werden kann

Das theoretische Vorverstandnis, welches vor ali@mAbschnitt 2.2 diese
Forschungsarbeit behandelt wurde, ist bereits el driterien fir eine
hinreichende Explikation bertcksichtigt worden. &explizierende Paraphra
konnte nach diesen Kriterien noch nicht erstelitdea.

4.4 Uberprife, ob aufgrund des eigenen allgemeirenstehenshintergrundes
weiteres Material heranzuziehen ist

Das Explikationsmaterial der SOL-ZeitschriftenreMe 39 kann zur Klarung

herangezogen werden. Hierbei werden vier besorrééggante Textpassage

ausgewahlt, die fur die vollstandige Klarung desldBGegriffs relevant
erscheinen. Gleich darunter werden die zentralen xtelemente
herausgenommen, die anschlielend fur die Bilduntereiexplizierendel
Paraphrase verwendet werden kénnen.

Weite Kontextanalyse

1. Geld ist Symbol fir Wohlstand, Luxus, Freiheith8ibeit, Macht,...
Geld wird heute einem Gotzen gleich verehrt, desniGottesbild oder
Religionsersatz und mutierte gar zu einer Droger,&Gier nach
mehr* (vgl. Spielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/ Giiga@007:2)7

ad.1:

- Symbol fur Wohlstand, Luxus, Freiheit, Sicherh®lgcht, Gottesbild,
Religionsersatz

2. Geld als Gestaltungselement der Gesellschaft Wietgen der Ethik au
(vgl. Spielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/ Gran@007:2)

ad.2: Gestaltungselement der Gesellschaft

3. Das von der Notenbank geschaffene Bargeld in FammmBanknoten
und Miinzen und das durch die Geschéaftsbanken gafset@iralgeld
oder Buchgeld, das als virtuelles Geld in der Eenbngsform von
Ziffern am Kontoauszug ohne materielle ExistenzebesGeld ist eine
Ubereinkunft innerhalb einer Gemeinschaft, etwasTaluschmittel zu
verwenden(vgl. Spielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/ Giigsnn@d007:8)
ad.3:

- von der Notenbank geschaffen

- Form Banknoten und Minzen, Giralgeld, Buchgeldueites Geld,

- Ubereinkunft innerhalb einer Gemeinschaft

- Tauschmittel

2N

f
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4. Geld ist ein gesetzliches Zahlungsmiftejl. Spielbichler/ Pleger/
Seethaler/ Graf/ Grandits 2007:8)
Ad.4:

Gesetzliches Zahlungsmittel

SCHRITT
o)
Explizieren
de
Paraphrase
Zusammenf

assung

5.1 Fasse das zu Explikation gesammelte Materishramen und formulier

daraus eine Paraphrase fur die fragliche Stelle

Kriterium cleanEuro — Textstelle Enge WB Soziologie Weite
Kontextanalyse - Kontextanalyse
Geld
cleanEuro
Dingliche - - - Form  Banknoten
Qualitat/ und Minzen,
Material Giralgeld,
Buchgeld,
virtuelles Geld
Funktionale | Geld verbrauchen fur Geld wird | ,[...] Tausch- und| Gesetzliches
Qualitat Konsum investiert um die Zahlungsmittel, dag Zahlungsmittel,
. den Tauschmittel
Motive der Kunden marktbehindernden
zu erforschen, Tauschhandel de
Geld ausgeben Naturwirtschaft
Uberflussig macht
Interaktions-  und
Tauschmedium
Geistige Maximale Wirt.  Subsystem| von der Notenbank
Qualitat, Konsum wirkt auf die| Geldgewinne der Gesellschaft geschaffen ,
Autoritat . . Symbol fiir
Gesellschaft, auft sind Malzahl fir Wohlstand, Luxus,
personliche Freiheit Entscheidungen Freiheit,
Sicherheit, Macht,
Gottesbild,
Religionsersatz,
Gestaltungselement
der Gesellschaft

5.2 Bei widersprichlichem Material formuliere mehree alternative
Paraphrasen

Zur dinglichen Qualitat gibt es lediglich von ein®@OL-Ausgabe zusatzlich
Informationen. Diese werden nun auch fir die Edéutg des Geldbegriffs ir
Ausgangszitat verwendet (vgl. Besse 2008:19f). d&gei funktionalen Qualitg
gibt es hingegen mehrere Erklarungsansatze, die EZeinwidersprichlich
erscheinen. Hierbei zeigt sich, dass die Auffassdeg Worterbuchs dg
Soziologie am besten mit der zusatzlichen SOL-Rabbn Nr.39 (vgl.
Spielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/ Grandits 2@p vereinbar ist. Aus der

Ausgangsdokument zum ThemaeanEurd werden nur sehr vage Auffassu

D
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extrahiert. Die sprachliche DarstellungGeld verbrauchen® oder auch

»ausgebehsind allgemein gehalten. Durch bisheriges Voremssst es jedoc

—

maoglich, die Verben verbraucheh und ,ausgebeh so zu deuten, dass es
bedeutet, dass das Geld mit einem bestimmten Gangght wird. Ein Produk

o — 4

wird bezahlt, indem Geld ausgegeben wird. Die Auiskie Zahlungs- un
Tauschmittel kbnnen somit fir die explizierendeaparase verwendet werden.
Die geistige Qualitat zeigt sich im cleanEuro-Dolamnhin verdeckter Form.
Einerseits wird indirekt der Einfluss des Konsurag die Gesellschaft und die

personliche Freiheit dargestellt. Andererseits wind einer weiterer

-

Textpassage erwahnt, dass das Streben raeligewinfi die Entscheidunge
beeinflusst. Geld wirkt somit auf jeden individegllund gleichzeitig auf den

|-

kollektiven Entscheidungsprozess. In dem SOL-Dokuinmim Thema Gel
(vgl. Spielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/ GrasdR007:2) wird Gelqg
beispielsweise als Gestaltungselementer Gesellschaft definiert. Diese
Ansicht trifft bei genauerer Betrachtung mit denvBesse uberein (vgl. Besse
2008:19f).

Es werden somit folgende Textelemente fur die Bigeiner explizierende

>

Paraphrase herangezogen.
- Bargeld in Form vonBanknoten und Minzen, Giralgdiilichgeld,
virtuelles Geld
- Gesetzliches Zahlungsmittel, Tauschmittel

- Gestaltungselement der Gesellschaft

Explizierende Paraphrase:
Geld ist ein gesetzliches Zahlungs- und Tauschinittelches ob Bargeld und
virtuelles Geld von der Notenbank geschaffen wind als Gestaltungselement

der Gesellschatft gilt.

SCHRITT
6:
Uberprifun
g der

6.1 Fuge die explizierende Paraphrase anstatt derafglichen Stelle in das
Material ein

Durch das Einsetzen der erstellten explizierendemaghrase soll nu

>

ersichtlich sein, ob diese im Textzusammenhangesien ergibt.
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Explikation | , Verbrauchen wir weniger Gel@in gesetzliches Zahlungs- und Tauschmitte],
welches in Bargeld und virtuellen Geld von Notenbak geschaffen wird
und als Gestaltungselement der Gesellschaft gilfir sinnlosen Konsum, so
haben wir die Chance auf eine — moéglicherweise gernjut bezahlte — sinnstiftende
Arbeit und gewinnen personliche Freiheit Uber ups@eit, zwei weitere wichtige
Glucksfaktorerf(Besse 20089)

6.2 Uberprife, ob im Gesamtzusammenhang des Matetsadie Textstelle
ausreichend sinnvoll ist!

Vor allem mit der Erwahnung de&gstaltungselements der Gesellschafas
sich vor allem auf diesjnnstiftende Arbeit und personliche FreihgjtBesse
2008109) tber unsere Zeit bezieht, verdeutlicht die Rode Geldes. Geld wird
nicht allein als Instrument ded\jrtschaftens gedeutet. Die Autorin versucht
vor allem auch mdogliche Auswirkungen des Geldfaktauf unser Lebep
darzustellen. Somit weil3t diese Darstellung dursheuf die geistige Qualitat
des Geldes hin.
Die Textpassage in Form eines Appells bezieht aidhdie Gesellschaft, die
durch bedachteres Handeln zwgtlicksfaktorert erzeugen kann. Die
Textpassage von Besse lasst anfangs bereits dinaggen offen, denn wenn
diese personliche Freiheit Uber unsere Zeitfewonnen wurde, haben wir

gleichzeitig finanzielle Freiheit verloren, da wieBesse erwéhnt

»moglicherweise weniger gut bezahitrd.

3.3 Auswertung — kritische Analyse

In diesem Abschnitt werden die zentralen Ergebnigee empirischen Analyse

zusammengefasst und diskutiert.

3.3.1 Kritische Bemerkungen zur empirischen Method e

Die Oiriginalsprache des Spiels ist Englisch, dehnagurden schon sehr frih
Landeradaptionen des Spiels entwickelt, die derbayém Erfolg ermdglichten (vgl.
Tonnesmann 2011: 47ff).
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Der Schritt 2 der empirischen Analyse war nur bgtiu erftillen. Hierbei sollen Lexika
fur die explizierende Analyse bestimmt werden, digt dem sozio-kulturellen
Entstehungshintergrund  Ubereinstimmen.  Zusatzlictazud sollten  Materialien
herangezogen werden, die der Erfinder des Spieleiner Zeit verwendet hat. Da die
Patentierung auf das Jahr 1935 zurtckzufihrenk@stin aus wissenschaftlicher Sicht
nicht mehr genau nachvollzogen werden, welche Nedien flr die Entwicklung des
Spiels verwendet wurden. Es musste in diesem k&l geringfligige Abwandlung des
Analyseschritts vorgenommen werden. Aus diesem @&xuwurde fir den ersten
Explikationsversuch eine Definition des deutscheniversal Lexikon Brockhaus
verwendet (vgl.Brockhaus Universal Lexikon Bd.8 998430). Bei dieser Analyse wird
somit die Rezeption im deutschen Sprachraum fokusand daher hauptséchlich der
sozio-kulturelle Hintergrund der Spieler bertcksigt

Bei der empirischen Analyse wurden die Verfahremsde nach Mayring so genau wie
maoglich eingehalten (vgl. Mayring 1998). Das angeti# praktische Beispiel wurde aus
diesem Grund fur die Umsetzung verwendet. Kritigch erwahnen ist hierbei, dass
Mayring drei unterschiedliche Textpassagen aus eaigliten Lexika heranzog und
dabei nur jeweils die erste Passage der Begriffstieh benutzte. Aus diesem Grund
wurde auch bei dieser durchgefuhrten Analyse mredste Phrase fir die Explikation
herangezogen. Obwohl die Erklarung des Geldbegbiéis Brockhaus insgesamt zwei
Seiten betrug, wurde dennoch nur ein Textteil beguet.

Zusatzlich ist zu erwahnen, dass die Einbeziehwsgggésamten Texts, der verschiedenen
Lexika den Rahmen dieser Arbeit sprengen wirde. iSamrde wie am konkreten

Beispiel von Mayring verfahren (vgl. Mayring 1998t}

3.3.2 Ergebnis der Analyse: Monopoly

In der Spielanleitung des Monopoly Spiels gibt eszzahlreiche Textpassagen, die den
Geldbegriff verwenden, dennoch kann aus diesenrrirdbonen keine ausreichende
Explikation gebildet werden. Der erste Satz in &mielanleitung, der den Begriff
verwendet, gibt fir das genaue Verstandnis keifermationen (vgl. Monopoly 1992:1).
Es zeigt sich deutlich, dass die Autoren bereitaehmen, dass den Spielern der

Geldbegriff bekannt ist. Wie bereits in der empinsn Analyse diskutiert, wird der
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Begriff ,,Spielgeld nur am Anfang des Spiels einmal verwendet. Duilh Reduktion
auf den Geldbegriff wird der Realitatsbezug vekdtannd das Spiel gewinnt an
Ernsthaftigkeit.

Aufgrund der Durchfiihrung einer engen und weitemtégtanalyse (vgl. Schritt 4 und 5)
konnte eine hinreichende explizierende Paraphnasellewerden. Uber die Funktion des
Geldes und die geistige Komponente bzw. geselldwie Regelung kdnnen zwar
zusatzliche Informationen aus der Monopoly-Spiednhg herangezogen werden. Die
Klarung der Dinglichkeit bleibt aber ausstandig.sAdiesem Grunde wurde weiteres
externes Material hinzugezogen. Die Auslegung detdisegriffs bei Monopoly ist
einerseits unprazise und widerspricht den Formutigen in den Lexika.

Bei der Darstellung des Geldes in der Spielanlgities Monopoly fallt der starke Bezug
zur Bank besonders auf, denn durch diese wird adg Grwaltet und hergestellt. Sollte
die Bank wahrend des Spiels keine Spielscheine rhaben, so sind vom Bankhalter
welche herzustellen. Dje Bank geht nicht bankrét{Monopoly 1992:2). Ténnesmann
meint hierzu, dass die Bank die leitende InstanzSiprel darstellt (vgl. TGnnesmann
2011:114), welche unbeschrénkte Autonomie besitet somit die ,Interessen” des
Spielers bertcksichtigt. Durch die universale Maahkthreibung Gbernimmt sie nicht nur
die Aufgaben der Demokratie und des Staates, sorallr relevanten Lebensbereiche.
Diese Autoritat ist vom Spieler unhinterfragt zuzegtieren. Durch die 6konomische
Handlung reguliert sich diese utopische Spielgsskedlft. Das Regelwerk verfolgt zum
Teil keine logischen Schlusse.

Der Bankhalter darf wie ein normaler Spieler amefgischehen teilnehmen. Dennoch
wird nicht reguliert, inwiefern er sich diesbeziayliverhalten darf. Laut Spielregeln wird
dem Bankhalter nicht verboten, sich aus den Baekves zu bedienen. Obwohl Spieler
ins Gefangnis kommen kdnnen, wird ein korrupteshdken laut Regeln nicht bestraft.
Die Bestrafung im Spiel erfolge laut Tonnesmanneotiarchschaubare Grtinde und ,[...]
keinerlei Einsicht in die Gesetzbuchr.]“(vgl. Tonnesmann 2011:124). Aus diesem
Grund wirde Monopoly dieglementaren Blrgerrechitererletzen (vgl. ebd.:124). Die
Rechte des Spielers bzw. des Biirgers der Spielstden nicht berlcksichtigt.

Auch nach Schuleinrichtungen sucht man in der Sgidt vergebens. Die
Bildungsthematik wird wahrend des Spiels nicht blsichtigt. Trotz dieser vehementen
Ignoranz dieses Themas innerhalb des Spiels, wirdnddoly dennoch ein
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»erzieherischer Faktor zugschreiben. Gerade wegen seiner Gegstetlang des
erzieherischen Ideals, wird es dennoch im Erziebdisgurs bertucksichtigt. Die ,[..die
Einibung in die Regeln eines vermeintlich ridertiimfichen Kapitalismussei in
diesem Spiel gegeben und z&hle somit zu den kispgahen Lehrmaterialien (vgl.
ebd.:1). So schreibt Tonnesmann beispielswaiger, Monopoly gewinnen will muss
seine gute Erziehung vergessen und den Instinkk@amfLauf lassen(vgl. TGnnesmann
2011).
Im Verlauf des Spiels ist fast jede Handlung wintstlich orientiert um das Spiel zu
gewinnen. Andere Lebensbereiche werden indes hadfiicksichtigt.
LAls Spiel des Kapitals schlechthin macht MonopalNerdings beinahe nur
Felder auf dem Brett sichtbar und damit fir dene§@rlauf unmittelbar relevant,

die als Ort 6konomischer Aktion genutzt werden kann das heil3t als Statte des
Kapitalumschlags und der Zinserhebeung” (Tonnesn201:123)

Inwiefern die verschiedenem@ualitaten des Geldébericksichtigt werden, wird nun in

den folgenden Abschnitten Diskutiert.

3.3.2.1 Dingliche Qualitat des Geldes im Analysemat erial
Bezuglich der dinglichen Qualitat erfahrt man inr @pielanleitung sehr wenig. Am

Anfang des Spiels wird bei der Inventarliste einzSapielgeld aufgelistet (Monopoly
1996:1). Zusatzlich wird dem Spieler mitgeteilt,sslader Bankhalter eine Vollmacht
besitzt und selbst Geld erzeugen darf, wenn diekBaines mehr haben sollte (vgl.
ebd.:2).

,Der Bankhalter kann zusatzliches Geld herstelladem er die Werte auf kleine Zettel
schreibt (vgl. Monopoly 1992:2). Uber die genauen Merkmaéss Spielgeldes oder auch
die Sicherheitsmerkmale wird in der Spielanleitkieghe Auskunft gegeben. Solange der
Bankhalter im Spiel diese Geldscheine fur gultiglaat so sind sie es auch. Zusatzlich
wird ersichtlich, dass Geld an keinen materielleertAgebunden ist und daher auf
Nachfrage hergestellt wird. Der Bank sind bei detdBerstellung somit keine Grenzen
gesetzt. Uber die dingliche Qualitat des Geldesrarithdes Spiels entscheidet somit der
Bankhalter. Fiur die Spielbank besteht keine Kohtrstianz auf gleicher Machtebene. In
keinen der hinzugezogenen Explikationsmaterialied die Bank so autoritar dargestellt.
Die eher allgemeine Darstellung im Grol3en Univerkakikon, zeigte sich am

passendsten fir die Erklarung des Geldbegriffs iondpoly. Demnach wird Geld von
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der ,[...] von der hochsten Obrigkeit verordnet [...]{Zedler 1994: 708). Diese
Verordnung bezieht sich zwar im konkreten auf @asvicht und die Mal3e, da in dieser
Erklarung Geld als ein Munzstick aus Metall geselwad. Bei Monopoly hingegen
zeigt sich Geld in Form von farbigen Papierschein@h unterschiedlichen Werten,
dennoch wird dieses von ddrgchsterObrigkeit' - der Bank verordnet.

Die Darstellung der dinglichen Qualitdt wird seHigemein gehalten und gibt dem
Spieler keine konkreten Informationen. Dennocli&s Spielgeld wahrnehmbar und zeigt

sich auch in materieller Form.

3.3.2.2 Funktionale Qualitat des Geldes
In Bezug auf die Funktion des Geldes werden im Lae$ Spiels einige Hinweise

gegeben. Durch den Tausch von Besitz kann der épml Bargeld kommen, wie
folgende Textpassage aus der Spielanleitung diarstedlls notwendig, kénnen Hotels in
Hauser zurickverwandelt werden, um sich Bargeldezachaffen. Das Hotel wird an die
Bank zurtickgegeben [.7.](Monopoly 1992:6). Somit zeigt sich zum einen die
funktionale Qualitat des Geldes in Form eines Tammsitels. Zum anderen wird Geld
auch als Schuldschein verwendet, der von der Banketien wird (vgl. ebd.:6). Wie
bereits im Abschnitt 2.2.4.2 erwadhnt gibt es laur¥sechs zentrale Funktionen des
Geldes (vgl. Schulmeister 2007:29). In Bezug aw Diarstellung in der Monopoly-
Spielanleitung zeigen sich alle Funktionen deutheieder, bis auf der Funktion des
» WertaufbewahrungsmittélsDer Spieler kann im Verlauf des Spiels kein Epato
er6ffnen und durch Zinsen sein Guthaben vermelttemn nur der Bank ist der Verleih
erlaubt. Den Spielern ist das Verleihen von Geld und Besit#ien untereinander nicht
gestattet (Monopoly 1992:7).

Somit zeigt sich, dass in der Spielanleitung diekfionale Qualitat nicht direkt

angesprochen wird, bei genauerer Analyse jedocubgefiltert werden kann.

3.3.2.3 Geistige Qualitat des Geldes
Abschliel3end wird nun ein Blick auf die Darstelludgr geistigen Qualitat geworfen.

Wie bereits im inhaltlichen Teil der Arbeit erwéhfugl. Abschnitt 2.2.4.3) wird die
geistige Dimension als die Kernqualitat verstanddie, jedoch gesellschaftlich kaum

rezipiert und diskutiert wird. Inwiefern zeigt sidiese im Monopoly?
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Das ,Spielgeld nimmt im Spiel eine wesentliche Rolle ein, derlesa dreht sich im
Grunde um diesedMlaterial’. Die Zielsetzung des Spiels ist es so viel daannuhaufen
und es den anderen Spielern dieses zu entzieherEibfuss dieses Instruments auf die
geistige Ebene wird in der Spielanleitung nichtntlaésiert. Dennoch manifestiert sich
sehr deutlich ein geistiger Aspekt. Der Glaube wladass dieser Spiel-Papierschein einen
Wert, besitzt macht das Spiel erst moglich, genawse im realen Leben. Die
gesellschaftliche lllusion wahrend des Spieles wgzalen Sinn des Handelns. Diese
Auffassung wird in der Spielanleitung nicht deutliend verhilft auch nicht bei Klarung
des Geldbegriffs im Spiel. Das Geld ist eine Wieidibn, die angestrebt wird, obwohl es
sich hierbei um einen immateriellen Wert handedt, mur solange in der materiellen Welt
Guiltigkeit hat bzw. im Spiel, solange die Spiellegbestehen. Nach Ende des Spiels
wird das Spielgeld wieder in der Spielschachtestaert und aufbewahrt bis zur nachsten
Verwendung. Das Spielgeld bei Monopoly hat alsowd#hrend des Spiels seinen Wert.
Diese lllusion des Geldwertes ist auch auRerhatbSgeels zu erkennen. Im inhaltlichen
Teil dieser Arbeit (vgl. Abschnitt 2.2.4)wird GanfBmanns Aussage diskutiert
(vgl.GanBmann  2002: 25ff). Nur mit anerkanntenSpiglregelfi  bzw.
.Gesellschaftsregeth kann das Gesellschaftssystem funktionieren. Dalamvendet
GanfBmann den Ausdruclungeschriebene Regeln des Geldspi@lgl. ebd.: 25). Es
zeigen sich somit einige Parallelen zwischen denel@dd bei Monopoly und dem
~echtenGeld'. Beide Zahlungsmittel besitzen nur solange antWed Funktion, bis die
Bevolkerung diesesGeldspiel nicht mehr mitspielt. Es zeigt sich somit durcknd
starken Bezug auf die Realitat in latenter Weisssdauch im realen Leben Geld nur die
Funktion besitzt, die von derspielerri als solche akzeptiert wird.

Beim Ergebnis der explizierenden Inhaltsanalysel wlieser Aspekt jedoch nicht direkt
erwahnt, denn diese Form der Analyse bezieht sithnfalte, die in sprachlicher Form
dargestellt werden. Aus diesem Grund kénnen beduigler geistigen Qualitat keine

direkten Hinweise in der Spielanleitung gefundemdea.

3.3.3 Ergebnis der Analyse: cleanEuro

Die cleanEuro-Materialien behandeln den Geldbeguif indirekt. Auch wenn sich das

gesamte Dokument mit Konsum und der Verwendung @efd beschaftigt, so bleibt
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innerhalb des Dokuments das genaue Verstandnigasprochen. Zur genauen Analyse
des Geldbegriffs wurde anfénglich folgende Textpgesausgewahlt:
Verbrauchen wir weniger Geld fur sinnlosen Konssmhaben wir die Chance auf eine —
moglicherweise weniger gut bezahlte — sinnstifteAd®eit und gewinnen persodnliche
Freiheit Uber unsere Zeit, zwei weitere wichtigécisfaktoren(Besse 20089)
Hierbei wird dem Leser lediglich mitgeteilt, dassel& verwendet wird, um zu
konsumieren. Dieser Aspekt kann der funktionalealifit zugeordnet werden. Uber die
dingliche Qualitat findet sich im Zitat keine geeamformation. Die geistige Dimension
wird indirekt angesprochen, indem deinnvollé¢ Konsum, der mit dem Geldverbrauch
in Verbindung steht,personlicheFreiheit' erzeugen wirde. Abgesehen davon, dass die
Argumentation nicht klar nachvollziehbar ist, dewre kann durch den Verzicht auf
»SinnlosenKonsum die Chance aufsinnstiftende Arbéiterhdht werden? Hierzu findet
sich auch im Text keine ndhere Erklarung.
Die Grundaussage sollte dennoch sein, dass siath cagdachten bzw. nachhaltigen
Konsum die personlichen Lebensverhéltnisse verbesddit dem Einschub ,[...]
womoglich weniger gut bezahlte Arbgit]” (vgl. ebd.:19) wird Geld dem Glicksfaktor
gegenibergestellt und als nebensachlich wahrgenamme

3.3.3.1 Dingliche Qualitat des Geldes im Analysemat erial
Anhand des ersten Analyseschritts konnte kein Vienaaf die dingliche Komponente

des Geldes festgestellt werden. Aus diesem Grurrdevmdann das Explikationsmaterial
der SOL-Zeitschriftenreihe Nr. 39 zur Klarung hearnogen. Durch dieses
Zusatzmaterial wird eine ausfihrliche Darstellury dinglichen Qualitat geboten (vgl.
Spielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/ Grandits 28] Hierbei werden die materiellen
und immateriellen Formen des Geldes aufgezahlt, Baeknoten, Minzen, Giralgeld,
Buchgeld und virtuelles Geld. Diese Information dvizur Klarung der dinglichen
Qualitat herangezogen, da die Quelle aus der glriceitschriftenreihe stammt wie die
cleanEuro-Publikation, und somit davon ausgegangseh dass Besse Zugang zu dieser
Ausgabe hatte und womdoglich aufbauend auf diesas, ceanEuro-Projekt einige

Monate spater verfasste.
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3.3.3.2 Funktionale Qualitat des Geldes
Durch das zusatzliche Material der SOL-Zeitschmifeghe Nr. 39 (vgl. Spielbichler/

Pleger/ Seethaler/ Graf/ Grandits 2007) kann ssbhudlich auch die funktionale Qualitat
des Geldes geklart werden. Das Geld wird in dieZeisammenhang als gesetzliches
Zahlungs- und Tauschmittel dargestellt. Wie im Abstt 2.2.4.2 erwahnt, gibt es noch
weitere Funktionen, die in der SOL-Zeitschrifteheenicht behandelt wird.

3.3.3.3 Geistige Qualitat
Im cleanEuro-Dokument wird nur indirekt durch dieotsumthematik die geistige

Dimension des Geldbegriffs angesprochen. Wie beil#2 den anderen zwei Qualitaten
tragt auch hier die SOL-Zeitschrift Uber Geld (v8pielbichler/ Pleger/ Seethaler/ Graf/
Grandits 2007) zur Explikation bei. Hierbei wirdrvallem die Symbolik des Geldes
betont und wird als Religionsersatz dargestellt (vgl. Spielbichler/ Pleger/ Seethaler
Graf/ Grandits 2007:2). Zusatzlich wird Geld aSestaltungselemermter Gesellschaft

betrachtet (vgl. ebd.:2). Auch wenn der Aspekt dé@mmunikationsmittels (vgl.

Ganfimann 2002:38) nicht direkt im Explikationsmateangefuhrt wird, so zeigt sich,
dass die SOL-Zeitschrift eine umfangreiche Danstgjl der Geldkomponenten

vorgenommen hat, die im cleanEuro-Dokument von 8ess rudimentar vorkamen.

3.3.4 Beurteilungskriterien von Unterrichtsmateria lien

fur das ,Globale lernen*

Dieser Abschnitt wird die Beurteilungskriterien de&lobalen Lerneris fur die
Analysematerialien anwenden. Die Beurteilungsketersind in vier Teilbereiche
aufgeteilt. Da in dieser Forschungsarbeit nur ddvalt der Materialien bearbeitet und
diskutiert wird, werden bei dieser Analyse nur gibaltlichen Kriterien bericksichtigt
(vgl. ebd.:1).Keines der angelegten Kriterien blezgich auf die (Geldthematik denn
grundsatzlich wird die inhaltliche Richtung allgagmgehalten und nur mit Oberbegriffen
Okonomie, Okologie, Politik und Kultur angesprochélur in Bezug auf Rassismus
wird in dem Kriterium Vielseitigkeit und Ethikdirekt hingewiesen. Auf diese Thematik
wird ein besonderer Fokus gelegt.

Vor der Analyse ist abzukléaren, dass die ausgdesaterialien nicht alle die gleichen
Zielsetzungen haben. Das cleanEuro-Projekt wurdéeruBericksichtigung des
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»Lernbereichs Globale Entwickluhgntworfen und soll die Rezipientinnen zu einem
nachhaltigen Handeln erziehen. Das Monopoly-Spietjdgen wurde, soweit bekannt,
unter keinen padagogischen Pramissen entworfent. Tlénnesmann sei Monopoly mehr
als ein Gesellschaftsspiel, dennoch ,[oljne intellektuellen oder padagogische Ehrgeiz
[...]" (Tbnnesmann 2011:10).

Fur die drei sehr unterschiedlich ausgerichtetenteNtien werden nun die
Beurteilungskriterien von Unterrichtsmaterialien fias Globale Lerneh angewendet.
Inwiefern passen diese Kriterien mit den Inhalteasaanmen und zeigen sich

Ubereinstimmungen?

3.3.4.1 Beurteilung des Orientierungsrahmen Lernber  eich Globale
Entwicklung

Bezugnehmend auf die Beurteilungskriterien von titletsmaterialien fur das ,Globale
Lernen® (vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1), werderesé nun mit den Inhalten des
Orientierungsrahmens Lernbereich Globale EntwiailumVerbindung gebracht.
Die erste der neun Unterkriterien demhaltlichen Qualitat ist der globale Kontext. Auf
den globalen Kontext wird bereits von Anfang angemangen. Ab dem Kapitel
.Konzeptionelle Grundlagen des Orientierungsrahnfenwird nochmals auf die
internationalen Interdependenzen hingewiesen KGIK/BMZ 2007:21ff). Hierbei wird
vor allem auch auf globale Beschlisse wie Agend8&4ug genommen (vgl. ebd.:27f).
Zusatzlich dazu wird auch die Perspektive der Measam ,Sidefi angesprochen (vgl.
ebd.:32f). Auch im praktischen Teil des Orientiggsirmahmens werden die Auswirkungen
auf alle Weltregionen in die Ubungen mit einbezogen

.Darliber hinaus ist im Lernbereich Globale Entwigkly, wo der Vergleich von

politischen Entwicklungen in Industrie-, Schwellend Entwicklungslandern von

besonderer Bedeutung ist, die Fahigkeit zum Pets@ekvechsel sehr
wichtig.“(ebd.:134)

Als zweites Kriterium der inhaltlichen Qualitéat wirdie ,Dimension der Analy$e
angefuhrt (vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1). In desZusammenhang sollte das Material
auf die Berucksichtigung von sozialen, 6konomischkualturellen und politischen
Aspekten geprift werden. Im Orientierungsrahmendererdie Zielkonflikte zwischen
den Entwicklungsdimensiorfermusfuhrlich diskutiert (vgl. KMK/BMZ 2007:34f).nl
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einer dazugehorigen Grafik werden die Zusammenhéndeinterschiedlichen Interessen
der verschiedenen Entwicklungsdimensionen wie \6haft, Politik, Gesellschaft und
Umwelt dargestellt. Somit ist auch dieses Kriteribenticksichtigt worden.

Ein zusatzliches Merkmal fur die Unterrichtsmatégia des (SlobalenLernens ist der
»Perspektivwechsel Wichtig ist es hierbei das die Sachinhalte inrsehiedenen
Betroffenen-Perspektiven erlautert werden. Als eirer Kompetenzen des
Orientierungsrahmens wird di&glidaritat und Mitverantworturfiggenannt. In diesem
Kontext wird aber nur darauf Wert gelegt, dassStibilerinnen ihreMitverantwortung

im globalen Zusammenhang erkennen. (vgl. ebd.:B8). den praktischen Aufgaben
werden aber gezielt Perspektiven von Menschen dieram Landern miteinbezogen. So
wird beispielsweise im AufgabenbeispigEin T-Shirt auf Reisefi,folgende Aufgabe
angefihrt: Die Naherin (und ihre Familie) kann von 20 Cenider Stunde nicht leben.
Untersuche, was damit gemeint sein konnte und gxhenige Folgen (in Satzen) auf*
(ebd.:99). Die Zielgruppe soll somit gezielt eirfearspektivwechsel vornehmen um die
Situation eines Menschen irs{jdefi nachvollziehen zu kbnnen.

Das vierte Unterkriterium ist dieGenderperspektivVedurch die kontrolliert werden soll
ob eine Gender-Gerechte Sprache angewendet wurdgedug auf das Wort Schiler
wird im gesamten Dokument gleichzeitig die weibiicRorm angefiihrt. Bei anderen
Begrifflichkeiten, wie Arbeiter’ (vgl. ebd.: 170) undRolitiker* (vgl. ebd.: 152) wird die
weibliche Form nicht erwéhnt. Grundséatzlich wirdientlich, dass die Gendersprache
verwendet wird, dennoch sind einige Auslassungegrkennen.

Ein weiteres Kiritierium, welches in Unterrichtsm&ben des (lobalen Lernen$
berilicksichtigt werden sollte, ist deBgzug zur eigenen Lebenswelt/gl. Welthaus
Bielefeld 2011:1). Im AufgabenbeispielSardellen im Pazifik (vgl. KMK/BMZ
2007:113f) wird zwar erwahnt, dass das OkosystemfliBise auf das Leben der
Menschen hat. Es wird aber bei der konkreten Awdgatellung kein personlicher Bezug
hergestellt. So ist von den Schilerinnen zu diskeh, welche Auswirkungen sich fur
Fischer und Abnehmer bei einer Uberfischung dertietre abzeichnen (ebd.:114). Mit
der Formulierung Abnehmeér wird der Bezug zu dieser Problematik aus
Beobachterperspektive dargestellt. Es wird nicinekdi erwdhnt, dass ein personlicher
Konsumverzicht eine Besserung der Situation heerofgn wird. Stattdessen werden die
Schilerinnen aufgefordert eine gezielte Ursacheibekung zu diskutieren. Anstatt
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darauf zu achten durch persénliches Handeln dibl@ratik nicht weiter zu verstarken,
ist in der abschlieRenden Fragestellung zu erorteeiche MalRnahmen in der
Umweltpolitik gefasst werden kdnnen, wie die Redumg der Treibhausgase (vgl. ebd.:
114).

Als sechstes inhaltliches Kriterium wird dié&/iglseitigkeit und Ethik erwahnt (vgl.
Welthaus Bielefeld 2011:1). An dieser Stelle istl#riicksichtigen ob Zjelkonflikte
diskutiert werden. Wie bereits erwahnt werden desdeand einer Grafik aufgezeigt und
mit den entsprechenden Entwicklungsdimensionen ierbidung gebracht (vgl.
KMK/BMZ  2007:34f). Allgemein sind auch keine radmshen oder
menschenfeindlichen Darstellungen zu erkennenMiikseitigkeit der Sichtweisen kann
jedoch an einigen Stellen kritisiert werden. Gemawarde dies bereits im Abschnitt
2.3.2.2 und 2.3.2.3 ausgefuhrt.

Ein weiteres Kriterium das zu beachten sei, ist,ditualitat’. Der Orientierungsrahmen
wurde 2007 erstellt und auch die angefuhrten Quedi@ed zu diesem Zeitpunkt sehr
aktuell gewesen. Fur ein Aufgabenbeispiel zu déalapagosinselr (vgl. ebd.:126)
wurden aktuelle Karten und Grafiken von 2005 vemétn

Das vorletzte Kriterium bezieht sich auf dasilgungsmateridl Unter diesem
Gesichtspunkt soll diskutiert werden, ob ddrernprozessdes Globalen Lernen$
fokussiert wird. Hierbei ist auch darauf zu achtérkeine versteckte Spendenwerbung zu
finden ist. Bis auf allgemeine Literaturverweisd mlevante Quellen und die Logos der
mitarbeitenden Ministerien und Organisationen, diethe direkten Werbeschaltungen
ersichtlich. In einem Aufgabenbeispiel wird lediyli eine Standortentscheidung der
Daimler Chrysler diskutiert. In diesem Beispiel @en wie bereits diskutiert, die
Interessen des Unternehmen betont (vgl. ebd.:16Df@ relativ einseitige Darstellung
des Problems in diesem praktischen Beispiel emtsjpnicht den Bewertungskriterien
(vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1).

3.3.4.2 Beurteilung der Monopoly-Spielanleitung
In diesem Abschnitt wird nun die Monopoly-Spielanleg durch die

Beurteilungskriterien von Unterrichtsmaterialiem tlas (Globale Lernerf beurteilt. Als
dieses Gesellschaftspiel fur vor einigen Jahrzeatgstanden ist, waren die Konzepte des
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Lernbereichs Globale Entwicklung noch nicht bekanbDt dieses Spiel in dieser
Forschungsarbeit auch als Lehrmaterial verstanded, &oll genauso wie bei den
anderen gewdahlten Materialien, die inhaltliche @Q#a&lder Beurteilungskriterien
bertcksichtigt werden.

Demzufolge ist zu Uberprifen ob die Inhalte deselSpeinen (lobalen Kontext
vermitteln (vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1). Da shs Spiel wie eine Idealstadt
konzipiert wurde, in die keine aufReren Einflisseclddringen. So zeigt Ténnesmann bei
seiner Analyse des Spiels ajjf,.] Monopoly eine Stadt ist, in der sich widersphliche
okonomische Denkansatze — Privateigentum und Rreliskle, staatliche Alimentierung
und frei Konkurrenz - zu einer einzigartigen Ummpizu einem kinstlichen
Wirtschaftsystem verbinden(Ténnesmann 2011:1). Dieses Spiel ist somit weit gden
realen gesellschaftlichen, politischen und 6konches Ablaufen entfernt betrachtet.
Somit ist das erste Beurteilungskriterium nicht ejsgn. Doch auch das zweite
Kennzeichen fir Unterrichtsmaterialien des Globdlennens ist nicht bertcksichtigt,
denn die sozialen 6konomischen, kulturellen, Oksidgen und politischen Aspekte
werden nicht gleichwertig bericksichtigt (vgl. Welus Bielefeld 2011:1). Die
Okologische Komponente wird in keinster Weise emtaiese Spielstadt besteht nur
aus Hausern, Hotels, Strom- und Gaswerken. AuclKiitur oder Religion gibt es in
dieser utopischen Spielwelt keinen Platz. Die Bthest Machtinstanz findet wéahrend des
Spiels keine Erwahnung. Die anfallenden Steuerndererdirekt von der Bank
eingehoben. Der einzige Aspekt der in dieser Spidisan Relevanz besitzt, ist der
okonomische. Dies zeigt sich auch bei der tot&itdMacht der $pielbank
Tonnesmann meint hierzubDamit ist die Bank mehr als 6ffentliche Einrichtusg wird
zur leitenden Instanz, ja zur konzentrierten Anedodes Staates, der die Geschicke
Monopolys lenKt(Tonnesmann 2011:114).

Der Perspektivwechsel, ein weiteres Beurteilungsidm ist insofern gegeben, als
Spieler genauso auch die Aufgabe des Bankhaltarelemen kann. Wenn der Spieler
bankrott geht bzw. sein letztes Hab und Gut vedsaufuss, kann zusatzlich noch die
Perspektive desArmerf bzw. ,Mittellosert erfahren werden. Als verarmter Spieler,
scheidet man aus und kann somit nicht mehr am $glbhben. Der Perspektivwechsel
ware also insofern gegeben, dass der Spieler Reichihd Armut in einer utopischen
Spielstadt erleben kann.
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Die Gender-Perspektive (vgl. Welthaus Bielefeld 2@}, wird im Verlauf der
Spielanleitung nicht bertcksichtigt. Dies konnteerlmit der Entstehungszeit in
Zusammenhang stehen, denn die zur Analyse belstsle Anleitung stammt aus dem
Jahr 1996 (vgl. Monopoly 1996), aber auch die \Ggrsius dem Jahr 2009 verwendet das
Wort , Spielef nur in méannlicher Form.

Als funftes Beurteilungskriterium wird deBgzugzur eigenenlLebensweft erwahnt.
Indem der/die Spieler/in sich voll und ganz in &mselgeschehen hineinversetzen kann
und durchaus Faktoren vorkommen die in der eigdrebyenswelt gegeben sind, wie
Geld, Bank, Besitz und der Traum des Reichtums. Dadsetzung des SpielsAls
einziger Spieler dem Bankrott zu entgehen und MOBIOP als reichster Spieler zu
beenden“ (Monopoly 1992:3yird auch im realen Leben als ein Ziel vieler geselAus
diesem Grund ist hier durchaus eBezugzur eigenerLebenswettnachvollziehbar.

Ein weiteres Kriterium ist dieVjielseitigkeitund EthiK* (vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1),
welches in geeigneten Lehrmaterialien d&opalen Lernen$ bertcksichtigt werden
soll. Auch wenn keine diskriminierenden oder meesdéhindlichen Abbildungen im
Spiel zu finden sind, so trifft das Kriterium dewhaicht zu. Eine ,[...]Darstellung und
Beschreibung der Menschen in den ,Entwicklungsléamide..]“ (vgl. ebd.:1) ist genauso
wenig gegeben wie die DiskussiokontroverserSachverhalteé Der Spieler hat die
Regeln zu akzeptieren und nicht zu hinterfragemn.di@iDiskussion seiner Meinung bzw.
kontroverser Sachverhalt bleibt im SpielverlaufnieeiZeit auch Zielkonflikt¢ werden
nicht reflektiert. Es zeigt sich ganz deutlich, slaeine padagogischen Zielsetzungen bei
der Entwicklung des Spiels bedacht wurden. Eineve# Kriterium fir Lehrmaterialien
sei die Aktualitat’ (vgl. Welthaus Bielefeld 2011:2). Hierbei ist pulifen ob die Inhalte
zeitnahe sind. Das dieses Spiel nicht den Anspmrtiebt sachliche Informationen
weiterzugeben, sondern auf die strategische Umsgtznd Handlung fokussiert, sind die
Inhalte des Spiels ohne zeitlichen Bezug. Obwobl Entwicklung des Spiels bereits
Jahrzehnte zuriickliegt, gehort es noch immer zulad@nntesten Gesellschaftsspielen
unserer Zeit. Zusatzlich dazu werden gezielt neeisignen, wie Bargeldloses Monopoly
oder Monopoly fur Kinder ab 4 Jahren, entwickelerCaktuelle Bezug bleibt somit
erhalten. Das achte und neunte KriteriuBildungsmateridl und ,Quellentranspareriz
(vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1) sind in Bezug daf Spiel irrelevant, denn es sind bei
der Spielanleitung keine Quellenangaben notwendi) es findet sich genauso wenig
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eine ,Spendenwerbungfir bestimmte Hilfswerke (vgl. ebd.:2). Somit hat das
»MonopolySpiel nur zwei Kriterien der gesamt neun erfullt. Auckenn ein
»Perspektivwechselund der Bezug zur eigenen Lebenswetft in den Materialien
bertcksichtigt werden, ist dieses Material niclitdén Lernbereich Globale Entwicklung

geeignet.

3.3.4.3 Beurteilung des cleanEuro-Projekts
Abschlieend wird nun ein Dokument des cleanEur@jeRts hinsichtlich der

, Beurteilungskriterien von Unterrichtsmaterialierr fias ,Globale Lerneti zur Analyse
herangezogen. Bei Clean Euro handelt sich um eirethdde, die anhand von
Bewertungskriterien fair, 6ko und nahe die Nachdledtit der Konsumguter diskutiert
(vgl. Besse 2008: 2ff). Derglobale Kontext eines der Bewertungskriterien ist von
Beginn des Dokuments an bericksichtigt worden. @si Beschreibung cleanEuro-
Kriterien zeigt sich dies beispielsweise beim Faekfair”. Es ist zu beachten, dass das
Produkt unter wuirdigen Arbeitsbedingungen hergiestairde und das Herkunftsland
gute Sozialstandards nachweisen kann (vgl. ebdZlsatzlich dazu sollte der
Konsument auf die Regionalitat des Produktes achteer Kauf von Produkten aus
fairem Handel bedeutet, dass die Produzentinnedieim Landern des Siidens auch von
ihrer Arbeit leben konnén(vgl. ebd.:3). Bei diesem Zitat ist deutlich ztkennen, dass
die Auswirkungen des Handelns auf die globale Eskinng bertcksichtigt werden. Das
Kriterium ,Dimensionen der Analysdvgl. Welthaus Bielefeld 2011:1) wird auch an
mehreren Stellen des cleanEuro Dokuments beham#stnders deutlich zeigt sich dies
unter dem Punkt Milch und Fleisch (vgl. Besse 2008:12f). Die Produktion von
tierischen Produkten wirde viele Ressourcen in Ardpnehmen und zu 6kologischen,
sozialen und 6konomischen Nachteilen fihren, dib suf globaler Ebene zeigen. Die
Zusammenhange der verschiedenen Entwicklungsdiomssi werden anhand
anschaulicher Beispiele dargestellt und somit didelk aufgearbeitet. Auch wenn diese
globalen Zusammenhénge ausfuhrlich angesprochareweso bemerkt der Leser schon
bald, dass die Themen immer von einer Perspektwgedtellt werden. Es zeigt sich sehr
deutlich, dass dieses Dokument fur die Konsumedes reichen Nordens entwickelt
wurde. Problematisch ist die Darstellung in zweileHinsicht: Erstens werden durch die
Formulierungen Stereotype erzeugt, die zu Vorwteiverden kénnen. Dies zeigt sich
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besonders deutlich bei folgendem ZitaDig reichen Lander des Nordens zlcken ihre
Geldbdrse, den armen Landern des Sudens bleibhusbeutung der Menschen und der
Umwelt, um ,wettbewerbsfahig’ zu bleibeebd.:20f). Zweitens wird derwestliche
Konsumeritdurch seinen fjnanziellenReichturti als Uberlegen dargestellt. Hiermit wird
verdeutlicht, dass die Bevolkerungsschicht mit dargang zu Geld mehr Macht besitzt
und den Sudef somit ausbeutet. Die Rolle des Geldes und wasuaswirklich bedeutet
.reich* zu sein wird im Dokument nicht angesprochen. [Eenbeziehung der
»Perspektiveder Armerf, wie sie in den Beurteilungskriterien erwdhnt avifvgl.
Welthaus Bielefeld 2011:1), findet sich im clean&=rokument nicht, denn diese werden

aus der Perspektive dehndereri betrachtet, wie im folgenden Absatz dargestellt:

Oft suchen die vertriebenen Bauern in den Stadtéluéht, wo sie in Slums noch
mehr verarmen, oder sie begeben sich auf die Soable neuem Land, auf dem
sie Nahrung fur ihr eigenes Uberleben und das ifamilien anbauen konnen.
(vgl Besse 2008:12)

Die Armut und die schlechten Lebensbedingungen eveeth mehreren Stellen betont um
beim KonsumentenMitleid“ zu erzeugen. Im Zusammenhang mit deBiigefi werden
Grol3teils negative Aspekte dargestellt. Somit wiad Kriterium Perspektivwechseim
Sinne der Beurteilungskriterien nicht erflllt. Q@enderPerspektivewird hingegen im
gesamten Dokument bertcksichtigt. Auch d8ezug zur eigenen Lebenswelgl.
Welthaus Bielefeld 2011:1) wird im Dokument erslicht, indem viele verschiedene
Vorschlage gegeben werden, wie nachhaltiger Konsumgesetzt werden kann. Der
Abschnitt ,Sieben cleane Alternativen zum Konsurygl. Besse 2008:9f) gibt hierzu
einige konkrete Vorschlage.

Bezuglich Vielseitigkeit und Ethik (vgl. Welthaus Bielefeld 2011:1) zeigt das
Dokument von Besse einige Mangel auf, dekonfroverse Sachverhaftgverden nicht
behandelt. Auch die einseitige Darstellung d8&densund Nordens ist nicht im Sinne
der ,Beurteilungskriterien von Unterrichtsmaterialienr flas ,Globale Lernefi. Eine
fragwurdige Abbildung befindet sich hierzu im Abaih,Was hat unser Konsum mit
globaler Solidaritat zu tupr (vgl. Besse 2008:20f). Drei Personen mit dunkautfarbe,
zum Teil nur oben ohne bekleidet, klettern mit thBananenkorben die Leiter nach oben
um diese gegen Geldscheine eines weil3hautigen Memson Anzug einzutauschen.
Besonders stark wird hier die hierarchische Ordndaggestellt, die gegeniber einer
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Personengruppe herabwirdigend und rassistischAiss. diesem Grund kann diese
bildliche Darstellung als diskriminierend wahrgemoan werden und entspricht nicht
den Kriterien des GlobalenLernens. Obwohl nur wenige Quellenangaben ersichtlich
sind, kann man bei den angefuhrten eine Aktualitathgewiesen werden, wie
beispielsweise eine Studie des Agrarmarkts Auswia Jahr 2007 (vgl. ebd.:6). Neben
dem der BeurteilungskriteriumAktualitat’ ist auch Bildungsmateridl als Faktor
bertcksichtigt worden. Denn es zeigt sich im gan2ekument, dass die Vermittlung
von Lehrinhalten im Mittelpunkt steht und kein&erbungeh in irgendeiner Form
angefuhrt wurden. Bezlglich deQuellentranspareriz(vgl. Welthaus Bielefeld 2011:2)
kommt es zu einigen Auslassungen, wie beim Thavabjlitat* (vgl. Besse 2008:15). In
Bezug auf die Nutzung eines durchschnittlichen Ealngs werden Zahlen verwendet,
denen keine Quelle nachgewiesen werden.

Die Ausgabe SustainableAustrid’, die sich mit dem cleanEuro beschaftigt, ist ils
Lehrmaterial des Lernbereichs Globale Entwicklungrerstehen. Bei genauerer Analyse
fallt auf, dass einigeBeurteilungskriterienvon Unterrichtsmaterialierfir das,Globale
Lerneri“(vgl. Welthaus Bielefeld 2011:2) nicht eingehadteverden. Die grof3ten Mangel
sind bei den KriterienRerspektivwechsel, Quellentransparenz, Vielseitigked Ethik

zu erkennen. Besonders kritisch ist vor allem digkriminierende Abbildung der

Menschen im Siden zu betrachten.

3.3.4.4 Fazit: Beurteilungskriterien
Die nun angewendeten Beurteilungskriterien in Beaufydie inhaltliche Qualitdt haben

bei allen drei Materialien Mangel aufgezeigt, diemd Verstandnis des Lernbereichs
Globale Entwicklung nicht entsprechen. Am deutliehs zeigte sich dies bei der
Spielanleitung des Monopolys. Das diesbeziglichgelmis ist insofern jedoch nicht
Uberraschend, als dieses Spiel nicht nach denrientedes Lernbereichs ausgerichtet
worden ist und grundsatzliche keine padagogischele Zerfolgt wurden. Obwohl das
Clean-Euro Projekt und die erstellten Materialieemd,Globalen Lernerf zugordnet

werden kdnnen zeigten sich bei der Analyse einiggesstande. Der Orientierungsrahmen

»LernbereichGlobale Entwicklung zeigte zwei bei denen die Kriterien Bezug zur
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eigenen Lebensweltund ,Gender-Perspektivenicht der Auffassung des Globalen

Lernens entsprechen.

4 Conclusio

Wir sollten dem Geld nachfragen, uns fir den Grund Boden interessieren, von
wo aus wir unsere Fragen an und Uber das Geldestell

(Lachaussée 2007: 76)

Ausgehend vom Begriff der Globalisierung wurde uehd ,Geld” und ,Lernbereich
Globale Entwicklung in Verbindung zu setzen. Nachdem im Abschnitt 2lie
wichtigsten Merkmale der Globalisierung diskutievurden, offenbarten sich zwei
zentrale Faktoren. Zum einen zeigte sich, dassrdematik vor allem in Literatur der
entwicklungspolitischen Bildung als gesellschaffticHerausforderung dargestellt wird,
die durch Bildungskonzepte bearbeitet werden 9dit der Begrindung, dass die
Globalisierung ein neues Phanomen sei, wurde de&kuinwiefern man von einer
neuartigen Entwicklung sprechen kann. Durch dassemischaftlich schwammige
Verstandnis dieses Begriffs, kann jedoch kein gendtntstehungszeitpunkt festgelegt
werden.

Zum anderen wird ersichtlich, dass Globalisierurg allem als ein wirtschaftliches
Phanomen verstanden wird (vgl. Woélfing/Lenhart 200&ilf/Merkel 2002; Datta 1999;
Zuba 1998). Obwohl Autoren, die im Lernbereich GlebEntwicklung forschen, diese
globalen 6konomischen Tendenzen durchaus disknfieverd die wirtschaftliche
Thematik nicht konkret behandelt. Dieses Phanomegigtz sich auch im
Orientierungsrahmen Lernbereich Globale Entwickl(vg). KMK/BMZ 2007). Obwohl
die Betrachtung der unterschiedlichen Entwicklumgsesionen besonders betont wird,
werden bestimmte Themen, wieGlpbalisierung von Wirtschaft und Arbkitin
bestimmten Aufgabenstellungen des Orientierungseaisnmicht wertneutral dargestellt.
Dies wurde vor allem im Abschnitt Thematisierung von Konsum und Geld im
Lernbereich Globale Entwicklufigvgl. Abschnitt 2.3.2.3).

Um die komplexen Schichten des Geldes genauer staitan, wurden diese in drei

Qualitaten aufgeteilt. Es zeigt sich, dass die lithg Qualitat in der kapitalistischen Welt
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an Bedeutung verliert und sich somit immer stadeereinem virtuellen Zahlungsmittel
entwickelt. In einer schrittweisen Entsubstantiatisng des Geldes, sieht Bammeé die
Tendenz zur vollkommenen Kapitalisierung (vgl. Bagn2®05:19ff).
Das Geld kann genauso durch seine verschieden ibnekt definiert werden, die
offensichtlich erscheinen und deshalb kaum kontositionen zu erkennen sind.
Hierbei orientiert sich die Arbeit an den sechs Kiiemen, die von Marx definiert
werden.
Bei der geistigen Qualitat des Geldes handeltasisn eine komplexere Ebene, die von
den angefuhrten Sozialwissenschafterinnen unterglitih dargestellt wird. Die
gesellschaftliche Macht des Geldes wird beispielssvevon Ottomeyer genauer
diskutiert.

.Das Geld, das als Diener, als ,roter Sklave’, alttel und Mittler den Aufstieg

zur Macht beginnt, lasst die Menschen nicht mels; lmacht sie selbst zum
Sklaven* (Ottomeyer 2005:230)

Allgemein wird Geld als gesellschaftlicher Bewegturdargestellt, der sich in
verschiedenster Form zeigt. Die Einwirkungen delsi€ebeeinflussen den Charakter der
Menschen (vgl. Bammé 2005:20), genauso aber aucld ws als Form der
Kommunikation verstanden (vgl. Ganf3mann 2002:38).K&llermann hingegen wird die
handlungsorientierende Wirkung des Geldes nahergedillsrt (vgl. Kellermann
2005:120). Bei Kitzmdller (vgl. Kitzmuller 2007) vz Bammé wird zusatzlich Geld mit
dem Gewaltaspekt in zwischenmenschlichen Beziehumg&Zusammenhang gebracht.
Diese geistigen bzw. sozialen Faktoren des Geldgslem im sozialwissenschaftlichen
Feld besonders bertcksichtigt.

Um der Forschungsfrag&\je wird das Thema ,Geld" in ausgewahlten Lehrmatken
des Lernbereichs Globale Entwicklung dargestellEtwas n&her zu kommen, wird im
inhaltlichen Teil der Arbeit eine kritische Analysées Orientierungsrahmens
durchgefuhrt. Ein besonderer Fokus war hierbeiusafinden inwiefern die Thematik
»Globalisierung” und ,Geld* erlautert wird. In Bezug auf die Globalisierungsmatik
zeigte sich, dass vor allem negative Aspekte betamtien. Im Gegensatz dazu wurde
das Thema Geld' nicht direkt angesprochen. Dies konnte als mglitrrelevanz des

Themas gedeutet werden.
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Da es sich beim Lernbereich Globale Entwicklung emen relativ offenen Begriff
handelt, wird im Abschnitt 2.3.3 auch die Relevavan Gesellschaftsspielen als
Lehrmaterialien diskutiert. Hierzu gibt es jedocttarschiedliche Auffassungen, dennoch
zeigt sich anhand desvipnopoly-Spiel§ dass es als Lehrmittel dekapitalistischen
Erziehung“dargestellt wird.

Fur die empirische Methode, um die Gelddarstellimgden gewéhlten Materialien
(Monopoly, cleanEuro) herauszufiltern, wurde eineualative explizierende
Inhaltsanalyse nach Mayring angewendet. Da derli@egldff in den Dokumenten nicht
direkt expliziert wurde, musste mit Hilfe von eirargen und weiten Kontextanalyse der
Begriff geklart werden. Hierbei zeigte sich, dass dingliche Qualitéat des Geldes bei
beiden Materialien nicht erwahnt wurde. Die funkate Qualitdt wird bei Monopoly
zwar nicht direkt definiert, dennoch kdnnen einfggpekte herausgefiltert werden (vgl.
Abschnitt 3.3.2.2). Beim cleanEuro-Dokument konmgemaue Informationen zu dieser
Qualitat nur durch eine weite Kontextanalyse ernetijiwerden. Es wurde hierbei eine
frihere Ausgabe der gleichen Zeitschriften Reiheveadet (vgl. Spielbichler/ Pleger/
Seethaler/ Graf/ Grandits 2007:2).

Die ,geistige Qualitat“in den Analysematerialien kann nur durch die Vemisty
zusatzlicher Materialien geklart werden. Bei Monlgpeird die Macht der Bank Uber das
Geld besonders betont. Das cleanEuro Dokument pamgerwahnt indirekt, dass eine
bedachte Verwendung des Geldes in Form von nadip@lt Konsum zu einem
»glucklicheren Lebenflhren kdnnte. Indirekt ist hierbei also ein Zosaenhang zu
erkennen.

Um abschlieBend auf den zweiten Teil der Forschuamggs,Welche gesellschaftlichen
Dimensionen des Geldes werden hervorgehoben ungkferw werden diese in den
Beurteilungskriterien  von  Unterrichtsmaterialien rfii das Globale Lernen
berticksichtigt?* einzugehen, wird auf die  Beurteilungskriterien  von
Unterrichtsmaterialien fir das GJobale Lernerf eingegangen. Auch wenn die
inhaltlichen Beurteilungskriterien bis auf kleineughahmen eingehalten werden (vgl.
Abschnitt 3.3.4.3) wie beim cleanEuro-Projekt oderch beim Orientierungsrahmen
Lernbereich Globale Entwicklung, so zeigt sich,sddgese kein Garant daflir sind, ob

eine kritische Darstellung der Geldthematik berigikggt wurde oder nicht. Nach
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Auswertung der empirischen Analyse zeigt sich, diiesGeldthematik, obwohl diese
durchaus dem Thema des Materials entsprach, kaber edautert wurde.

Grundsatzlich ist nachvollziehbar, dass eine Araliss Geldsystems und deren Wirkung
fur Unterstufen Schiler ein zu komplexes Thema d&nnoch ist es kritisch zu
betrachten, den Erwerb von Geld als das zentrakdérzustellen, denn somit wird der
kapitalistische Gedanke weiter verstarkt und zémtvelerte wie Friede, Solidaritat und
Gesundheit werden vom Geldwert uberdeckt. Um dietrakeen Problematiken zu
bearbeiten und zu l8sen, ist es notwendig sich dieser monetareh Geisteshaltung
distanzieren, denn laut Seitz solle ,[.nicht die Geisteshaltung geférdert werden, die
uns in diese globale Problematik gebracht.hatgl. Seitz 2002:16)
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Zusammenfassung

Ein Hauptaugenmerk dieser Diplomarbeit ist die EBdlisng der Geldthematik in
didaktischen Konzepten der entwicklungspolitiscBddung und des Globalen Lernens.
Stellvertretend fir diese Konzepte wird d@rientierungsrahmen Lernbereich Globale
Entwicklung kritisch aufgearbeitet. Dieser gilt als Leitfadg&m die Umsetzung globaler
Themen im Schulunterricht und Lehrplan an deuts@wrulen, dennoch wird er auch in
Osterreich rezipiert und diskutiert (vgl. Abschrait8.2.4).

Sinngemall der UN-DekadeBildung fur nachhaltige Entwicklurigsollen allen
Menschen neue Bildungschancen ermdoglicht werden,] ,flie fur eine lebenswerte
Zukunft und eine positive Veranderung der Gesdli$cherforderlich sind.
[...]"(UNESCO). Ein vielfaltiges Themenspektrum wird in den Matken, wie im
Orientierungsrahmen, vorgeschlagen.

Nach einer inhaltlichen Aufarbeitung der zentralBegriffe wurde anhand einer
explizierenden qualitativen Inhaltsanalyse die Elousgsfrage bearbeitet. Fur die
Auswertung des empirischen Teils werden die im liiblaen Teil erarbeiteten
,Qualitaten des Geldes'miteinbezogen, und mit ihrer Hilfe geprift, inneef die
verschiedenen Dimensionen des Geldes in den aublbewaAnalysematerialien
berticksichtigt wurden. Zuséatzlich dazu wurden diBeyrteilungskriterien von
Unterrichtsmaterialien fur das ,Globale Lernen*hinsichtlich der inhaltlichen

Darstellung berticksichtigt.

In dieser Arbeit wird ein kritischer Blick auf di®arstellung des Gelde$ in
ausgewahlten aulRerschulischen Lehrmaterialien demor

Ausgehend von bisherigen Beobachtungen, zeichobt &b, dass trotz umfangreicher
Bildungsziele und Themenschwerpunkte die Geldthémemh Lernbereich Globale
Entwicklung theoretisch und praktisch nur rudimetgrticksichtigt wird.

Die Arbeitshypothesen haben sich nicht vollstanoggtatigen lassen. So zeigte sich,
beispielsweise in der Spielanleitung des MonopoprelS, dass es zwar zahlreiche
Textpassagen gibt, die den Geldbegriff verwendeanndch konnte aus diesen

Informationen keine ausreichende Explikation geddiberden. Es zeigte sich, dass die
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geistige Qualitat, auch wenn diese nur einseitrgeistellt wurde, durchaus beriicksichtigt
wurde.

Die cleanEuro-Materialien behandeln den Geldbegquif indirekt. Auch wenn sich das

gesamte Dokument mit Konsum und der Verwendung @efd beschaftigt, so bleibt

innerhalb des Dokuments das genaue Verstandnigeasprochen.

Tendenziell zeigt sich somit, dass der Geldbegniflen zur Analyse herangezogenen
Materialien nicht kritisch behandelt wird. Hierbeianifestiert sich kein Unterschied,

inwiefern diese Lehrmaterialien im Sinne der Badlutgskriterien von

Unterrichtsmaterialien fur dass|obales Lernehbertcksichtigt wurden.
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Abstract

The aim of this thesis is to analyse the depictbmoney in teaching concepts used in
the fields of development education and globalrieay. With the research question: How
is the theme of "money" shown in selected teachiatgrials of the Global Education? Is
discussed whether this topic is considered segyaurshot.

The ‘learning orientation framework for Global Déygment’ has been examined
critically as an example of these concepts. Itesas a guideline for the introduction of
global issues in the German curriculum and is wedleived in Austria as well (see
section 2.3.2.4).

In accordance with the UN decade ‘Education fort&oable Development’, all people
should have access to new educational opportunities| which are necessary for a
viable future and a positive change in society."BBCO) A wide range of topics is
proposed in the materials as well as in the pdliasnework. The purpose of this thesis is
to critically look at the concept of money put famd in selected non-school teaching
materials.

Based on my observations, | conclude that monexegsmerely play a minor role, both in
theory and practice of Global Education in spitextensive educational objectives in the
framework. These findings are proven in the emainpart of this work by means of two
selected materials (cleanEuro-Project ; Monopoly)

After an examination of the central concepts aitatale content analysis by Mayring is
used to explore the research question.

The ‘qualities of money’, explored in the theoratipart, are used again in the analysis of
the empirical part as they allow the consideratddnhow the various dimensions of
money are included in the selected materials. Vaduation criteria of teaching materials
for ‘Global Learning’ are taken into account addlitlly.

The manual of the Monopoly game has for instanceed several passages using the
notion of money in a very artifical way and whileetempirical research shows that the
given information does not offer a sufficient exg#ion, the spiritual quality of money

was taken into account, even if represented oredbid
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The clean-Euro materials address the concept ofeypnamerely indirectly. Even as the
entire document deals with consumption and the okemoney, the underlying
understanding of it remains unaddressed.

The overall conclusion is that the notion of momeyendentially not critically analyzed

in the selected materials.
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Anhang

MATERIALIENLISTE — Bestimmung des
Analysematerials

THEMEN-
QUELLEN FORM DER MATERIALIEN
BEREICHE
Geld, Projekt von SOL, dazugehorigecleanEuro Broschire:
Nachhaltigkeit, Homepage: http://www.cleaneuro.at/ | http://www.cleaneuro.at/sustainable-austria-
Konsum cleaneuro.pdf
MONOPOLY HASBRO Manual 1996] Spielanleitung Monopoly

Spiel, Umgang mit
Geld,

http://www.hasbro.de/manuals/14535.4

df

Geld, Gold, | BANK und BORSE, Finanzwesen Unterrichtsmaterialien:
Sparen,  Aktien, | http://www.bankundboerse.at/finanzwigsBasiswissen, Detail Info, Arbeitsblatter und
Banken,... en.htm Aufgabenstellungen
GELD: Schulstufe?
http://www.bankundboerse.at/wissen/fin
anzwissen_geld.pdf
Geld, Finanzen,| BAOBAB — Kritische Texte, Unterrichtsbeispiele, Materialien
Funktion des | BM:UKK: Zentrum Polis , Politik
Geldes, Lernen in der Schule, Geld regiert die

Welt! Doch wer regiert das Geld?

Thema Geld und

Sparen, Rechnen,

Volksschule, Themenarchiv GELD:
http://vs.schule.at/index.php?modul=th
men&top_id=1596

e http://europa.eu/europago/welcome.jsp (SPIEL!!!)

http://europa.eu/europago/games/euros/euros.jsp
Das Euro-Spie
Ziel ist es, in ein paar Minuten eine komplette d=u
Aber

Hindernisse! Weiters kannst etwas mehr Gber

Sammlung anzulegen. Vorsicht, es (
Geschichte und die unterschiedliche Gestaltung
Munzen erfahren, indem man das Mannchen mit

Buch anklickt.

=

ibt
die
de
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EURO, Miinzen

Woher kommt die Miinze?
http://www.ecb.int/euro/children/html/in
dex.de.html

Européische Zentralbank

Online Spiel: Eurogeld erkennen

Geld, Sparen,

SPAREFROH TV:
http://www.sparkasse.at/sgruppe/Priva
unden/Produkte/Sparen/Sparefroh/Spa
rohTvV

Sparefroh TV — Folge 1: Was ist Geld?

kvom Tauschhandel zum elektronischen Geld
refsnge: 6:47 Minuten)
Weillt du eigentlich, dass Menschen friher mit
Edelsteinen oder Salz bezahlt haben? Auf Sparefroh
TV kannst du es dir anschauen und noch mehr tber
die Geschichte des Geldes erfahren.
In der Sendung ,Was ist Geld” erforschen Kati und
Klaus, weshalb wir heute mit Bankomatkarte oder
Papiergeld bezahlen, wenn wir etwas kaufen wollen.
Ich bin natirlich auch dabei.
Rund um das Thema Geld — Unterrichtsmaterialien
fur die 3. und 4. Schulstufe
Folge 1: Was ist Geld?

Folge 2: Was kauf,ich mir?

Nachhaltiger

Konsum

Nachhaltig konsumieren mit clean €urg
http://www.nachhaltig.at/SusA43.pdf

Wie funktioniert die clean uro-Bewertung?
clean uro ist eine Methode, um die Nachhaltigh
unseres Konsums selbst zu bewerten.
Unter ,nachhaltig” verstehen wir einen Lebenss

der nicht auf Kosten

eit

fi

von zukunftigen Generationen oder von Menschen in
anderen Erdteilen geht und’auch Raum fur Natur
lasst.
Informationsdiens | SchulBANK: Geschichte des Geldes
t fur Schule und | http://www.schul-bank.de/special- Umgang mit Geld
Lehrer geld/html/nutzung.asp Der grol3e Geld-Test:
Linksammlung Im folgenden Test erfahrt ihr, welchem Geld-Typ jhr
.Rechner PLANSPIEL Schulbanker: momentan am A&hnlichsten seid - und was eliren
.Zahlungsverkehr | http://www.schulbanker.de/ charakteristischen Umgang mit Geld ausmacht.
.Bankkarten Download.
.Sparen und | Grol3er Geldtest: Glossar
Anlegen http://www.schul-bank.de/special- Buchtipp
.Kredite geld/html/03/03-01.asp?channel=1.51 | Schul/BANKER: Der Bundeswettbewerb des
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.Jugend + Bankenverbandes lauft ! Das Planspiel lauft. Bim zu

Wirtschaft 13. Februar 2012 spielen rund 4.000 Schilerinner

.Schul/Banker und Schuler in mehr als 850 Teams um den Einzu

ins SCHUL/BANKER-Finale. Die Teilnehmer
kommen aus ganz Deutschland, der Schweiz und de
Europdischen Union.

Geld, Markte, | http://letsmakemoney.deffiles/Lets_mak&Jnterrichtsmaterialien zum Film Let’s make monegy,

Globalisierung _MONEY_Schulheft.pdf ausfuhrliche Aufarbeitung — Geld, Finanzmarkte

Taschengeld, OOE Schuldnerberatung Jugendliche | Studie, Beratung,

Konsumverhalten, | 2007: Darin liegt dann auch schon der Auftrag fir die

Geld ausborgen,| http://www.ooe.schuldnerberatung.at/_ | Politik. Die Familien sind teilweise mit der Aufgap

Schulden, downloads/Jugendverschuldung_Studie den richtigen Umgang und die Werthaltung zum

Pravention 2007.pdf Thema Geld zu vermitteln, angesichts der Werbeflut

und sonstiger
Eindriicke schlichtweg tberfordert.

Geld; Konsum, | BNE-JOURNAL 2010 Interviews, Praxisbeispiele,

Nachhaltigkeit, Wie kénnen wir nachhaltiges Beitrage: In Zusammenhang mit der Finanzkrise unc
O0konomisches Handeln vermitteln? der aktuellen Euro-Krise ist das Thema
http://www.ewik.de/coremedia/generatgr,Geld* mehr im Fokus der Offentlichkeit als [e
/pm/de/Ausgabe_ 009/PDF-Version.pdfzuvor. Geld und insbesondere die Gier nach Gelc

wird als Krisenverursacher und Krisentreiber

wahrgenommen.

Unterrichtsmaterialien zum Thema Geld - Osterr.
Wirtschaft und wirtschaften + Wirtschaftsmuseum, A3-01 Geld: Funktionen und
EINBLICKE Formen

A3-02 Kapital

http://www.wirtschaftsmuseum.at/wmd

wn_einblicke_03.htm

D A3-03 Zahlungsformen
A3-04 Geschéfte der Geldinstitute
A3-05 Geldinstitute und ihre Dienste
A3-06 Einlagen — Kredite — Zinsen
A3-07 Girokonto
A3-08 Geldinstitute und Internet
A3-09 Bankgeheimnis

Geld, Einkommen

OENB-Wo bleibt das Geld?
http://www.oenb.at/de/img/kids-tour-
unterricht_7_wo_bleibt_das_geld _tcml
-99332.pdf

Arbeitsblatter
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Geld Mathematik,

sehr rechnerisch

http://vs-

material.wegerer.at/mathe/m_euro.htm

Verschiedene Arbeitsblatter, Volksschu

Unterstufe, sehr rechnerische Aufgabenstellung

Nachhaltigkeit

lernen, Konsum

Projekte, Materialien und Ansprec
partnerinnen zum Themenbereich

,Geld — Werte — Lebensstile”

hEine Recherche der Arbeitsgemeinschaft Natur-

Umweltbildung

Staatsministeriums fur Umwelt und Gesundheit

Okonomische
die

AuRerschulische

LEHR- UND LERNMATERIALIEN
ZUM JAHRESTHEMA ,GELD"
Zusammengestellt

anlasslich d

Quellenverzeichnis zu OK. Bildung: Bildung S.
Publikationen fir den Elementarbereich und

ePrimarstufe,

Bildung Sonderschau auf Publikationen fur die Sekundarstufe lund Il S
der didacta 2010 - Deutsche UNESC®ultimedia fir die Sekundarstufe | und Il S,
KOmmission Publikationen fur die Au3erschulische Bildung S. 2
Multimedia fur
Geld, Geldpolitik Geld und Geldpolitk — DeutscheBroschire — Fakten zum Thema Geld,

Bundesbank , Folder 125 S.

Wir als unabhéngige Zentralbank mit der schwieri
Aufgabe, fir
stabiles Geld zu sorgen, brauchen das Vertrauen

die Unterstitzung

reden, und deshalb
winschen wir uns, dass moglichst viele Bur

moglichst viel tber

ANU Bayern e.V. im Auftrag des Bayerischen

die Voraussetzungen fur Geldwertstabilitat wissen|

die

3

jen

und

der Bevolkerung. Deshalb miissen wir Gber das Geld

ger

Geld, Bank, | MONOPOLY analysieren Spiel:
Handel http://chemnitzer.spielenacht.de/2009/tuZiel des Spiels ist es, ein Grundstucksimperium
niere_monopoly.pdf aufzubauen und alle anderen Mitspieler in die

Insolvenz zu treiben.
--kritische  Berichte zum Spiel bisher nicht
gefunden!!
http://www.zeit.de/2011/50/ST-Monopoly

Youtube  Video, | http://www.youtube.com/watch?v=FE- | Doku fir junges Publikum

Wiki Kinder - | YYBm_T20

Geld

Geld + Kinder EINS, ZWEI, DREI - Geld ist keine

Hexerei!
Ein Lehrbehelf

Allgemeinbildung im Volksschulbereich

zur

finanziellen zur Verfigung wie heute. Daher ist es &uld

Noch nie hatten Kinder und Jugendliche so viel G

wichtig, den Umgang mit Geld schon im Kindesal
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http://www.schuldner-

hilfe.at/cms/index.php?menuid=20

adaquat zu thematisieren,

Geldverhalten nachhaltig zu férdern bzw.
sechs fix

fertige  Unterrichtsplanungen

padagogischem Material) zZu
Themenbereichen: Konsum und Winsche, Geld
Sparen, Schulden und Risiko und kann mit nur we
Vorbereitungszeit im Schulalltag eingesetzt werd
Der Behelf kann kostenlos im Downloadbere
heruntergeladen werden oder in Papierform ge
6,00 (eX
Versandkosten) bei der SCHULDNERHILFE Q

unter linz@schuldner-hilfe.at bestellt werden.

einen  Unkostenbeitrag  von Euro

-Bestellung notwendig!

(inkl.

um ein souverane:

erlernen. Dieser Volksschulbehelf umfasst insgesam

den

Globalisierung,

Finanzmarkte,

PadagogikAttac — Schulworkshops

http://www.attac.at/workshop.html

PadagogikAttac — Schulworkshops —Material
anfragen

Attac  Osterreich wendet sich mit diese
zweistiindigen  Angebot an Schulklassen

Altersgruppe 16-19 Jahre. Die Grundlagen

Okonomischen Globalisierung werds
abwechslungsreich und verstandlich vermitt
Attac setzt sich fur eine demokratische Kontroks
Finanzmarkte und ihre Unterordnung unter das

Bedurfnisse aller
Auf der Seite von Attac Osterreich befinden s
Informationen zu den einzelnen Regionalgrupp
aktuelle Veranstaltungshinweise sowie Link- U

Literaturtipps zum Thema Globalisierung.

Globalisierung,
Konsum
Wirtschatft,
Markte

http://www.bimez.at/index.php?id=3373

3 DVDs, Dokus durch BIMEZ Account méglich!

Zugang schwierig!

Geldmerkmale,
Namen fir Geld,

Preise

Euro unter der LUPE, Scheir

http://www.verlagruhr.de/userfiles/pdf/Z
665.pdf

eArbeitsblatt fir den Unterricht, Euro unter der keup

einer weltwirtschaftlichen Entwicklung, welche di

Menschen berlcksichtigt, ei

en
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Geld - Markt -
Wirtschaft

http://www.jugend-und-
bildung.de/webcom/show_article.php/ |
530/_nr-34/i.html

weiterfihrende Informationen und Zusatzangeb
CLINK veraltert!!!
Unterrichtsthema: Alles im grinen Bereich - W

sind nachhaltige Geldanlagen?

pte,

as

Taschengeld

http://www.labbe.de/mellvil/index_vs.ag
p?themaid=13&titelid=37

Kurzer Text fur Kinder zum Thema Taschengeld

Schule -

Materialienliste
zum Thema

Globalisierung

http://www.schule.at/index.php?url=the
men&top_id=1640

Linklisten zu online Materialien

Wirtschaftsdeutsc
h, Handel

http://www.wirtschaftsdeutsch.de/lehrm

aSchulmaterialien, Oberstufe, Breife Schreiben

terialien/ueberblick-arbl1.php
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