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Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit setzt sich mit dem profilanalytischen Instrument
Bumerang auseinander, das im Rahmen des BLK-Modellversuchsprogramms ForMig
(Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund) an der Universitat
Hamburg entwickelt wurde.

Mit dem Bumerang kam man dem Bedarf entgegen, an der Schnittstelle Schule —
Beruf die schrift- und fachsprachlichen Kompetenzen zweisprachiger Schuler zu erfassen,
um in dieser Weise den zweisprachigen Jugendlichen gezielte Sprachférderung zu
ermdglichen. Das Instrument befindet sich zwar noch in einer Entwicklungsphase, wurde
aber bereits fur die Erfassung des individuellen Sprachstandes in den Sprachen Deutsch,
Russisch und Turkisch bereitgestellt.

Auf Basis des personlichen Interesses an Forderungsmoglichkeiten von

zweisprachigen Kinder und Jugendlichen, der Kenntnisse aus der Erstsprache Polnisch
als auch auf Basis des durch die Teilnahme an den Lehrveranstaltungen in dem
Fachbereich Sprachstandsdiagnostik gewonnenen Vorverstandnisses, hat sich die Idee
herauskristallisiert, im Rahmen der Diplomarbeit ein sprachstandsdiagnostischen
Instrument flr die polnische Sprache zu adaptieren.
Des Weiteren hat sich im Laufe einer Recherche herausgestellt, dass bisher nur das
Instrument HAVAS 5 flur polnische Sprachen adaptiert worden ist. Dieses Verfahren ist
allerdings nur fur die Erfassung des Sprachstandes von Kindern im Vorschulalter
bestimmt. Zur Zeit gibt es noch kein (adaptiertes) Instrument, das in dem Sekundarbereich
bei polnisch-deutsch sprachigen Jugendlichen einsetzbar ware.

Aus diesem Grund ist eines der zentralsten Anliegen dieser Arbeit, den Entwurf der
Adaptation des Bumerangs fur das Polnische auszuarbeiten.

Damit dieses Vorhaben in die Praxis umgesetzt werden kann, sollen vorerst theoretische
Grundlagen aufgerollt werden. In diesem Zusammenhang wird in der vorliegende Arbeit
auf folgende Themenbereiche eingegangen.

Das erste Kapitel beschaftigt sich umfassend mit dem Phanomen der
LZweisprachigkeit” und dem damit verbundenen Erst- und Zweitspracherwerb. Es wird
dabei explizit auf die Bedeutung und unterschiedliche Verwendung der Kategorien
Erstsprache/ Muttersprache-, Zweitsprache, Fremdsprache eingegangen. Im Weiteren soll

auch der Weg vom Erst- und Zweitspracherwerb zur Mehrsprachigkeit geschildert werden.



AbschlieRend wird Zweisprachigkeit im unterrichtlichen Kontext-, sowie speziell die
polnisch-deutsche Zweisprachigkeit thematisiert.

Das zweite Kapitel handelt von der pddagogischen Sprachstandsdiagnostik und der
daran anschlielenden Sprachférderung. In diesem Abschnitt sollen zunachst Leitgedanke,
Ziele und sprachdidaktisches Potential der padagogischen Sprachstandsdiagnostik
prasentiert werden. AulRerdem soll auch die Stellungnahme der Sprachdiagnostik und
Sprachforderung zu dem Thema Bildungsdiskrepanz an den Schulen dargestellt werden.

Das dritte Kapitel fasst die Anforderungen an die sprachstandsdiagnostische
Verfahren zusammen, nach denen sich moderne Diagnoseinstrumente richten mussen. In
diesem Zusammenhang werden auch die sogenannten Testgutekriterien genannt. Im
weiteren Schritt soll ein Uberblick zu den gangigen Verfahrensarten und -typen verschafft
werden und ein Bezug zu den so genannten Basisqualifikationen hergestellt werden. Im
letzten, dritten Teil dieses Kapitels soll ein Einblick in den Verfahrenstypus der
Profilanalyse gewahrleistet werden.

Im vierten Kapitel wird das Instrument Fast Catch Bumerang hinsichtlich der
Kategorien Zielgruppe, Zweck, Sprachen, Schreibimpuls, Durchfuhrung und Auswertung
untersucht und dargestellt.

Nach der Abhandlung des theoretischen Bezugsrahmens, soll in dem zweiten

empirischen Teil dem eigentlichen Ziel, also der Entwicklung des Bumerangs fir das
Polnische, nachgegangen werden.
Die Umsetzung dieses Zieles setzt allerdings bestimmte Forschungsfragen voraus, die
insgesamt eine Antwort darauf liefern sollen, welche Anforderungen erflllt werden
mussen, damit das sprachstandsdiagnostische Verfahren Fast Catch Bumerang in der
polnischen Sprache adaptiert werden kann.

Das funfte Kapitel ,Erfassung der schriftsprachlichen Kompetenz im Polnischen®
soll, aufgrund einer intensiveren Auseinandersetzung mit der polnischsprachigen
Fachliteratur, Kategorien festlegen, anhand derer die schrift- und fachsprachliche
Kompetenz im Polnischen erfasst werden kann. Im Zuge dessen werden auch die
Indikatoren fur die Angemessenheit, Korrektheit und Qualitat schriftlicher Texte erlautert.
Im weiteren Schritt soll auch festgehalten werden, wie sich diese Erkenntnisse auf die
Gestaltung des Auswertungsbogens und des Instruments insgesamt auswirken.

Mit dem sechsten und letzten Kapitel beginnt das eigentliche Kernstlick dieser
Diplomarbeit, also die Ausarbeitung des Entwurfs der Adaptation des Bumerangs fur das

Polnische. Unter anderem werden einzelne Bausteine des Instruments Schreibimpuls,
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Auswertungshinweise und Auswertungsbogen fur die polnische Sprache ausgearbeitet.
SchlieRlich wird dieses Instrument im Rahmen einer Untersuchung mit polnisch-deutsch-
sprachigen Jugendlichen eingesetzt. Darauffolgend werden die einzelnen Schritte der
Verfahrensentwicklung vollzogen.
AbschlieRend soll in Anlehnung an die Ergebnisse der durchgeflhrten Untersuchung die
Antwort auf folgende Forschungsfragen gegeben werden:
1. Ist das adaptierte Instrument in der polnischen Sprache tauglich?
2. Erfasst das Instrument tatsachlich die gefragten Kompetenzen?

Zuletzt werden in einem eigenen Kapitel, aufbauend auf der VerknUpfung des

theoretischen und empirischen Teils, die Schlussfolgerungen gezogen.



1 Zum Phanomen der ,,Zweisprachigkeit

Das erste Kapitel der vorliegenden Arbeit beschaftigt sich umfassend mit dem
Phanomen der ,Zweisprachigkeit”, den sog. ,Bilingualismus®, und dem damit verbundenen
Erst- und Zweitspracherwerb. Vorerst wird auf Bedeutung und unterschiedliche
Verwendung der Kategorien Erstsprache/ Muttersprache-, Zweitsprache, Fremdsprache
hingewiesen. Da diese Kategorien unterschiedliche Bereiche des Spracherwerbs
darstellen, ist an dieser Stelle eine prazise Begriffserklarung und Begriffsunterscheidung
erforderlich. Zudem wird der Weg vom Erst- und Zweitspracherwerb zur Mehrsprachigkeit
beschrieben und analysiert. Im weiteren geht die Arbeit auf die Zweisprachigkeit im

unterrichtlichen Kontext ein, sowie speziell auf die polnisch-deutsche Zweisprachigkeit.

1.1 Erstsprache/Muttersprache, Zweitsprache, Fremdsprache. Vom

Erst- und Zweitspracherwerb zur Mehrsprachigkeit.

Jeder Mensch erwirbt von Anfang an eine Sprache oder gleichzeitig zwei (bilingual
aufwachsende Kinder) bzw. mehrere Sprachen, um mit den Mitmenschen kommunizieren
zu konnen. Diese angeborene Fahigkeit ermdglicht uns die Gedanken zu versprachlichen

und somit bestimmte Absichten zu erfillen.

Die wohl am haufigsten verwendete Bezeichnung fur die seit der Kindheit an
erworbenen Sprache ist die Muttersprache. Diese Bezeichnung wurde nach Kluge
(Etymologische Worterbuch der deutschen Sprache) vom lateinischen ,,lingua materna“
abgeleitet und findet im Englischen (mother tongue-), sowie auch in anderen Sprachen,
Verwendung (vgl. Ahrenholz 2010, 3). Im Polnischen hingegen spricht man von der
Vatersprache (jezyk ojczysty). In diesem Zusammenhang ist es festzustellen, dass der
Begriff Muttersprache emotional gepragt ist und in einen familidren Kontext eingebettet ist.
Der Begriff Muttersprache wird ebenfalls in den politischen Kontexten verwendet, um

damit die staatlich verordneten Sprachen abzugrenzen.

Die Auffassung der Deutschdidaktik als Muttersprachendidaktik bzw. als

Muttersprachenunterricht erweist sich allerdings in Hinblick auf die Tatsache, dass sich bei



fast 30% der Schulkinder in Deutschland und 17, 8% der Schiilerinnen in Osterreich” nicht
um Muttersprachen, sondern um Zweitsprachenunterricht handelt, als durchaus
problematisch (vgl. ebd., 4).

Oft neigt man auch dazu den Begriff Herkunftssprache als ein Synonym zu
Muttersprache zu verwenden. Mit der Herkunftssprache jedenfalls deutet man automatisch
auf die Herkunft des Kindes hin und grenzt es somit ab oder sogar aus (z.B
Gruppenbildung: Einheimische vs. Auslander). Vor allem im Kontext von Migration ist
Herkunftssprache irrefuhrend. Spatestens ab der dritten Generation kann nur mit
Einschrankung von der Herkunftssprache gesprochen werden, da die meisten
'Migrantenkinder' die 'inlandische' Staatsbirgerschaft besitzen (vgl. Wojnesitz 2010, 27).

In der (Sprach-) -Wissenschaft und in dem Fach Deutsch als Zweit- und Fremdsprache
sowie in der Fremdsprachendidaktik spricht man Uberwiegend von der sog. Erstsprache
(engl. first language, language one).

Wahrend der Begriff Muttersprache mit den familidaren und politischen Kontexten
verbunden wird, weist Erstsprache auf das mogliche Erlernen weiterer Sprachen hin,
indirekt, aber auch auf den Status der hdheren Sprache, die das Verhaltnis von
Sprachentwicklung, kognitiver Entwicklung, Emotion und Selbstbild miteinbezieht (vgl.
ebd., 4f.).

Die Bezeichnung E. [Erstsprache] umgeht die Problematik, die mit der Deutung des
Begriffs Muttersprache als von der Mutter (und nicht etwa vom Vater) erlernter Sprache
einhergeht, sowie einer sich gegen Zwei- und Mehrsprachigkeit richtenden Einstellung,
die suggeriert, dass es nur eine Sprache geben konnte, in der ein Sprecher eine hohe
Sprachkompetenz aufweist; der Terminus E. macht andere Sprachen erwartbar.
(Barkowski/Krumm 2010, 69)

Obwohl die Bezeichnung Erstsprache im Kontext von Migration, Migrationspa-
dagogik und -didaktik angebracht ist, im Gegensatz zur Muttersprache/Herkunftssprache
die das Erwerben weiterer Sprachen ausschliel3en, ist in diesem Zusammenhang Erst-
und Zweitsprachenerwerb oft sehr schwierig voneinander abzugrenzen.

Vor allem dann, wenn ein Kind in seinen ersten Lebensmonaten simultan zwei Sprachen
erwirbt, ist eine klare und eindeutige Abgrenzung unmaoglich. In diesem Fall ist die Rede
von der sog. ,doppelten Erstspracherwerb® (ebd., 69). Die Begriffe ,,simultaner Erwerb”

und ,bilingualer Erwerb“werden auch als Synonyme verwendet.

' http://volksgruppen.orf.at/diversitaet/aktuell/stories/99029/ 10.03.2012
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Der doppelte Erstspracherwerb findet statt, wenn die Eltern von der Geburt an mit
ihrem Kind in zwei Sprachen sprechen, meistens jeweils in einer anderen. Es gibt mehrere
Varianten fur die Sprachverwendung in der Familie. Die Eltern kdnnen beispielsweise mit
ihrem Kind in beiden Sprachen kommunizieren, doch in bestimmten Situationen eine der
beiden Sprachen verwenden. Oft ist eine der beiden Sprachen die Majoritatssprache, also
die Sprache der Umgebung (Deutsch). Es kommt aber auch vor, dass die
Majoritatssprache eine andere Sprache ist, als die Sprache der Eltern (vgl. Kurzwernhart
2009, 18).

Simultaner Erwerb von zwei Sprachen setzt also von der Geburt an bis zum 2.
Lebensjahr. Meist wird davon ausgegangen, dass ca. ab dem 3./4. Lebensjahr ein Kind
aufgrund der neuronalen und kognitiven Entwicklung neben der Erstsprache eine neue
Sprache erwerben kann. Ab diesem Zeitpunkt wird vom friihen Zweitspracherwerb
gesprochen (vgl. Ahrenholz 2010, 5).

Doch die Grenze zwischen doppeltem Erstspracherwerb und friihem Zweitspracherwerb

ist oft verschwommen und nicht eindeutig feststellbar.

.Beim Gegenwartigen Stand der Forschung ist insbesondere eine klare Abgrenzung
von (friher) Z. [Zweitsprache] und Erstsprache nicht mdglich.“ (Barkowski/Krumm 2010,
366)

Wenn aber der Erwerb der zweiten Sprache erst nach dem Erstspracherwerb, nach
dem zweiten Lebensjahr einsetzt, dann spricht man von dem sog. sukzessiven oder

kindlichen, ,ungesteuerten® Zweitspracherwerb (vgl. Kurzwernhart 2009, 19).

Der kindliche Zweitspracherwerb wird meistens im Kontext von Migration, im Laufe
naturlicher Lebenssituationen und im Vollzug der Kommunikation, angeeignet.
Dieses gilt beispielsweise fir die Kinder mit Migrationshintergrund, die in einem
deutschsprachigen Raum aufwachsen und die deutsche Sprache im Zuge der
Alltagskommunikation ungesteuert erwerben. Auf diese Weise erwerben auch Jugendliche

und Erwachsene mit Migrationshintergrund die Zweitsprache.

Wahrend es im Bereich des frihen Erstspracherwerbs und des Zweitspracherwerbs
von Erwachsenen, sowie im Bereich des Fremdsprachenerwerbs, zahlreiche
Forschungsprojekte und Untersuchungsergebnisse gibt, besteht im Bereich des (frih-)

kindlichen Zweitsprachenerwerbs weiterhin ein grof3er Forschungsbedarf (vgl. Ehlich
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2007, 27). Darlber hinaus sind auch erhebliche Unterschiede zwischen dem
Zweitsprachenerwerb von Kindern, Jugendlichen und von Erwachsenen erkennbar. Je

frher der Zweitsprachenerwerb einsetzt, desto erfolgreicher verlauft er.

Der Z. [Zweitsprachenerwerb] kann vollig ungesteuert oder mit Hilfe einer Steuerung
durch Unterricht erfolgen. Der friihe Erwerb einer Zweitsprache (Alter bei Erwerbsbeginn
ca. 3-6 Jahre) weist noch deutliche Ahnlichkeiten mit dem —Erstsprach (en) erwerb auf.
Ab diesem Alter nehmen die Unterschiede im Hinblick auf die Art und Weise der
—Sprachverarbeitung sowie Entwicklungsverlauf, -geschwindigkeit und -erfolg deutlich
zu. Als Ursachen gelten entwicklungs-psychologische Reifungsprozesse sowie die Rolle
der Ausgangssprache (n), den lernerspezifischen Variablen und der sozialen
Rahmenbedingungen. (Barkowski/ Krumm 2010, 368)

Die Auspragung individueller, sprachlicher Kompetenz einer zweisprachigen Person
verandert sich parallel zu den lebensgeschichtlichen Entwicklungen, sodass der
Sprachgebrauch unterschiedliche Dominanzen aufweist. Somit wird zwischen
Zweisprachigkeit mit der Dominanz der Erstsprache und Zweisprachigkeit mit der
Dominanz der Zweitsprache unterschieden (vgl. ebd., 31).

Die Bedeutung der jeweiligen Sprachen kann sich auch individuell im Laufe des Lebens
verandern.

Die Zweitsprache kann fir junge Menschen mit Migrationshintergrund als Schul- und
Unterrichtssprache eine sehr wichtige Rolle spielen, wahrend sie beispielsweise fir altere
Migrant/inn/en, die zu Hause und in ihrer Umgebung ihre Herkunftssprache benitzen,

moglicherweise sehr wenig Bedeutung hat. (Boeckmann 2008 nach Wojnesitz 2010, 33)

An dieser Stelle ist auch zu vermerken, dass der Beherrschungsgrad der
Zweitsprache kein Kriterium fur das Vorhandensein der Zweitsprache ist. Wie bereits
festgestellt, kommt es vielmehr darauf an, dass die Zweitsprache im Alltag regelmafig und
haufig benutzt wird (vgl. ebd., 34).

Zwei- und mehrsprachige Personen bilden aufgrund ausgebauter Sprachareals und
vorhandener Sprach(en)kenntnisse die sog. Mischsprache. Solche Sprachphanomene, wie
Code-Switching (situationsangemessene Umschaltung auf die andere Sprache) oder
Code-Mixing (wechselnder Gebrauch von zwei Sprachen innerhalb einer Kommunikations-

einheit) sind fir einen Zweitsprachsprecher charakteristisch (Vgl. Wojnesitz 2010, 55).



SchlieBlich zeichnet sich das Alltagsleben von zweisprachigen Menschen gerade auch
dadurch aus, dass sie die Sprache je nach Gesprachspartner/in wechseln (etwa Deutsch
mit den Geschwistern und die Herkunftssprache mit den Eltern verwenden). (BMUKK
2009 Bd.2., 164)

Diejenigen Personen, die zwei- oder mehrsprachig sind, konnen leichter die

Arbitraritat sprachlicher Zeichen erkennen, also die Tatsache, dass eine Bezeichnung
unterschiedliche Bedeutungen tragen kann, sowohl in derselben Sprache als auch in
der/den anderen Sprache(n). Dieses aufert sich beispielsweise in der Fahigkeit des
Paraphrasierens (vgl. ebd., 39).
Aulerdem sind die Sprachareale zwei- und mehrsprachiger Personen so ausgebildet,
dass sich auch dort weitere Sprachen leichter ansiedeln kénnen als bei monolingualen
Personen, die mit jeder neuen Sprache ein neues Netzwerk aufbauen missen (vgl.
Kurzwernhart 2009, 22).

Die Untersuchungen von Cordula Nitsch, einer bekannten Hirnspezialistin und
Sprachforscherin, haben ergeben, dass die Fahigkeit des Erlernens einer Zweitsprache
bzw. einer Fremdsprache mit der Gehirnentwicklung und dem Alter der Menschen
zusammenhangt. Das Gehirn der zweisprachigen Kinder (,frihe Bilinguale®) speichert die
Sprachen in demselben Sprachennetz ab. Das Gehirn der Einsprachigen und der ,spaten”
Bilingualen hingegen, bildet flr jede Sprache ein neues neuronales Netzwerk.

In diesem Zusammenhang ist hervorzuheben, dass Zweisprachige weitere
Fremdsprachen leichter lernen kdnnen als Einsprachige, da sie dabei automatisch auf ihr

erstes, zweisprachiges Netzwerk zuriickgreifen.?

Des Weiteren besagt die Interdependenzhypothese, dass sich die Sprachen (vor
allem Erst- und Zeitsprache, das gilt aber auch fur den Erwerb weiterer Sprachen) beim
zweisprachigen Individuum in gegenseitiger Abhangigkeit von einander entwickeln (vgl.
Schroeder/Stolting 2005, 62)

Einen weiteren Erklarungsversuch findet man in der Schwellenhypothese, die

davon ausgeht, dass ein kognitiv anspruchsvoller Sprachgebrauch nur dann erreicht

2 Vgl. http://www.77.am/index.php/content/view/Vor-und-Nachteile-mehrsprachigen-Erziehung/214/,

10.03.2012
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werden kann, wenn zumindest eine der beiden Sprachen auf jenem Niveau beherrscht

wird, das z.B. die erfolgreiche Teilnahme an einem Unterricht ermdglicht (vgl. ebd., 62).
Eine weitere Hypothese, die von der gegenseitigen Wirkung der Erst- und

Zweitsprache ausgeht, ist die Transferhypothese. Sie stutzt sich teilweise auf die

Grundgedanken der Kontrastivhypothese, die inzwischen belegt wurde:

,Die Transferhypothese ist gewissermallen das, was von der Kontrastivhypothese nach
ihren Niedergang noch Uubrig geblieben und — vor allem — belegt ist. Die
Transferhypothese besagt, dass die Wahrnehmung und Interpretation der Strukturen der
zu erlernenden Zweitsprache (auch) im lichte des bereits vorhandenen sprachlichen
Wissens in der Erstsprache geschieht: Das, was ein Lerner zu einem gegebenen
Zeitpunkt von seiner Erstsprache weil}, wirkt sich auf das aus, was er zu dieser Zeit von

der Zweitsprache weil} oder zu wissen glaubt.“ (Schroeder/Stélting 2005 62)

Dieses weist darauf hin, dass die beiden Sprachsysteme von dem Zweitsprachler
gegenubergestellt und verglichen werden. Daruber hinaus wird zwischen positivem und
negativem Transfer unterschieden. Die Ahnlichkeiten zwischen den Sprachmustern fiihren
zu dem positiven Transfer und erleichtern den Zweitspracherwerb. Die Unterschiede
fuhren hingegen zu dem negativen Transfer, Lernschwierigkeiten und -blockaden treten
auf. Die daraus resultierende Konsequenz setzt die Entwicklung von FérdermalRnahmen in

DaZ voraus, die den positiven Transfer anbieten (vgl. ebd., 63)

Im Kontext von Erst- und Zweitsprachenerwerb ist noch die Hypothese vom
besonderen ,metalinguistischen Wissen“ Zweisprachiger bemerkenswert. Diese
Hypothese besagt, dass mehrsprachige Kinder und Jugendliche mehr Anlass dazu haben,
Uber Sprache nachzudenken und deswegen die Fahigkeit der Analyse von der Sprache
und der bewussten Kontrolle Uber die Sprache zu einem friheren Zeitpunkt und in

héherem Malde entwickeln als Einsprachige (ebd., 63).

Jenseits der Hypothesen zum Spracherwerb der Zweisprachigen soll zwischen den
Begriffen Erst- und Fremdsprache unterschieden werden.

Fremdsprache steht fur die in weiterer Folge (nach der Erst- und Zweitsprache)
erworbene Sprache. Meist wird Fremdsprache im Laufe des durch Unterricht oder andere
Lehr- und Lernsituationen ,gesteuerten® Spracherwerbs angeeignet. Wobei der

Fremdsprache keine grof’e Bedeutung fur die Bewaltigung der Alltagskommunikation
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zugeschrieben wird (vgl. Ahrenholz 2010, 7).

Zumeist wird die Zweitsprache terminologisch von der Fremdsprache abgegrenzt, welche
man »gesteuert«, durch Unterricht lernt, wahrend erste »natirlich« bzw. »ungesteuert«
erworben wird. AuRerdem hat die Zweitsprache, (...) hdufig eine wichtigere Funktion im
Alltag eines Menschen. (Wojnesitz 2010, 33)

Grundsatzlich wird davon ausgegangen, dass eine Fremdsprache aulderhalb des
jeweiligen Sprachraumes meist in einem Unterricht, einem Sprachkurs, an einer
Universitat oder durch Selbststudium erlernt wird.

Demzufolge wird zwischen ,gesteuertem® Fremdspracherwerb (die  Sprach-
aneignungsprozesse werden durch den Unterricht gesteuert) und ,ungesteuertem*
Zweitspracherwerb (findet aul3erhalb des Unterrichts statt) unterschieden.

Doch diese Unterscheidung ist nicht immer moglich, da sich unterschiedliche
Erwerbsbedingungen durchaus mischen kdnnen.

So weist der Spracherwerb der Kinder, die am bilingualen Sachunterricht
teilinehmen (z.B. Mathematik in Deutsch und Englisch), Elemente des Zweitsprach-
erwerbs. Oder umgekehrt, die Spracherwerbssituation der neu zugewanderten Kinder,
Jugendlichen und Erwachsenen ahnelt anfangs sehr stark dem Fremdsprachenerwerb
(vgl. Ahrenholz 2010, 7).

Wahrend die Zweitsprache fur die Bewaltigung der Alltagskommunikation
ausschlaggebend ist, spielt die Fremdsprache im Alltag eine untergeordnete Rolle. Doch in
vielen alltaglichen Lebenssituationen stellt sich heraus, dass die Kenntnis einer
Fremdsprache hilfreich sein kann, um z.B einem Touristen den Weg erklaren zu kdnnen,
um im Internet mit Anderen kommunizieren zu kdnnen oder, um den neuen Nachbarn, der

die deutsche Sprache noch nicht kennt, kennen zu lernen.

.Mehrsprachigkeit bedeutet in unserem Verstandnis keineswegs die idealtypisch
angenommene »perfekte« Beherrschung aller Idiome, sondern die Nutzung dieser

Kenntnisse im taglichen Leben.” (Wojnesitz 2010, 26)
Viele Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund (auch ohne) erwerben und

lernen nicht nur zwei, sondern oft mehr als drei Sprachen. lhre Sprach(en)kenntnisse

ermoglichen ihnen, sich in einer multilingualen Gesellschaft zurechtzufinden und sich so
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weiterzuentwickeln.

,Mehrsprachigkeit stellt weltweit gesehen fur die meisten Menschen den Normalfall
ihrer alltaglichen Realitat dar — auch ein relativ sprachen-armes Europa darf uns Uber

diesen Tatbestand nicht hinwegtauschen.” (ebd., 25)

Es st selbstverstandlich, dass die Institution Schule im Prozess des
Sprachenlernens eine ausgesprochen wichtige und oft entscheidende Rolle spielt. In
einem Unterricht in Osterreich oder in Deutschland wird die Erstsprache Deutsch und
Fremdsprache intensiv gelibt und gelernt. Doch wie geht man in den Schulen mit dem
Migrationshintergrund der Schulerlnnen und dem Phanomen der Zweisprachigkeit um?

Das nachste Kapitel setzt sich mit dieser Thematik auseinander.

1.2 Zwei- und Mehrsprachigkeit im unterrichtlichen Kontext

,Das Bildungswesen in den deutschsprachigen Landern tut tw. [teilweise] immer
noch so, als verfugten alle Kinder bei Schulbeginn Uber die gleiche E. [Erstsprache] [...]
und nimmt die Vielfalt der E. der Einwanderungsgesellschaft noch zu wenig zur Kenntnis.”
(Barkowski/Krumm 2010, 69)

Angesichts der Migrationsbewegungen der letzten Jahrzehnte in den deutsch-
sprachigen Landern kann im schulischen Kontext von Homogenitat und Mono-
lingualismus nicht mehr ausgegangen werden. Es ist auch zu bericksichtigen, dass fast
dreiBig Prozent der Schiler Migrationshintergrund hat und Deutsch als Zweitsprache

spricht.

Die Grundannahme, daB (sic!) Einsprachigkeit der Normalfall, Zwei- oder gar
Mehrsprachigkeit eine nur selten zu erreichende zusatzliche Leistung sei, hat
unmittelbare  Auswirkungen auf den kommunikativen Umgang wie auf die
gesellschaftliche Achtung oder Mifachtung (sic!) von Zweitsprachsprechern. (Ehlich
2007, 28).

In diesem Zusammenhang ist festzustellen, dass nur ein Bruchteil der Schulen in

der Tat auf die Zweisprachigkeit und Migrationshintergrund ihrer Schulerlnnen eingeht.
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Obwohl die Schlechterstellung der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund im
deutschen Schulsystem kein ,gewollter® Zustand ist, ist dieser nach mehr als 30 Jahren
immer noch zu beklagen. (Vgl. Gogolin 2005, 96) ,Migrationsandere” werden weiterhin im

und vom deutschen Schulsystem schlechter gestellt (Dirim/Mecheril 2010, 121).

Nach der Phase der allmahlichen Verbesserung in dem Bildungssystem, bis in die
1990-er Jahre, hinsichtlich der Migrationstatsache, hat sich seit Mitte der 1990-er Jahre
die Situation von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund kaum verandert.
Drastisch eingeschrankte Teilnahmevoraussetzungen, denen sich die Kinder und
Jugendliche mit Migrationshintergrund im Vergleich zu anderen Kindern in den Schulen
stellen mussen, weisen eindeutig darauf hin. Schlechtere Lernergebnisse im Vergleich zu
den Kindern und Jugendlichen ohne Migrationshintergrund, sowie die Tatsache, dass
Schulerlnnen mit ,Migrationsgeschichte® an den flur hohere Abschllisse qualifizierenden
allgemeinbildenden Schulen unterreprasentiert und an den Haupt- und Sonderschulen
Uberreprasentiert sind, sprechen fur das Scheitern des deutschen Schulsystems.. (Vgl.
ebd., 122ff.).

Seit dem Jahr 2000 I6sen die Ergebnisse der Pisa-Studien in deutschsprachigen
Landern immer wieder heftige Diskussionen Uber das gangige Schulsystem und Bildungs-
(miss)erfolg aus. Laut der neuesten Ergebnisse (PISA 2009) besteht nach wie vor eine
grolle Abhangigkeit zwischen der Herkunft von Kindern und ihren Chancen auf
Bildungserfolg. Die Schulerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund also diejenigen,
deren beide Elternteile nicht in einem deutschsprachigen Raum geboren wurden,
schneiden in der Schweiz um 48, in Deutschland um 56 und in Osterreich um 67 PISA-

Punkte schlechter ab, als gleichaltrige Einheimische.?

Ein offensichtliches Misslingen des deutschen Bildungssystems im Bezug auf den
schulischen Umgang mit den Kinder und Jugendlichen mit Migrationsgeschichte sorgt fur
offentliche Aufmerksamkeit. Im Anschluss daran wurden zahlreiche Debatten gefuhrt, die
dazu beitragen sollten, die ,sprachliche Bildung® zu steigern (Vgl. Gogolin 2005, 95).

Damit dieses Bildungsziel erreicht werden kann, sollen vorerst die Grinde der
Schlechterstellung und Benachteiligung von Migrantenkindern und Jugendlichen im und

durch das deutsche Schulsystem analysiert werden.

®_http://www.oecd.org/document/53/0,3746.de 34968570 39907066 43433717 1 1 1 _1,00.html
15.04.2010
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Schlechterstellung kann als Wirkung einer komplexen Kette und Aufschichtung von
Ereignissen sowie ihrer Interpretationen verstanden werden. Dies macht nicht nur
Verantwortungszuweisungen schwierig, sondern erklart auch, warum in Bezug auf die
Schlechterstellung Migrationsanderer nicht mit einfachen Problemlésungen zu rechnen
ist. (Dirim/ Mecheril 2010, 123)

Einer der Grunde fur die Schlechterstellung der ,Migrationsanderer® an den
deutschen Schulen ist, laut Dirim und Mecheril, die ,nationalistische Struktur des
schulischen Bildungssystems®, die zwischen »eigen«, »Wir« und »fremd«, »Nicht-Wir«
unterscheidet. Die ,soziale Selektivitat® des Bildungssystems in verschiedenwertigen
Schulformen wird noch durch den frihen Zeitpunkt der Selektion, also bereits nach dem
vierten Schuljahr, deutlich verstarkt.

Diese Vorgehensweise ist im Migrationskontext besonders erschwerend, da
benachteiligende Lebensumstande bei eingewanderten Familien 6fters anzutreffen sind
als bei anderen Familien (vgl. Gogolin 2005, 97).

Der soziodkonomische Status der Familie, ihre kulturelle Orientierung und Sprache
(n) hangen, laut den Forschungsergebnissen, mit dem Bildungserfolg zusammen (vgl.
Dirim/Mecheril 2010, 125). Es wird zu viel ins Elternhaus ausgelagert. Die Schule setzt
von Migrantenkinder Kompetenzen voraus, die vom Elternhaus nicht mitgenommen
werden konnen, da die Deutschkenntnisse der Eltern oft nicht ausreichend sind. Gerade
zur Beginn der Schule, wo die Deutschkenntnis der Schuler oft auf Alltagskommunikation
beschrankt ist, wird von ihnen ,das Deutsch der Schule von vorne herein verlangt.

Mit dieser Bezeichnung beschreibt Gogolin schulische Sprache, die konzeptionelle
Merkmale der Schriftlichkeit aufweist und stark mit symbolischen Mitteln sowie Koharenz
bildenden Mitteln (Artikel, Pronomen, Verweisformen) arbeitet (Gogolin 2005, 100f.).

»In einer 1. Klasse sitzen Kinder, die in ihrem deutschen Spracherwerb weit
vorangeschritten sind, Kinder die sich auf den unterschiedlichstenStufen des
Spracherwerbs [...] befinden, und Kinder, die als Flichtlinge oder Aussiedler gerade erst
gekommen sind und ihre ersten Worter Deutsch lernen. Auch die Kinder deutscher
Erstsprache in einer 1. Klasse stellen im Hinblick auf die bis zum Schuleintritt erworbenen

Sprachfahigkeiten eine auflerst heterogene Gruppe dar«. (Dirim/ Mecheril 2010, 131)

Die Kinder scheitern oft in der Schulen, weil sie sich dem Schulsystem anpassen
mussen und nicht umgekehrt. (Vgl. Gogolin 2005, 100ff.)
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Gerade deswegen sollen bei dem Schulantritt die vorhandenen und fehlenden Sprach(en)-
kenntnisse der Kinder mitbertcksichtigt werden. Aulierdem nehmen auch solche Faktoren
wie: Ausbildung der Eltern, Migrationsgeschichte, Hohe des Einkommens, Zahl der Kinder,
einen Einfluss auf Lern- und Bildungsprozesse.

Je schlechter die Ausbildung, niedriger das Einkommen und hdher die Zahl der
Kinder in einer Zuwandererfamilie ist, desto schlechter stehen die Chancen auf den
Bildungserfolg der Kinder.

Wahrend von der Chancengleichheit in der Bildung ausgegangen wird,
kennzeichnet sich die deutsche Schule durch eine kulturell und lingual einseitige Praxis.
Angesichts zahlreicher Anwesenheit von Kindern aus Migrantenfamilien an den deutschen
Schulen, ist diese einseitige Praxis unangemessen. Darauf aufbauende Bildungsverlaufe
verhindern die erfolgreiche Teilhabe an gesellschaftlichen Strukturen und Prozessen. (Vgl.
Dirim/Mecheril 2010, 127)

Die »lllusion der Chancengleichheit« [...] besteht darin, dass unter der Maxime der
Gleichberechtigung und Chancengleichheit zwar gleiche Ausgangsbedingungen im
Bildungssystem zur Verflgung gestellt werden, dies aber zu einer raffinierten, da
maskierten Form der Reproduktion von Ungleichheit beitrédgt. Denn die nicht zufallig,
sondern aufgrund ihrer sozialen Herkunft und Zugehdrigkeit Privilegierten profitieren von

und in diesem »gleichen Wettbewerb unter Ungleichen«. (ebd., 128)

Somit tragen laut Dirim und Mecheril die Verwendung von allgemeinen Kriterien
(z.B. bei Leistungseinschatzung), Gleichbehandlung bei gegeben Unterschieden und
ungleichen  Startbedingungen zur Bewahrung eingebrachter Differenzen als
Ungleichheiten bei. Aus diesem Grund besteht eine der grof3ten Anforderungen an das
deutsche Schulsystem darin, den von den Schulerlnnen mit Migrationshintergrund
eingebrachten unter-schiedlichen Dispositionen und Disponiertheiten entgegen-

zukommen.

Festzuhalten ist es, dall (sic!) eine Anwendung des Gleichheitsgebots im Sinne
umstandsloser Gleichbehandlung deutscher  Sprachkenntnisse mit hoher
Wahrscheinlichkeit zu einer Verschlechterung der Bildungssituation der zweisprachigen
Kinder und Jugendlichen fihren wirde. Gefordert ist eine Umstellung der
Sprachenbeurteilung und des Sprachengebrauchs im Regelbetrieb der Schule im Sinne
einer Inklusion der Sprachenvielfalt. (Ehlich 2007, 30)

Sowohl Benachteiligung der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund in
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und von der Schule, nachteilige soziodkonomische Voraussetzungen, nicht ausreichende
oder gar fehlende sprachliche Férderung, als auch Motivation und Einstellungen der
Schulerlnnen und Lehrenden haben einen gro3en Einfluss auf Erreichung des
Bildungserfolgs. Die Motivation und die Einstellungen der Schilerlnnen mit
Migrationsgeschichte werden von dem schulischen Klima und durch den Umgang mit

andern Jugendlichen gepragt.

Die subjektiv empfundene Akzeptanz durch die »Mehrheitsgesellschaft« wirkt sich auf die
Einstellung zur Zweitsprache Deutsch aus, deren solide Beherrschung fir einen guten
Bildungserfolg essentiell ist. Diskriminierung oder der mit mehr oder minder expliziten
Drohgebarden unterstrichene Zwang, Deutsch lernen zu miissen, flhren zu einem
negativen Gefuhl bei den Heranwachsenden, das nur schwer zu Uberwinden
ist.(Wojnesitz 2010, 205)

Viele Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund machen immer wieder, trotz
guter Sprachenkenntnisse und mit der deutschen/ Osterreichischen/ schweizerischen
Staatsburgerschaft bittere Erfahrungen und werden oft in den Augen der 'Einheimischen'
nicht als solche wahrgenommen. Das Gefuhl von der Umgebung nicht akzeptiert oder
sogar diskriminiert zu werden, fuhrt oft zum Rlckzug von der inlandischen Gesellschaft
und zur Bildung von 'Parallelgesellschaften'. Aus diesem Grund ist es besonders wichtig,
dass die Institution Schule die hybride Identitat der Jugendlichen mit Migrationshintergrund
unterstutzt und auf ihre Probleme eingeht (vgl. ebd., 206ff.).

Dieses kann nur mit der aktiven Unterstlitzung und der Annahme durch Lehrerinnen in
jeweiligen Klassen erreicht werden. Mit ihrer Offenheit und Hilfsbereitschaft dienen die
Lehrerlnnen als Vorbild fur alle Kinder und Jugendlichen.

Die Toleranz und der kollegiale Umgang sind fur die Selbstanerkennung und
Anerkennung der anderen Schulerlnnen ausschlaggebend. Die Lehrenden kdnnen
angesichts der Tatsache, dass sie in den Schulen mit den Sprachen konfrontiert werden,
die sie nicht kennen, verunsichert sein. Doch mit einer Auseinandersetzung mit dieser
Thematik und professionellen Problemldsungsstrategien kann diese Unsicherheit

Uberwunden werden.

,Die Beschéftigung mit diesen Idiomen kénnte Angste abbauen, gewinn-bringende
Moglichkeiten des Sprachvergleichs er6ffnen und den Schuler/inne/n vermitteln, dass ihre

Sprachen lernenswert sind.“ (ebd., 208)
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Angesichts gesammelter Erkenntnisse Uber Folgen und Griinde des Misserfolgs
vom deutschen Bildungssystem im Bereich der Migrationsdidaktik, ist eine
Neuorientierung des Schulsystems erforderlich. Diese soll auf der Ebene der
Lehrerlnnenausbildung, der didaktischen und curricularen Ebene sowie auf der
schulorganisatorischen Ebene verlaufen.

Eine Reihe schlagkraftiger Argumente spricht fur die Neuorientierung des
Bildungssystems. Darunter befinden sich zahlreiche Forschungsergebnisse, die besagen,
dass die Forderung von Zwei- und Mehrsprachigkeit im Unterricht sich positiv auf die
schulischen Lernprozesse, sowie auf Entwicklung der Sprachkenntnisse im Deutschen
auswirkt (siehe Kap. 2).

Durch die Anerkennung der Differenz und Heterogenitat in der Schule, werden
Bedingungen geschaffen, in denen unterschiedliche Formen des Lernens sich
gleichermalen entfalten kénnen. Dementsprechend handelt sich bei mehr-sprachlichen
und mehrkulturellen Fertigkeiten um eine brachliegendes gesellschaftlich relevantes
»Kapital«, das durch das Fehlen einer angemessenen schulischen Forderung einfach
vergeudet wird (vgl. Dirim/Mecheril 2010, 139f.).

Wojnesitz nennt in ihrem Beitrag weitere Vorteile des unterrichtlichen Einsatzes von
Minderheitssprachen. lhre Untersuchungen an Wiener Gymnasien haben gezeigt, dass
das Einbeziehen der Herkunftssprachen im Unterricht die Solidaritat unter den Schilern
starkt, sowie ihr Interesse an den Sprachen ihrer Schulkameraden.

Die im Unterricht durchgeflihrten Sprachvergleiche kénnen auch das Interesse an
grammatikalischen und lexikalischen Phanomenen wecken und bieten vielfaltige

Moglichkeiten der Sprachreflexion, die den Unterricht bereichern (Wojnesitz 2010, 208f.).

Es hat sich auRerdem herausgestellt, dass die Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund die Sprachen insgesamt besser lernen, wenn sie in beiden

Sprachen in gleichem Malle gefordert werden:

Untersuchungen, die vorliegen, zeigen in paralleler Weise, dal} (sic!) die Beachtung und
Forderung beider Sprachen, der Herkunftssprache und Zielsprache Deutsch, deutlich
bessere Ergebnisse fiur die Sprachaneignung der Kinder zeigt als eine ungleich-

gewichtige Férderung nur der Zielsprache. (Ehlich 2007, 30)
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Damit man auch das Ziel der erfolgreichen sprachlichen Bildung in multilingualen
Schulen erreichen kann, sind dazu bestimmte Grundlinien erforderlich. Auf diese weisen
Dirim und Mecheril hin (Dirim/Mecheril 2010, 144):

e VVerzahnung von Sprach- und Fachunterricht;

e Berucksichtigung des Deutschen als Zweitsprache in allen Unterrichtsfachern;

e Schullaufbahnibergreifende Unterstutzung im Deutschen als Zweitsprache (mindestens
sechs bis acht Jahre);

e Forderung der nicht deutschen Erstsprachen,;

e Nutzung der nicht deutschen Erstsprachen als Medium des Unterrichts;

e VVerzahnung des Lehrens und Lernens in den Erstsprachen mit der Zweitsprache;

e Notwendigkeit des expliziten Grammatiklernens fir die Sicherung der Nachhaltigkeit der

Lernfortschritte im Deutschen als Zweitsprache.

Auch das osterreichische Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur
(BMUKK) hat sich mit der Thematik Migration-Intellektualitat-Mehrsprachigkeit

auseinandergesetzt und diesbeziiglich folgende Bildungsvorsiatze formuliert®:

e Die Aus- und Weiterbildung von Lehrer/inne/n sowohl an den Padagogischen
Hochschulen als auch an den Universitaten, verbunden mit der Entwicklung und
Qualitatssicherung der  Angebote im  Themenfeld Migration-Intellektualitat-

Mehrsprachigkeit;
e Sprachenportfolio fur Erst- Zweit- und Fremdsprachen;

e Der durch den Europarat begleitete Prozess der Erstellung eines Language Education
Policy Profile (LEPP) fiir Osterreich ist eine erste Basis um gezielte und umfassende
MafRnahmen im Bereich der Mehrsprachigkeit zu entwickeln.

Es geht dabei darum, die Schule als Vorbereitung fur eine mehrsprachige Zukunft fur alle
Schiler/innen umzugestalten. Dass dabei Schiler/innen die bereits bei Schulbeginn

mehrere Sprachen ansatzweise beherrschen, auch einen Vorteil gegenuber einsprachigen

4 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/17992/nbb band2.pdf 1.06.2011.
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Schuler/inne/n besitzen, soll den Ausgangspunkt fur die nachhaltige Sprachférderung
bilden;

e Die Schulbuchforschung bzw. Bildungsmedienforschung hat sich in Osterreich (im
Gegensatz zu Deutschland) bisher noch nicht etabliert. Migration, Interkulturalitat und
Mehrsprachigkeit berUhren als Querschnittmaterie alle unterrichts- und schulrelevanten
Elemente des Lehrens und Lernens.
Schulblcher sind ein Beispiel, an dem sich zeigt, dass sich die Schulentwicklung in der
Einwanderungsgesellschaft nicht darauf beschranken kann, einige, zumeist
defizitorientierte Zusatzangebote flr Schiler/innen mit Migrationshintergrund anzubieten.
Alle Lehrmittel mussen auf ihre Wirkung und Brauchbarkeit in der sich wandelnden, von
Mobilitdt und Heterogenitat gepragten Gesellschaft gepruft werden. (BMUKK 2009, Bd.2.
180f.)°

Im Laufe der letzen Jahre wurden sprachstandsdiagnostische Verfahren entwickelt,
die dazu beitragen sollen die Situation der Kinder und Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund in den deutschsprachigen Landern an den Schulen zu verbessern. Damit die
entsprechenden sprachférdernden Mallnahmen Uberhaupt eingesetzt werden kdnnen,
muss zuerst der Sprachstand von zweisprachigen Kinder und Jugendlichen erhoben
werden. Auf das Thema Sprachstandsdiagnostik und Sprachstandsdiagnose geht das
zweite Kapitel im genaueren ein. Der nachste Abschnitt befasst sich zunachst mit der

polnisch-deutschen Zweisprachigkeit.

1.3 Polnisch-deutsche Zweisprachigkeit

Polnisch-deutsche Einwanderungsgeschichte

Die polnisch-deutsche Zweisprachigkeit hat ihren Ursprung in der Einwanderungs-
geschichte. Laut der neuesten Studien betragt die Zahl der in Deutschland lebenden
Menschen mit polnischem Migrationshintergrund ca. 1,5 bis 2 Millionen (Nagel 2009) und
in Osterreich 59.000.°

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/17992/nbb_band2.pdf 1.06.20011
http://zukunfteuropa.at/site/7216/default.aspx.1.06.2011.

Migration&Integration. Zahlen. Daten. Indikatoren 2010. Publikation der Statistik Austria und der

Kommission fiir Migrations- und Integrationsforschung der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften.

20


http://www.bmukk.gv.at/medienpool/17992/nbb_band2.pdf�
http://zukunfteuropa.at/site/7216/default.aspx.1.06.2011�

Die Einwanderungsgeschichte der polnischen Staatsburgerinnen nach Deutschland
und Osterreich fing mit der Teilung des polnischen Staates 1772, 1793 und 1795, und der
Eingliederung eines groRRen Teilgebietes in das Kaiserreich an. Die Mehrheit der
galizischen Einwanderer in Osterreich waren Saisonarbeiter aus den Uberbevélkerten
Landgegenden Galiziens, aber auch Industrielle, Geschaftsleute, Freiberufliche,
Beamtlnnen, Studenteninnen sowie Vertreter des Landadels und der Aristokratie (vgl.
Michniowska 1990, 16a).

Im Zuge der Industrialisierung wanderten polnische Arbeitskrafte in das Ruhrgebiet und
anderer Industriezentren des Deutschen Reiches ein, wo sie in der Schwerindustrie und
im Bergbau die Arbeit fanden (vgl. Nagel 2009, 8). Die zahlenmaRig bedeutsame
Westwanderung polnischer Migrantinnen setzte erst in der zweiten Halfte des 19.
Jahrhunderts ein.

Wahrend des zweiten Weltkrieges hat sich die Situation der polnischen Zuwanderinnen
dermallen verschlechtert, (Entziehung ihren bis dato staatlich anerkannten
Minderheitenstatus, Einschiebungen in die KZ-Lager, Zwangsarbeiter), dass sich die
Gesamtzahl der Polelnnen in Deutschland deutlich verringerte. Bis in die 70er Jahren
hinein war die Einwanderung eher gering. Die Migration der 50er und 60er Jahre bestand
hauptsachlich aus Angehoérigen der deutschen Minderheiten, Schlesiern und anderen
Autochthonen, die im Zuge der Familienzusammenfiihrung und staatlicher Drangsalierung
die Republik Polen verliellen. Fast niemand von ihnen bezeichnete sich selbst als ein
Pole/ eine Polin.

Auf Grund der politischen Veranderungen in den 70er, 80er und 90er Jahren in
Polen, sowie Verbesserung der Ausreisebedingungen, stieg die Zahl der polnischen
Immigrantinnen deutlich an.

Zwischen 1980 und 1990 liel3en sich in Deutschland bis zu einer Million polnischer Siedler
nieder, die im Gegensatz zu Emigranten aus der friheren Jahren (50er und 60er), sehr
stark mit der polnischen Kultur und Sprache verbunden waren, sich aber doch auf ihre
deutsche Abstammung beriefen.

Seit den 90er Jahren lassen sich nicht mehr so viele Polen/Polinnen in Deutschland
nieder-, wie etwa in den 80er Jahren.

Mit dem Beitritt Polens in die EU im Jahr 2004, befinden sich unter den polnischen
Zuwanderlnnen immer wieder junge, gut ausgebildete Polen/Polinnen, Studierenden und
Unternehmerlnnen, die entweder die Mdglichkeit der Ausbildung an den deutschen und

Osterreichischen Universitaten nutzen wollen, oder von der Ansiedlungsfreiheit fur
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selbstandige Einzelunternehmer profitieren wollen (Nagel 2009, 16-19).

Die Einwanderungsgeschichte polnischer Zuwanderer deutet darauf hin, dass
immer dkonomische, soziale und/oder politische Motive fur die Auswanderung aus dem

Heimatland ausschlaggebend waren.

Férderung der polnischen Sprache in Deutschland

Der fremdsprachliche Polnischunterricht wurde in den letzten Jahren in den
deutschen Bundeslandern Mecklenburg-Vorpommern, Brandenburg und Sachsen
angeboten und auf mehrere Schulen erweitert.

Allerdings bleibt die Anzahl deutsch-sprechender Polen /Polinnen weiterhin viel grolRer als
die der polnisch-sprechenden Deutschen.

Die polnische Sprache hat zwar in Anbetracht der EU-Osterweiterung 2004, des
europaischen Integrationsprozesses und des Wirtschaftswachstums in Polen an
Attraktivitat gewonnen, doch kann sich nicht von solcher Beliebtheit erfreuen wie
beispielsweise die franzdsische oder die spanische Sprache.

Die polnischen Kulturinstitute und Konsulate in Deutschland, das Adam-Mickiewicz-
Institut, sowie polnische und deutsche Hochschulen mit polonistischem oder
padagogischem Schwerpunkt setzen sich fur die Weiterentwicklung des schulischen
Polnischunterrichts ein. Es gibt aber immer noch Bereiche, in denen viel getan werden

Muss:

Die Entsendung muttersprachlicher Lehrkrafte von Polen nach Deutschland findet in zu
geringem Umfang statt. Die Ausweitung des fremdsprachlichen Polnischunterrichts, an
dem heute oftmals Schiler polnischer Herkunft teilnehmen, bedarf verstarkter
Kooperation zwischen den zustandigen Ministerien und Facheinrichtungen beider
Staaten. (Nagel 2009, 60)

Die Forderung des muttersprachlichen Polnischunterrichts in Deutschland ist je nach

Bundeslandern unterschiedlich ausgepragt.

Von den Vertretern der Schulvereine hdrt man, dass sie von deutscher Seite zu wenig
Unterstltzung bei der Umsetzung ihres Ziels erhielten. Die bestehenden polnischen

Schulvereine dagegen kooperieren untereinander nicht in ausreichendem Male,
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praktizieren zum Beispiel keinen umfassenden und regelmaRigen Erfahrungsaustausch

Uber Mittel und Finanzierung des muttersprachlichen Unterrichts. (ebd., 61)

Damit der muttersprachliche Polnischunterricht bei den Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund Uberhaupt zu Stande kommt, muss vorerst der Wille und die

Verantwortung der Eltern jener Kinder und Jugendlichen da sein:

Die Diskrepanz zwischen nicht einmal 2.000 Teilnehmern am muttersprachlichen
Polnischunterricht an offentlichen Schulen und der hohen polnischsprachigen
Einwohnerzahl mit Gber einer Million Menschen ist immens. Wo der erklarte Wille einer
Anzahl von Eltern vorhanden ist, sollte sich die Schulbehérde bei vorhandenen Mitteln
und  qualifizierten Lehrern um die  Einrichtung mutter-  sprachlichen

Erganzungsunterrichtes bemuihen. (ebd., 61)

Besonders in den Regionen Deutschlands, in denen die polnischstammigen

Bevolkerungsgruppen am meistens vertreten sind, sind solche Prozesse bereits sichtbar.

Férderung der polnischen Sprache in Osterreich

Grundsatzlich sind in Deutschland starkere Forderungsbemihungen und breitere
Bildungs- und Foérderungsangebote hinsichtlich der polnischen Sprache erkennbar als in
Osterreich. Das liegt wohl daran, dass sich in Deutschland deutlich mehr Familien mit
polnischem Migrationshintergrund niedergelassen haben als in Osterreich, aber auch
daran, dass Deutschland und Polen in direkter Nachbarschaft liegen und dadurch engere
Handels- und Wirtschaftsbeziehungen fuhren.

Ein muttersprachlicher Polnischunterricht in Osterreich wird an einigen Schulen in
Wien, Neukirchen, Baden, Médling, Tulln, Bad Sauerbrunn, und Linz angeboten’.
Aullerdem gibt es in Wien eine Polnische Schule, die mit einer sechsjahrigen
Volksschule, einem dreijahrigen Gymnasium und einem ebenfalls dreijahrigen Lyzeum 19

Klassen, von der Stufe "0" bis zur Maturaklasse, insgesamt 450 Schuler umfasst.

! http://www.forumpolonii.at/punkty-nauczania.htm. 01.06.2011.
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Polnische Schule namens Jan des Ill Sobieski bei der Botschaft der Republik Polen

in Wien®

Die Schule wird von Kindern delegierter Mitarbeiter polnischer Einrichtungen,
Kindern der Auslandspolen und "gemischten" Familien, und schliel3lich von Kindern mit
polnischer - und Osterreichischer Staatsbirgerschaft besucht. Alle diese Kinder und
Jugendliche besuchen parallel Osterreichische Schulen, wo sie der gesetzlichen

Schulpflicht nachkommen.

Die Ausbildung ist kostenlos, die Schule wird ausnahmslos aus den Mitteln des
Polnischen Bildungsministeriums finanziert. Eine grofl3e Hilfe bei diversen Veranstaltungen
und auch bei der Einrichtung der Schule sind die vom Elternverein angehauften Mittel.

Die Schule bietet zwei Bildungsvarianten. Die erste Variante umfasst das
Erganzungsprogramm mit dem Inhalt der polnischen Sprache, der polnischen Geschichte
und Geographie, sowie ein integriertes Programm fur die Jungsten - 1 mal in der Woche,
nachmittags oder Samstag vormittags. Die zweite Bildungsvariante ist auf Kinder
ausgerichtet, die auflerhalb Wien und weit entfernt von der Schule wohnen, die
Fernbildungskurse beinhalten denselben Materialumfang, jedoch verkleinerte

Stundenzahl, werden einmal im Monat besucht.

2 Sprachstandsdiagnostik und Sprachforderung

Zahlreiche Studien und Statistiken belegen die Benachteiligung der Kinder und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund im und vom deutschen und Osterreichischen
Schulsystem. Es werden LdOsungen gesucht, die dazu beitragen sollen, geringere
Bildungserfolge von Schulern mit Migrationshintergrund zu steigern und die
Bildungsdiskrepanz zu senken. Padagogische Sprachstandsdiagnostik bietet dabei eine
Maoglichkeit, die individuelle Sprachenkenntnisse zwei- und mehrsprachiger Kinder und
Jugendlichen zu erheben und somit eine passgenaue Forderung einsetzen zu konnen.
Der vorliegende Beitrag befasst sich daher mit der padagogischen Sprachstands-

diagnostik und daran anschlieRender Sprachférderung.

8 http://www.wien.polemb.net/index.php?document=117. 01.06.2011.
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2.1 Leitgedanke, Ziele und sprachdidaktisches Potential der

padagogischen Sprachstandsdiagnostik

Steigende Zahl der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund an den
deutschen Schulen und Hilflosigkeit des Bildungssystems angesichts dieser Tatsache

trugen zur Entwicklung der padagogischen Sprachstandsdiagnostik bei.

Vorerst fing man damit an, die bereits vorhandenen Verfahren zur Diagnose von
Sprachentwicklungsstorungen (aus den 1980er Jahren) bei einsprachigen Kindern
umzufunktionieren und flr Sprachmessungen im Deutsch bei Kindern mit nicht-deutscher
Erstsprache vor dem Schulantritt bei den Schulanfangern einzusetzen (vgl.
Schroeder/Stolting 2005, 60).

Die eindeutig am monolingualen Individuum orientierte Methodenentwicklung und

isolierter Einsatz dieser Methoden bei den Schulanfangern wurde zugleich stark kritisiert:

Das politische Interesse geht jedoch nahezu auf Sprachstandsmessungen vor dem
Schulantritt, um daran Zuweisungskonsequenzen zu knipfen. Ohne die Existenz
differenzierter Sprachférderprogramme leistet eine Sprachstandsmessung keine
lernprozessbezogene Diagnostik, sondern legitimiert bestenfalls Selektionsverfahren,
wobei die Beherrschung der deutschen Sprache das ausschlie3liche Kriterium darstellt.
(Krumm 2005, 98)

Mit seiner Kritik deutet Krumm darauf hin, dass die (Férder-) Diagnostik, die bei
Schulkindern mit Migrationshintergrund eingesetzt wird, sich zu sehr an der
Selektionsdiagnostik orientiert. Gerade angesichts der schulischen Benachteiligung der
Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund soll Sprachstandsdiagnostik auf eine
differenzierte Erfassung von Einzelprofilen abzielen und eine anschlielRende

Sprachfoérderung anbieten.

Ziel ist es, individuelle Ressourcen, Defizite und Bedirfnisse beziglich eines vorab
definierten Handlungs-/ Wissens-/ Kompetenzbereichs zu elizitieren, um darauf
aufbauende Férdermaflinahmen angemessen planen und umsetzen zu koénnen. (Bredel
2007, 100)

25



In diesem Zusammenhang ist das erste offizielle Instrument ,Barenstark®
erwahnenswert, das in den 1990er Jahren entwickelt und seit 1999 eingesetzt wurde.
Obwohl dieses Instrument zahlreiche Mangel hatte, wie z.B. fehlende Begrindung fur die
Aufgabenbereiche und Bewertungsmalistabe, oder nicht vorhandene Einbeziehung der
Erkenntnisse aus dem Kindersprach- und Zweitspracherwerbsforschung, diente es als
eine Grundlage fur die Entwicklung anderer sprachstandsdiagnostischer Verfahren (vgl.
Reich 2005, 93).

Ergebnisse der ersten PISA-Studie haben den sog. Pisa-Schock in den
deutschsprachigen Landern ausgeldst und die Aufmerksamkeit wieder starker auf die
Sprachfahigkeiten der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund gelenkt. Neuere
Entwicklungen in der padagogischen Sprachstandsdiagnostik, zielen seitdem darauf ab,
solche Verfahren zur Verfugung zu stellen, die ausdricklich fur zweisprachige Kinder und

Schiulerlnnen gedacht sind und somit eine passende Sprachférderung ermdglichen.

So soll die [Forder-] Diagnostik nicht der Erfassung von Defiziten und zur Selektion und
Aussonderung dienen, sondern ermdglichen, den Umgang des Betreffenden mit einem
bestimmten Entwicklungsziel zu erschlieBen. Es geht also um die Aufdeckung von
Ressourcen und Kompetenzen, aus der sich Konsequenzen und Ansatzpunkte fiir die

Forderung ergeben. (Lengyel 2007, 95f.)

Eine foérderdiagnostische Untersuchung soll daher, sowohl verlassliche Aussagen
Uber den Stand der aktuellen Kompetenzen des diagnostizierten Kindes-, als auch Uber
vorhandene und zu erwartende Kapazitaten bei der Aneignung noch nicht erreichter
Fahigkeiten geben (vgl. Bredel 2007, 100).

Dennoch gibt es einige Probleme, mit denen sich Sprachstandsdiagnostik im 21

Jahrhundert weiterhin auseinandersetzen muss (ebd., 77ff.):

e Sprachwissenschaft und Spracherwerbstheorie haben sich ohne Rucksicht auf
Anwendungsbedingungen weiterentwickelt. Eine Zusammenarbeit zwischen
Sprachwissenschaft, Sprachdidaktik und Psychologie hat sich weder theoretisch noch

institutionell entwickelt

e Die theoretische und praktische Arbeit an Formen der Sprachstandsdiagnostik wurde

wiederum weitgehend unabhangig von den sprachwissenschaftlichen und
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spracherwerbsbezogenen Erkenntnissen vollgezogen

e Es gibt keine Erkenntnisse uber die konkreten Handlungsablaufe wahrend der Testung

und kaum empirische Untersuchungen zum Forderhandeln

e Wahrend engagierte Lehrerlnnen erfahrungsnahe Konzepte der sprachlichen Foérderung
vorlegen, die weitgehend von einer Augenscheindiagnostik bestimmt sind, liegen

wissenschaftliche Modelle nur in Ansatzen vor

e In den vergangenen Jahren hatte Lehrerlnnenausbildung die padagogische

Sprachstandsdiagnostik nicht mit einbezogen

e Die Fort- und Weiterbildungskultur fur die diagnosegestutzte Forderung ist weitgehend

versprengt

e Die Schulen begrufien grundsachlich die Férdermallnahmen, sind dennoch weder

personell noch materiell auf gezielte Sprachdiagnostik und -férderung vorbereitet

e Die Normwerte der gangigen Tests stammen aus den 70er Jahren.

Oben genannten Probleme definieren zugleich bestimmte Anforderungen an moderne

Sprachstandsdiagnostik und setzten folgende MalRnahmen voraus:

e Entwicklung moderner, spracherwerbsbezogener und handlungspraktischer
Erhebungsinstrumente;

e Entwicklung diagnosenaher Férdermaterialien;

e Erstellung einer Datenbank;

e Implementierung von Modulen zu Diagnose und Forderung in der Lehrerlnnen-
ausbildung;

e Implementierung eines Studiengangs zum Sprachberater/ zur Sprachberaterin;

e Lehrerlnnenfortbildung.

Auf FORMIG Ubertragen bedeutet dies, dass die an der Forderung der Kinder und

Jugendlichen beteiligten Personen auf den verschiedenen Ebenen des Bildungssystems
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bestrebt sind, ihr Wirken auf ein gesetztes Ziel hin zu tberpriifen und ggf. ihr Handeln mit
Blick auf ein zu erreichendes Ziel zu korrigieren [...]. Wichtige Voraussetzung flir einen
erfolgreichen Evaluationsprozess ist deshalb die Bereitschaft der padagogischen Akteure,
Ziele zu formulieren und darauf aufbauend Strategien zur Qualitatsverbesserung
einzuleiten. (Schwippert 2007, 31)

Bewertende (leistungsorientierte) und erkundende (férderungsorientierte) Unter-
suchungsstrategien kdnnen somit zur Qualitatsverbesserung der Sprachstandsdiagnosen
beitragen. Beide Strategien werden auch in der fordernden Sprachstandsdiagnostik von
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund eingesetzt, wobei die Sprachstands-
diagnose als exploratives, erkundendes Element in die Ubergreifende Evaluations-
strategie mit eingebunden ist. Dementsprechend zielt explorative Sprachstandsdiagnose
darauf ab, optimale Forderkonzepte fur Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund
auszuwahlen.

Auch summative und formative sowie interne und externe Evaluationsstrategien
spielen in diesem Prozess eine wichtige Rolle. Diese beziehen sich auf Sprachstands-
diagnosen, die sowohl punktuell zum Beginn oder zum Abschluss einer MalRnahme
durchgefuhrt werden konnen, als auch begleitend (summativ) und wiederholt (formativ).
Die Evaluation kann entweder von einer Person bzw. einer Fordergruppe intern
durchgefuhrt werden oder extern von Jemandem aulderhalb der Férdergruppe (vgl. ebd.,
32.1).

Die oben genannten Forderkonzepte werden bereits in dem Modellprogramm
,Forderung fur Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund“ (F6rMig) eingesetzt und
mit dem Gedanken weiterentwickelt, diese auch auf andere Bildungseinrichtungen zu

Ubertragen.

2.2 Von der Sprachstandsdiagnose zur Sprachforderung

,Keine Diagnose ohne Fdrderung - keine Forderung ohne Diagnose.*

Dieser so oft und gern zitierte Satz stammt aus einer Veranstaltungsreihe des BLK-
Programmes Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund und
kann zugleich als Motto und Devise moderner Forderdiagnostik angenommen werden (vgl.
Daoll/Dirim 2011, 2).
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Planung von Sprachunterricht und Individualisierung der Sprachférderung gehdren
dabei neben Evaluation padagogischer Malinahmen und Legitimierung der Zuweisung von
Mitteln, Arbeitsstunden und Unterrichtsangeboten zum wichtigsten Aufgabenbereich der
padagogischen Sprachstandsdiagnostik (vgl. Reich/Roth/Neumann 2007, 7).

Mit dem Schulantritt bringen Schulerinnen und Schuler in ihren Sprachen heterogene
Kompetenzen mit, die den Erwartungen der monolingual gepragten Institution Schule nicht
entsprechen (vgl. Doll/Dirim 2011, 2).

Wahrend man von der ,Chancengleichheit® in der Schule ausgeht, bringt
Gleichbehandlung aller Schulerinnen aufgrund unterschiedsloser sprachlicher Angebote,
angesichts der ungleichen Startbedingungen, zur Verstarkung der Benachteiligung und
Defizite bei (vgl. Dirim/Mecheril 2010, 131).

Wird die Zweisprachigkeit des/-r Schulers/-in nicht beachtet, so besteht die Gefahr, dass
sprachliche Auffalligkeiten des Kindes auf Sprachaneignungsstérungen zurtickgefuhrt
werden (Ehlich 2007, 49).

In diesem Zusammenhang stellt sich padagogische Sprachstandsdiagnose als eine
Grundlage flur die Bestimmung geeigneter (Forder-) MalBnahmen heraus.
Sprachstandsdiagnostische Verfahren helfen dabei, die von den zweisprachigen
Schilerlnnen in die Schule mitgebrachten sprachlichen Ressourcen aufzudecken und so
eine passgenaue sprachliche Forderung einzuleiten.

Damit Sprachstandsfeststellungen fur Kinder und Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund erfolgreich eingesetzt werden konnen, mussen vorerst spezifische
Bedingungen erfullt werden.

Es wurde bereits festgestellt, dass erfolgreiche Sprachstandsdiagnostik fir Kinder
und Jugendliche mit Migrationshintergrund eine anknupfende Sprachférderung bedingt
und umgekehrt, dass eine passgenaue Sprachforderung tiefgreifende Sprachdiagnose
voraussetzt.

Das Einbeziehen der Erstsprachen von zweisprachigen Schilerlnnen in die
Forderdiagnostik stellt ein weiteres Kriterium dar, das zum Bildungserfolg der Kinder und

Jugendlichen mit Migrationshintergrund beitragt.

Untersuchungen, die vorliegen, zeigen in paralleler Weise, dal} (sic!) die Beachtung und
Forderung beider Sprachen, der Herkunftssprache und der Zielsprache Deutsch, deutlich
bessere Ergebnisse fur die Sprachaneignung der Kinder zeigt als eine

ungleichgewichtige Forderung nur der Zielsprache. (Ehlich 2007, 30)
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Insbesondere ist an die Weiterentwicklung der Interaktionsbeobachtung zu denken, wird
doch hier das Ineinandertibergehen und die Verzahnung der Sprachen, also das gesamte
Repertoire des kindlichen Sprachgebrauchs und somit die eigentliche Mehrsprachigkeit
begutachtet und nicht das ,Entweder — Oder’ im Sinne von zwei getrennten, nicht

miteinander interagierenden Sprachen. (Lengyel 2007, 107)

Diejenigen Verfahren, die ausschlieRlich auf Erfassung der Deutschkompetenz
ausgerichtet sind, erfassen nur einen Teilbereich der gesamten Sprachkompetenz von
zweisprachigen Kindern.

Angesichts dieser Tatsachen ist eine angemessene Sprachférderung unmdglich.
Werden hingegen beide Sprachen in die Untersuchung einbezogen, wird der Einblick in
die gesamte Sprachkompetenz, in die ,Gesamtsprachlichkeit® (Schroeder/Stolting 2005,
59) gewabhrleistet und somit eine feste Grundlage fur die Gestaltung der Sprachférderung

im Deutschen aber auch in der Erstsprache stattgegeben (vgl. Déll/Dirim 2011, 4).

Diese Begrundung findet in den Spracherwerbstheorien (Interdependenzhypothese,
Transferhypothese, Schwellenhypothese und die Hypothese vom besonderen

»,metalinguistischen Wissen“ Zweisprachiger) eine Bestatigung (siehe Kap 1.1).

Das Bild ist von einem doppelt monolingualen Sprecher: Sein Sprachstand in beiden
Sprachen ist so angemessen wie moglich zu diagnostizieren und der Aufeinander-Bezug
der beiden Sprachstande gibt uns Auskunft Gber die Gesamtkompetenz, die wir wiederum
mit der Interdependenz-, Schwellen- und Transferhypothese in Verbindung setzen und

entsprechende Fordermalinahmen verschreiben. (Schroeder/Stélting 2005, 66)

Ein weiterer Grund fur den Einbezug der Erstsprachen von Kinder und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund in die Forderdiagnostik ist das von europaischen

Staaten und Bildungspolitik erklarte Ziel, die Mehrsprachigkeit zu fordern.

»olie ist eine gesellschaftliche Ressource, die schulisch geférdert werden soll und zu

deren Dokumentation mehrsprachig orientierte Sprachstandserhebungen dienen.f
(Schroeder/Stoélting 2005, 62)

Der Einbezug der Erstsprachen in die Foérderdiagnostik stellt allerdings zwei

Probleme der methodologischen Umsetzung dar.
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Das erste Problem bezieht sich auf die Bezugsnorm, die den Rahmen fir die
Bewertung der erstsprachlichen Daten bildet: ,Kinder erwerben im Kontakt mit anderen
Sprechern eigenaktiv eine oder mehrere Varietaten, diese stehen in der Bemessung in
einem Spannungsverhaltnis zu auf sprachliche Endziele gerichteten schulischen und
gesellschaftlichen Erwartungen an die Aneignung von Einzelsprachen®, das zweite betrifft
den Umgang mit gemischter Sprache (ebd., 64).

Das Problem der Normerwartung an Erwerbsverlaufe wurde in dem sprachstands-
diagnostischen Verfahren HAVAS so geldst, dass man sich bei der Auswertung an den
Extremwerten der jeweiligen Probandengruppen orientiert hatte.

Diese Losung bringt wiederum das Problem der Verallgemeinerbarkeit mit sich. In diesem
Zusammenhang weist Schroeder auf eine ,Fernlosung“ hin. Eine gruppenspezifische

Orientierungsnorm wuirde eine angemessene Sprachstandsdiagnose erlauben (ebd., 65).

Im Weiterem stellt Schroeder auch die Sichtweise der bereits erwahnten
Loilinguistischen Konzeption“ in Frage. Sie sei der Auldenperspektive von Monolingualen

auf Bilinguale geschuldet.

Eine Sprachstandsmessung, die die ,gesamtsprachliche Kompetenz® erfassen will, muss
sich [...] als Sprachhandlungsanalyse verstehen, d.h. als Analyse der Fahigkeit, in den
unterschiedlichen Kommunikationsanlassen entsprechend der eigenen Wahrnehmung
dieser Anlasse und ihrer soziolinguistischen settings angemessen sprachlich zu agieren.
Und um die Sprachhandlungsfahigkeit zu ermitteln, missen wir ,, die Verfugbarkeit Uber
die Sprachmittel Uber das gesamte Kontinuum zwischen monolingualem Modus in L1
Uber den bilingualen Modus bis zum monolingualen Modus in L2 testen, und zwar jeweils

im entsprechenden Modus. (ebd., 67)

Trotzt der genannten Bewertungsprobleme koénnen laut Schroeder nicht-
deutschsprachige Daten bewertet werden und zwar mit der Hilfe des bilingualen ,Eisberg-

Modells® der bilingualen Kompetenz von Skutnabb-Kangas und Cummins.

Hier soll kurz angesprochen werden, wie sich solche den einzelsprachlichen Fahigkeiten
im Erwerb von (Pro-) Literalitdt zeigen, - eingedenk der Tatsache, dass literale
Qualifikation zu den Basisqualifikationen gehért, die im Zige der Sprachentwicklung
erworben werden, und — vor allem — da sie eine zentrale Qualifikation fiir den Schulerfolg
darstellt. Unter literalen Fahigkeiten fassen wir dabei solche, die auf einen Umgang mit

Sprache zielen, der nicht situativ gesteuert ist [...]. (ebd., 69)
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Im Kontext der forderdiagnostisch-bedingten Datenauswertung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund sind die sog. ,besonderen sprachlichen
Fahigkeiten“ (Sprachkontaktphdnomene) zu berlcksichtigen (vgl. Dirim 2007, 115f.).

Diese Fahigkeiten umfassen den monolingualen Gebrauch der Sprachen
(Standardsprachen, Ethnolekte, weitere Nonstandardvarietaten), den gemischten
Gebrauch der Sprachen (Code-Mixing, Code-Switching und Transfer) sowie die Mittlung
zwischen den Sprachen (Ubersetzen, Erlautern etc.) und weisen auf ausgebaute

Sprachkompetenz hin.

,Fur Padagoginnen ist es wichtig zu wissen, dass Sprachmischungen zumeist eine
in den jeweiligen Gesprachskontext passende Funktionalitat aufweisen und nicht — wie

haufig angenommen — eine Erscheinung der sprachlichen Inkompetenz sind.” (ebd., 117)

Neben der Mitberlcksichtigung der Sprachkontaktphdnomene in der férderungs-
orientierten Sprachstandsdiagnosen ware auch die Aufteilung der Altersgruppen nach
wichtigen Schnittstellen im Bildungssystem hilfreich.

Der Modellversuchsprogramm FORMIG hat dementsprechend drei verschiedene

Altersgruppen an wichtigen Schnittstellen im Bildungssystem definiert.

Die Schnittstelle 1 steht fur den Ubergang von der Elementarbildung zur
Primarstufe. Diese wurde bisher auch am meisten erforscht. Auch die meisten gangigen
Verfahren, die auf die Erfassung der Sprachkompetenzen in beiden Sprachen ausgerichtet

sind, sind fur diesen Altersbereich entwickelt worden (vgl. Schwippert 2007, 35).

Fir die Kontexte schulischen Lernens ist der Ubergang von kindlicher
Konversationsfahigkeit zu bewuf}ten (sic!) produktiven und rezeptiven Umgang mit
Schrifttexten einer der wichtigsten Prozefschritte (sic!) Gberhaupt, moglicherweise der
wichtigste. Eine individuell angemessene Gestaltung dieses Ubergangs fiir zweisprachige
Schilerinnen und Schuler erfordert eine besonders sorgfaltige sprachdiagnostische
Vorbereitung. (Ehlich 2007, 30)

Als Schnittstelle 2 wird der Ubergang von Primarstufe zur Sekundarstufe 1
bezeichnet.

SchlieBlich stellt Schnittstelle 3 den Ubergang von der Sekundarstufe 1 in die
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Berufsausbildung dar. Fir diese Schnittstelle legen die wenigsten empirischen
Untersuchungen vor und sind nur wenige Verfahren entwickelt worden.

Um die Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund individuell gezielter
fordern zu konnen, ware es angebracht, die Untersuchungen an allen Schnittstellen

durchzufihren und diese zusammenfihrend zu analysieren.

,Schon diese systematische und zusammenfiihrende Analyse der Ubergénge wird,
wenn sie geleistet ist, weit mehr sein, als das, was bisher durch die isolierte Untersuchung

einzelner Schnittstellen im Bildungssystem bekannt ist.“ (Schwippert 2007, 35)

,ES ist fur Schuler/innen mit (aber auch ohne) Migrationshintergrund essentiell,
individuelle Forderung zu erhalten, die auf einer prazisen Sprachstandsfeststellung
aufbaut und die Fortschritte des Kindes festhalt.“ (Wojnesitz 2010, 211)

Insgesamt steigern die auf die Erfassung der erst- und zweisprachlichen Kenntnisse
ausgerichtete Sprachstandsdiagnose und die an bestimmten Schnittstellen eingesetzte,
individualisierte Sprachférderung die Chancen der zwei- und mehrsprachigen Kinder und
Jugendlichen auf den Bildungserfolg.

Aus diesem Grund ist es unmittelbar notwendig die prozessbegleitende forder-
diagnostische Sprachstandsfeststellung an den deutschen und Osterreichischen Schulen
einzusetzen (vgl. DOII/Dirim 2011, 1).

Im Hinblick auf die geschilderten Anforderungen an Sprachstandsdiagnostik und
Sprachférderung sollen noch weitere Anforderungen genannt werden, die sich unmittelbar
an den sprachstandsdiagnostischen Verfahren ausrichten. Diese werden im

darauffolgenden Kapitel behandelt.
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3 Sprachstandsdiagnostische Verfahren

,unter ,begleitenden Sprachstandsdiagnostiken“ sind die Verfahren zur Erfassung
und Bewertung der Sprachentwicklungsprozesse von Kinder und Jugendlichen mit Hilfe
von diagnostischen Instrumenten zu verstehen, die dem Ziel der auf den Ergebnissen der
Diagnose aufbauenden, moglichst passgenauen und langfristigen Sprachférderung
dienen.” (Dirim 2007, 119).

Diese Aussage definiert zugleich den unmittelbaren Zweck des Einsatzes von
sprachstandsdiagnostischen Verfahren bei Kindern und Jugendlichen mit und ohne
Migrationshintergrund. Schulische Benachteiligung von Schilern mit Migrations-
hintergrund, schlechtere Lernergebnisse im Vergleich zu anderen gleichaltrigen Schuler
ohne Migrationshintergrund in internationalen Untersuchungen und Studien, sowie
allgemeine Unzufriedenheit angesichts dieser Tatsachen veranlassen aufllerdem dazu,
solche Verfahren zu entwickeln und einzusetzen, die auf die Zweisprachigkeit der Kinder

und Jugendlichen eingehen und ihre Kenntnisse in beiden Sprachen erheben.
3.1 Anforderungen an Sprachstandserhebungsverfahren

Heutzutage gibt es nur wenige sprachstandsdiagnostische Verfahren, die fur den
Einsatz bei zweisprachigen Kindern geeignet sind und in der Tat den (gesamten)
Sprachstand, also die Kenntnisse in den beiden Sprachen, miterheben. Das liegt
wahrscheinlich daran, dass an die Verfahren, aufgrund der Erkenntnisse zur
Sprachaneignung bilingualen Kinder und Jugendlichen, sowie zur férderungsorientierter
und begleitender Sprachdiagnose, bestimmte Anforderungen gestellt werden, die nicht
einfach zu erfullen sind.

Die Anforderungen dienen insgesamt der Leistungssteigerung und Qualitats-
sicherung, sowie der Evaluation von sprachstandsdiagnostischen Verfahren. Das
deutsche Bundesministerium hat 2003/2004 eine Gruppe von Sprachwissenschaftlerinnen
und Padagoglnnen beantragt, eine Expertise zu erstellen, die uber die Entwicklung und
den Einsatz Sprachstandserhebungsverfahren zum Zweck individueller Sprachférderung

berichten sollte. °

°  http://www.bmbf.de/pub/bildungsreform band elf.pdf 10.06.2011.
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Die mit dem umfangreichen Titel ,Anforderungen an Verfahren der regelmafligen
Sprachstandsfeststellung als Grundlage fur die friihe und individuelle Sprachférderung von
Kinder und Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund® veroffentlichte Expertise
dient heutzutage als Grundstein der forderungsorientierter und begleitender
Sprachstandsdiagnostik und zugleich auch als Wegweiser bei der Entwicklung und

Evaluation neuer Sprachstandserhebungsverfahren.

Konrad Ehlich hat in seinem Beitrag 32 ,Anforderungen fur Verfahren der
regelmaligen Sprachstandsfeststellung (AVRS) “ zusammengestellt, die neben dem
Kriterium der Verzahnbarkeit von Sprachstandsfeststellung und Sprachférderung zu
beachten und zu erfillen sind (vgl. Doll/Dirim 2011, 3). Die 32 Anforderungen flur die
Bestimmung des Sprachstandes von Kindern und Jugendlichen ergeben sich aus dem
Hintergrund der sprachlichen Basisqualifikationen, sie werden in dem darauffolgendem
Kapitel naher behandelt (siehe Kap. 3.2.) und wurden ebenso von Ehlich definiert.
Grundsatzlich lassen sich die von Ehlich formulierte Anforderungen nach bestimmten
Schwerpunkten in sechs thematische Gruppen aufteilen (Ehlich 2005, 46-50, Ehlich 2007,
50ff.).

e Die erste Gruppe (AVRS1-8) mit den allgemeinen linguistischen Anforderungen
umfasst die Annahme, dass ein synthetisches Modell der Sprachentwicklung zu erstellen
ist, das den Qualifikationenfacher als ganzen berucksichtigt, die Qualifikationsbereiche
differenziert, die Sprachstérungen dokumentiert und ein Konzept zu einer idealtypischen

Normalitatsannahme fir die kindliche Sprachaneignung integriert.

e Die zweite Gruppe (AVRS 7-8) setzt den Schwerpunkt Mehrsprachigkeit. Es wird
darauf hingewiesen, dass Kriterien flr die Entwicklung differenzierter Verfahren (die
Verfahren, die fur die Erfassung des Sprachstandes von mehrsprachigen Kindern und
Jugendlichen Dbereitgestellt werden) in der Migrationslinguistik und -padagogik
anzusiedeln sind. Daruber hinaus sollen in regelmafligen Sprachstandsfeststellungen
beide Sprachen einbezogen werden und Vergleiche zwischen den jeweiligen

Kompetenzniveaus in jeder der beiden Sprachen gezogen werden.

e Die dritte Gruppe (AVRS 9-13) setzt sich mit den diagnostischen Anforderungen

auseinander. Dementsprechend sollen aufgrund einer kritischen Auseinandersetzung mit
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gemachten Erfahrungen, der Grundlagenreflexionen zur Testtheorie und Teststruktur sowie
aufgrund einer bestimmten und festgelegten Reichweite, multiple und differenzierte
Verfahren entwickelt werden und sinngemal} an verschiedenen biographischen Stationen

eingesetzt werden.

e Die Anforderungen, die die vierte Gruppe (AVRS 14-17) bilden, gehen inhaltlich auf
altersspezifische und individuelle Dokumentationen ein. Es sollen alters-spezifische
Aneignungsbereiche bestimmt werden und dann integrative Erhebungen der fur die
einzelnen altersspezifischen Aneignungsbereiche charakteristische Qualifikationen
durchgefuhrt werden. Eine sorgfaltige individuelle Dokumentation ist hier fur die individuell-

biographische Forderung notig.

e Die funfte Gruppe (AVRS 18-24) umfasst institutionelle Anforderungen. Vorerst soll
fur die diagnoseorientierten Sprachférderung ein institutionell angemessener Raum
eingerichtet und zugewiesen werden (vgl. ForMig).

Auf der Liste der erstrebten Ziele befinden sich auch: Aus- und Weiterbildung der
Lehrkrafte im Bereich der Sprachstandsdiagnose, Erreichung der Position des
Sprachberaterlnn, Einbettung der Sprachférderung in den padagogischen Kontext,

Schaffung materieller und zeitlicher Ressourcen, Koordination der landereigenen Projekte.

e Die letzte, sechste Gruppe (AVRS 25-32) stellt konkrete linguistische Anforderungen:
sprachliches Handeln, diskursive und textuelle Fdhigkeiten dar. Demgemal sollen
sprachliches Handeln, diskursive und textuelle Fahigkeiten in die Erhebungen einbezogen
werden. Im Weiteren soll eine tiefe Auseinandersetzung mit den bisherigen Erkenntnissen
zu den Aneignungsbereichen (nach Karmiloff- Smith, Vygotsky) stattfinden. Die
Wortschatzentwicklung und der Aufbau semantischen Wissens bei Kindern sind ebenfalls

systematischer als bisher zu erforschen.

Bei der Entwicklung neuer Sprachstandserhebungsverfahren bemuht man sich
immer mehr darum, den von Ehlich erstellten Anforderungen gerecht zu werden. Auf
dieser Weise mdchte man individuelle Sprachférderung den Kindern und Jugendlichen mit

Migrationshintergrund ermoglichen.

Diese diagnostische Sprachstandsfeststellung hat den Zweck, eine individuelle
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Sprachférderung zu ermdglichen. Es geht also nicht um Leistungsvergleiche zwischen
Schilern und Schilerinnen, und es geht schon gar nicht um ein sprachliches
Selektionsinstrument. Im Gegenteil, fir jede einzelne Schiilerin, fir jeden einzelnen
Schiiler sollen mdglichst aussagekraftige Erkenntnisse dariiber gewonnen werden, ob die
Sprachaneignung so verlauft, dafl (sic!) eine angemessene kommunikative Befahigung
erreicht ist. FUr sie ist ein frihes Einsetzen entsprechender Diagnosen und ein frihes
Einsetzen von Férderung dort, wo sie erforderlich ist, nétig. (Ehlich 2007, 36)

Ursula Bredel hat aus fachdidaktischer Perspektive weitere Aspekte genannt, die
bei der Konstruktion moderner Sprachstandserhebungsinstrumente einzubeziehen sind
(Bredel 2007, 107f.):

Definition des Erhebungsgegenstands

e Berucksichtigung individualbiographischer Aneignungsprofile (U-Kurvenverlauf,
Restrukturierungsprozesse);
e Berlcksichtigung der Medienspezifik (gesprochene/geschriebene Sprache);

e Berlcksichtigung metasprachlicher/ metakommunikativer Kompetenzen,;

Auswertung

e Berlcksichtigung verschiedener Aneignungsniveaus (resultative/ strategische
Ressourcen/ Defizite);
e Qualitative Fehleranalyse;

e Berucksichtigung des Qualifikationentransfers;

Konstruktion

e Konstruktion der Testsprachenspezifik;
e Berlcksichtigung der Sprache als Gegenstand und Medium;

e Berlcksichtigung der Konfundierungsgefahr von Lern- und Aneignungskompetenzen.

Ein weiteres Qualitatsmerkmal von sprachstandsdiagnostischen Verfahren ist die
Einhaltung von Testgutekriterien. Es handelt sich dabei um bestimmte Kriterien, die von

den gangigen Sprachstandserhebungsinstrumenten, von allen Verfahrenstypen, erflllt
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werden mussen, um eine angemessene und férderungsorientierte Sprachstandsdiagnose

erstellen zu konnen.

Validitat
,ES ist notwendig, dass abgesichert wird, dass ein Verfahren tatsachlich das

feststellt, was es festzustellen beabsichtigt.“ (D6Il/Dirim 2011, 5).

Validitat ist angesichts der Testpraxis das wichtigste Gutekriterium Uberhaupt. Sie
stellt mit Berucksichtigung folgender Aspekte: Inhaltsvaliditat, Augenscheinvaliditat,
Konstruktvaliditat und Kriteriumsvaliditat, insgesamt ein differenziertes Bild der Gultigkeit
eines Verfahrens dar. Diesbezuglich ermoglichen die Guterkriterien Reliabilitat und
Objektivitat zwar eine hohe Massgenauigkeit eines Verfahrens, liefern aber nur die
gunstigen Voraussetzungen fur das Erreichen einer hohen Validitat (Moosburger/Kelava
2008, 13).™°

Anwendungspraktisch wird man die Validitat eines Tests nicht nur mit einer einzigen
Korrelation ausdriicken kdnnen. Vielmehr ist in Abhangigkeit seiner Anwendungsbereiche
(Kriterien) eine Fulle verschiedener Validitaten moglich, die in ihrer Gesamtheit dartber
Aufschluss geben, inwieweit ein Test das zu Messende misst und nicht etwas anderes.
(ebd., 14)

Es ist nicht einfach, die Validitdt bei den Sprachstandserhebungsverfahren zu
beurteilen. Aus diesem Grund ist es wichtig, dass man bei der Konstruktion neuer
Verfahren, und bei dem Einsatz bereits entwickelter Verfahren immer im Vorhinein das
definiert, was man tatsachlich feststellen will (vgl. Ehlich- welche sprachliche
Basisqualifikationen werden in dem jeweiligen Verfahren erhoben).

Erstellung von Auswertungsbodgen und -hinweise helfen dabei die Validitat zu erzielen.

Reliabilitat
,Ein Test ist dann reliabel (zuverlassig), wenn er das Merkmal, das er misst, exakt,

d. h. ohne Fehler, misst.“ (Moosbrugger/Kelava 2008, 11)

10 http://books.google.at/books?id=bnRXYokv3FMC&printsec=frontcover&dg=Ilehrbuch-
psychologie.testtheorie+und+fragebogenkonstruktion&hl=de&ei=zUEMTtaWL5HYsgb3jeXKDg&sa=X&oi=bo
ok _result&ct=result&resnum=1&ved=0CCsQ6AEwWAA#v=0onepage&g&f=false 15.06.2011
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Reliabilitat stellt in dieser Auffassung Zugverlasslichkeit und Exaktheit in Bezug auf
die Messgenauigkeit eines Verfahrens dar (vgl. Doll/Dirim 2011, 5).

Grundsatzlich sollen Testsergebnisse, die von einer Person unter gleichen
Testbedingungen zu unterschiedlichen Zeitpunkten gewonnen werden, unabhangig davon,
was gemessen wird, miteinander Ubereinstimmen (vgl. Kurzwernhart 2009, 37).

In diesem Fall soll der sog. Reliabilitdtskoeffizient (ein Wert, der das Ausmal} von
Reliabilitat eines Tests erfasst, 0< Rel. < 1) einen Wert von Null haben. Der
Reliabilitatskoeffizient eines guten Tests soll den Wert von 0,7 nicht Uberschreiten.

Ein Reliabilitatskoeffizient von Null deutet darauf hin, dass das Testergebnis
ausschlielich durch Messfehler zustande gekommen ist (Moosbruger/ Kelava 2008, 11).
Das Guterkriterium der Reliabilitat ist besonders bei den sprachstandsdiagnostischen
Verfahren schwierig zu Uberprufen, da hier ein Test, der zu verschiedenen Zeitpunkten
durchgefuhrt wird, schon durch entwicklungsbedingte Veranderungen kaum zu denselben

Ergebnissen flhren kann (Kurzwernhart 2009, 37).

Objektivitat

,Ein Test ist dann objektiv, wenn er dasjenige Merkmal, das er misst, unabhangig
von Testleiter, Testauswerter und von der Ergebnisinterpretation misst.“ (Moosbrugger/
Kelava 2008, 8)
Laut dieser Auffassung ist ein sprachstandsdiagnostisches Verfahren dann objektiv, wenn
verschiedene Untersucherlnnen im bestimmten Fall zu demselben Ergebniss kommen
(vgl. Kurzwernhart 2009, 37).

Das Gutekriterium Objektivitat wird zudem in drei Aspekte differenziert, namlich in:

e Durchfiihrungsobjektivitit. Es geht dabei darum, dass die eine Untersuchung
durchfliihrende Fachkraft die zu untersuchende Person so wenig wie mdglich beeinflussen
soll, daher sollen auch dementsprechend die Instruktionen fur alle gleich sein (vgl. ebd,
37).

e Auswertungsobjektivitidt. Sie zielt darauf ab, dass alle Auswerterlnnen zu denselben
Ergebnissen kommen. ,Ein Test ist umso auswertungsobjektiver, je einheitlicher die
Auswertungsregeln  von  verschiedenen Testauswertern angewendet werden.”
(Moosbrugger/ Kelava 2008, 10)

e [nterpretationsobjektivitat. Sie ist dann stattgegeben, wenn das Testverfahren,
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(bestehend aus Testunterlagen, Testdarbietung, Testauswertung und Testinterpretation)
standardisiert wird und dadurch der Test unabhangig von Ort, Zeit, Testleiter und -
auswerter durchgefuhrt werden kann und dennoch fur eine bestimmte Person dieselben

Ergebnisse zeigt (ebd., 10).

Neben den oben genannten drei grundlegenden Gutekriterien sind ansonsten auch
weitere Kriterien achtenswert.
Zu den Guterkriterien zahlen auch: Normierung (Bezugsnorm und Konstrukt, ist besonders
problematisch eine angemessene Norm zu finden). Bei der Konstruktion von
Sprachstandserhebungsverfahren soll allerdings keine ,blinde Orientierung an der Norm

der Einsprachigen® vorgenommen werden (Ehlich 2007, 49).

Reich stellt sogar fest, dass es ,richtige Norm“ nicht gibt. Alles kommt auf den
Verwendungszweck und Verwendungszusammenhang an.
In diesem Zusammenhang ist die Entwicklung von Problembewusstsein bei allen
Beteiligten sowie Ermittlung und der ausdruckliche Ausweis der verschiedenen Normwerte
und der sich daraus ableitenden Rangskalen notwendig. (Reich 2007, 152) Okonomie
(Schaffung  entsprechender institutioneller = Rahmenbedingungen),  Niitzlichkeit,
Zumutbarkeit (kind- bzw. altersgemale Gestaltung der Verfahren, setzt die Vertrautheit auf
die Ergebnisse voraus), Unverfélschbarkeit und Fairness (Niemand darf benachteiligt

werden).

Zusammenfassend ist noch hervorzuheben, dass Sprachstandsfeststellungen
immer als eine Art ,Momentaufnahmen® in Bezug auf komplexe keineswegs einlinige,
geradlinige Prozesse, durch die ein Kind die Sprache der Gemeinschaft erwirbt, in der er
lebt, zu betrachten sind(Ehlich 2007, 36). Die Sprachkompetenz der untersuchten Kinder
und Jugendlichen stellt dabei eine Handlungsressource dar, die Sprache wird als stets in

Interaktion eingebettete Handlung verstanden.
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3.2 Verfahrenstypen

~oprachstandfeststellungsverfahren unterscheiden sich neben der Frage welche
sprachlichen Qualifikationen fur die Feststellung des Sprachaneignungsstands
herangezogen werden und inwiefern den testtheoretischen Gutekriterien entsprochen
wird, auch darin, in welcher Form Informationen Uber den sprachlichen Entwicklungsstand
erfasst werden.“ (D&ll/Dirim 2011, 5)

Die oben genannten sprachlichen Qualifikationen wurden bereits von Konrad Ehlich
definiert und zusammengestellt. Mit dem Hintergrund sprachlicher Qualifikationen
(sprachlicher Basisqualifikationen) ergeben sich die in dem Kapitel 3.1. behandelte 32
Anforderungen fur die Bestimmung des Sprachstandes von Kinder und Jugendlichen mit
und ohne Migrationshintergrund. Sie sind also eine Grundlage dafur, dass die

Anforderungen uberhaupt formuliert werden kénnen.

,Eine wichtige Grundbestimmung fur die Aneignungsprozesse von Sprache durch
Kinder ist die Frage, was alles unter sprachlicher Qualifizierung verstanden wird.“ (Ehlich
2005, 44)

Grundsatzlich unterscheidet man folgende Basisqualifikationen (ebd., 44f.):

e phonetische Qualifikation;

e pragmatische Qualifikation | (sprachlich- und kommunikationsangemessenes Handeln);
e semantische Qualifikation (situations- und kontextangemessene sprachliche Produktion
und Rezeption);

e morphologisch-syntaktische Qualifikation (Produktion und Rezeption von komplexen
sprachlichen Formen);

e diskursive Qualifikation (,Strukturen der formalen sprachlichen Kooperation erwerben;
Befahigung zum egozentrischen handlungsbegleitenden Sprachen und zur sprachlichen
Kooperation im Zusammenhang mit aktionalem Handeln, zur Narration, zum
kommunikativen Aufbau von Spiel- und Phantasiewelten®);

e pragmatische Qualifikation Il (zielfUhrendes sprachlich- und kommunikations-
angemessenes Handeln);

e /iterale Qualifikation I (schriftliche Textproduktion und Rezeption schriftlicher Texte,
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Umsetzung mandlicher in schriftliche Sprachprodukte und umgekehrt);
e literale Qualifikation Il (,Entwicklung von Graphie, Lesevermdgen, Ortographie und

schriftlicher Textualitat, Auf- und Ausbau von Sprachbewusstheit).

Abhangig von dem Verfahrenstypus werden bestimmte Qualifikationen in die

Erhebung einbezogen.

Prinzipiell ist zwischen Forderdiagnostik und Auslese- bzw. Zuweisungsdiagnostik
zu unterscheiden. Wahrend Foérderdiagnostik ressourcen- und prozessorientiert angelegt
ist und den Fokus auf Optimierung und Unterstitzung individueller Lernprozessen lenkt,
gibt die Zuweisungsdiagnostik in der Regel keinen detaillierten Einblick in die individuelle
Kompetenz.

Die forderungsorientierte Verfahren interessieren sich fur Kenntnisse, Fahigkeiten,
Ressourcen und Bedurfnisse der untersuchten Schilerinnen, die zu Screenings-zwecken
entwickelte Verfahren ermoglichen dagegen die Feststellung, ob Forderbedarf besteht.

Nach Bedarf ist auch eine Kombination von Verfahren moglich (Doll/Dirim 2011, 6).

Wie es schon bereits festgestellt wurde, geben Sprachstandsdiagnosen je nach
dem Verfahrenstypus die Aussagen uUber bestimmte sprachliche Qualifikationen des
untersuchten Kindes bzw. eines Jugendlichen.

Nach der Art wie sie das tun, werden folgende Verfahrenstypen unterschieden:

Schétzverfahren

Schatzverfahren, auch  Elternfragebogen genannt, informieren  mittels
standardisierter Befragungen Fremd- oder Selbsteinschatzungen Uber den Sprachstand
eines Kindes (vgl. Ehlich 2005, 43).

Die Sprachkompetenz von Kinder und Jugendlichen wird in dieser Art von Verfahren
nicht direkt erhoben. Sie wird aufgrund einer Auskunft seitens Eltern, Kindergarten-
padagoglnnen und Lehrerlnnen Uber den Sprachstand erfasst (vgl. Kurzwernhart 2009,
39).

Die Schatzverfahren eignen sich eigentlich nur fur den Einsatz bei jungeren
Kindern, fur die es vergleichsweise nur wenige Testverfahren gibt (Ehlich 2005, 43).

Wobei es sehr schwierig ist gerade bei Kinder in dieser Altersgruppe objektive, reliable
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und valide Informationen zu bekommen, da die Sprachkompetenz rasch zunimmt
(Kurzwernhart, 2009, 39).

.,Man wird sich damit begnligen mussen, die Ergebnisse solcher Ratings als
Aussagen Uber grobe Tendenzen, v.a. im Zeitreihenvergleich, zu interpretieren.“ (Reich
2007, 155)

Aulerdem sind keine Schatzverfahren zur Feststellung des Sprachstandes in der

Herkunftssprache und in Deutsch als Zweitsprache bekannt (vgl. ebd, 155).

Tests
Tests bilden den am haufigsten eingesetzten Verfahrenstypus. Sie dienen meistens
als Handreichung zur Erleichterung von Zuweisungs- und Sprachférderentscheidungen bei

Schulanfangern und anderen Schiiler (vgl. ebd., 158).

Tests erfassen typischerweise einzelne sprachliche Teilqualifikationen auf
standardisierte Weise in zumeist stark kontrollierten Handlungssituationen und bieten
somit die Moglichkeit, einzelne sprachliche Phanomene gezielt elizitieren zu kodnnen
(Ehlich 2005, 44).
Die begleitende, standardisierte Kontrolle der Erhebungen ermoglicht systematische
Vergleiche der Testleistungen und tragt dazu bei, dass die Guterkriterien Validitat,
Reliabilitat und Objektivitat eingehalten werden (vgl. Kurzwernhart 2009, 41).
Bei Testverfahren wird das kommunikative Handeln der Kinder sehr weitgehend gesteuert
und reduziert, die aullersprachlichen Fahigkeiten der Kinder werden hier nicht in die
Erhebung miteinbezogen und auch nicht ausgewertet (vgl. Ehlich 2005, 44).
Zum testtheoretischen Standard gehért, dass entsprechende Normwerte durch
Eichstichproben erarbeitet werden (ebd., 44).
Zu den Testverfahren gehoren auch die bereits erwahnten Screenings. Sie sind
standarisiert worden und kdonnen nach Erfordernis auch bei Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund eingesetzt werden. Dennoch gibt es auch informelle Tests, die die
Guterkriterien nicht beachten und somit flr den Einsatz bei mehrsprachigen Kindern nicht
geeignet sind (vgl. Kurzwernhart 2009, 41).

Mit dem Einsatz der Testverfahren hat man den Vorteil, dass nicht nur

Sprachaulderungen sondern auch Sprachverstandnis untersucht werden koénnen.
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AulBerdem elizitieren Tests bestimmte Verhaltensweisen, die in naturlichen Situationen
nicht oder nur schwierig beobachtbar waren (ebd., 42).

Da es sich bei Testverfahren kaum um authentische (Kommunikations-) Situationen
handelt, soll es hier auch eine Unterscheidung von Test- und Spontansprache getroffen

werden.

Weil fur die Ermittlung des Sprachstands vergleichbare Sprachdaten bendtig werden,
missen die Testbedingungen so strukturiert sein, dass bestimmte sprachliche
Handlungen aus ihrem Zweckzusammenhang herausgelést und fragmentiert
reprasentiert werden. Sprachliches Handeln steht nicht mehr nur unter Beobachtung;
zugleich findet ein kontrollierter Zugriff auf den Sprachbesitz der Versuchsperson. (Bredel
2007, 100)

Mit diesem Problem setzen sich zum Teil auch andere Verfahrenstypen auseinander .

Des Weiteren gibt es die Computertests. Der Einsatz von Computertests bei Kinder
und Jugendlichen ist gegenuber klassischen Papier-Bleistift- Tests von Vorteil, da sie
spielerisch gestaltet werden konnen und auf diese Weise die Motivation und
Aufmerksamkeit der Kinder gesteigert wird. Das Ablenkungsrisiko ist somit gering
(Kurzwernhart, 2009, 43).

Die Auswertung solcher computergestutzter Tests ist auch weniger zeit- und
arbeitsaufwendig, da sie meistens schon direkt nach der Durchfuhrung des Tests von

einem bestimmten Programm automatisch auswertet werden kdnnen.

Ein Beispiel eines computergestltzten Testverfahrens, das die Erstsprache der
Kinder in die Erhebung einbezieht ist CITO. Dieses digitalisierte, standardisierte
Testinstrument kann als Screening eingesetzt werden und erfasst den Sprachstand der
Kinder im Deutschen und im Tirkischen. Das Verfahren gibt allerdings einen Uberblick
Uber monolinguale Fahigkeiten (aber in verschiedenen Sprachen) nur in vier gepriften
Bereichen (passiver Wortschatz, kognitive Begriffe, Textverstandnis, phonologische
Bewusstheit. (Vgl. Roth 2008, 33ff.)

Beobachtungen
Die Beobachtungen sind in der Sprachstandsdiagnostik professionelle Verfahren,
die durch Beobachtungen der padagogischen Fachkrafte (zumeist Erzieherlnnen oder

Grundschullehrerlnnen) Informationen Uber den erreichten Sprachaneignungsstand eines
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Kindes bzw. eines Jugendlichen liefern. Das sprachliche Handeln der Kinder in alltaglichen
Interaktionssituationen wird systematisch beobachtet und dementsprechend beschrieben.
Beobachtungen beanspruchen demgemal® die Beobachtungskompetenz  des

padagogischen Personals (vgl. Ehlich 2007, 43).

Ein Vorteil von Beobachtungsverfahren den anderen Verfahrenstypen gegentber
ist, dass die sprachliche Qualifikationen von Kindern zum Zwecke der Sprachstands-
feststellung gegeneinander nicht isoliert werden. Den anderen Verfahrenstypen, die das
sprachliche Handeln der Kinder stark kontrollieren und zugleich begrenzen, gelingt oft
nicht pragmatische und diskursive Qualifikationen zu erfassen (ebd., 43f.).

Bei Beobachtungen gibt es grundsachlich die Gefahr Beobachtungsfehler zu
begehen. Die Einbeziehung personlicher Einstellungen, Erwartungen, Bedurfnisse und
Vorurteile in die Erhebung, seitens der beobachtenden Person- kann zu
Beobachtungsfehlern fihren und somit die Ergebnisse verfalschen. Daher wird hier die
Einhaltung des Gutekriteriums Objektivitéat in Frage gestellt. Um das Fehlerrisiko zu sinken
sollen die Fachkrafte angemessen ausgebildet bzw. geschult werden (vgl. Kurzwernhart
2009, 40).

Ein Verfahren, das auf Beobachtung basiert und die Erstsprache der
zweisprachigen Kinder bericksichtigt ist SISMIK (,Sprachverhalten und Interesse an
Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen®). Kinder werden in freien
Spielsituationen beobachtet und unter einem bestimmten Aspekt bewertet. In einem
Gesprach mit den Eltern werden Informationen Uber den Sprachgebrauch in der Familie
angesammelt und festgehalten. Obwohl der Sprachstand der Kinder in ihrer Erstsprache
nicht erhoben wird, bietet die Beobachtung dennoch eine Hilfe fur die
Sprachforderentscheidungen (vgl. Roth, 2008, 37ff.).

Die meisten bisher entwickelten Verfahren, die bei den zweisprachigen Kinder
eingesetzt werden und den Sprachstand im Deutschen als Zweitsprache bzw. auch in der
Erstsprache (nur in bestimmten Erstsprachen) erfassen, berlcksichtigen nur einen
Teilbereich  migrationsspezifischer Mehrsprachigkeit (sie wird weitgehend auf
monolingualen Kompetenzen beschrankt). Daher missen Wege gefunden werden, die
migrationsspezifische Mehrsprachigkeit in die Verfahren einzubeziehen. Es besteht
weiterhin ein Bedarf an Forschung , Aus- und Weiterbildung des padagogischen Personal.

Im nachsten Punkt wird der Verfahrenstyp Profilanalyse explizit und umfassend behandelt.
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3.3 Profilanalyse

,Die Methode, quasi-natlrliche Sprachaufnahmen (freie Sprachproben) einer
eingehenden nachtraglichen Analyse zu unterziehen, um daraus Folgerungen fur die
Sprachférderung zu ziehen, ist zuerst in der Sprachheilpadagogik [...] und dann
versuchsweise auf die Zweitsprachendiagnostik Ubertragen worden [...].“ (Reich 2007,
157)

Bei dieser Art von Verfahren handelt sich um Analyse mit Hilfe eines Instruments
erhobener Sprech- oder Schreibproben.

Anhand einer Audio/Video- Aufzeichnung oder eines schriftlichen Textes werden
Informationen Uber den erreichten Sprachaneignungsstand zusammengestellt. Danach
werden standardisierten Profilbogen/Auswertungsbogen mit den transkribierten Daten
ausgewertet. Die erhobenen Daten werden dann zu Schluss analysiert und interpretiert
(vgl. Kurzwernhart 2009, 40).

Auf Basis eines profilanalytischen Verfahrens entstehen individuelle Sprachprofile der
untersuchten Kinder, die wiederum eine Grundlage fur angemessene Sprachférderung
darstellen.

Ahnlich wie die meisten Beobachtungsverfahren erfassen Profilanalysen auf
standardisierte Weise die sprachliche Qualifikationen der Kinder in naturlichen oder quasi-
naturlichen Handlungssituationen, ohne dabei die Teilqualifikationen gegeneinander zu
isolieren (Ehlich 2007, 44).

Insgesamt geben Profilanalysen ein detailliertes Bild Uber die untersuchten
sprachlichen Qualifikationen und Uber den Entwicklungsstand des jeweiligen Probanden.
Ein Nachteil von diesem Verfahrenstyp ist, dass er sowohl bei der Instrumenten-
entwicklung, als auch bei der Datenauswertung viel zeitliche Ressourcen beansprucht.
Zudem mussen auch die Auswerterlnnen der Profilanalyse Uber fundierte linguistische
Kenntnisse verfigen, um die Kodierung durchzufihren (vgl. Kurzwernhart 2009, 41).

In dem darauf folgendem Kapitel wird das Instrument Fast Catch Bumerang

vorgestellt, das von dem Verfahrenstyp her eine Profilanalyse darstellt.
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4 Fast Catch Bumerang (Deutsch)

Spatestens seitdem die ersten PISA-Ergebnisse veroffentlicht wurden und sich
somit herausgestellt hat, dass die Institution Schule im Bezug auf die Ausbildung von
Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund versagt hat, bemuht man sich immer
mehr darum, die schlechte Lage der zweisprachigen Schuler zu verbessern. Ebenfalls ist
dem ,PISA-Schock® zu verdanken, dass neue sprachstandsdiagnostische und
forderungsorientierte Verfahren entwickelt worden sind, die sich weitgehend an
Erkenntnissen aus der Zweitspracherwerbsforschung orientieren. Zu den neu entwickelten
Verfahren zahlt unter anderem das Instrument Fast Catch Bumerang, das die Erfassung
allgemeiner schriftsprachlicher und fachsprachlicher Kompetenz, im Ubergang von der

Schule in den Beruf, ermdglicht.

4.1 Zielgruppe, Zweck und Sprachen

Bumerang wurde im Rahmen des BLK-Modellversuchsprogramms ForMig
entwickelt und kam dem Bedarf entgegen, an der Schnittstelle Schule — Beruf sprachliche
Kompetenzen zweisprachiger Schiler zu erfassen. Bei der Konstruktion des Bumerangs
hat man sich an den Instrumenten HAVAS 5 und Tulpenbeet orientiert, die die anderen
Altersgruppen abdecken. (Dirim/Dall 2009, 139)

Laut dem zugrundeliegenden Konzept kann dieses profilanalytische Instrument bei
Jugendlichen beim Ubergang von der Sekundarstufe | in den Beruf, die in dem Alter von
14-16 sind, erfolgreich eingesetzt werden. "

Das Ziel dieses Verfahrens ist es, den Entwicklungsstand spezifischer fach- und
bildungssprachlicher Kompetenzen, die wahrend einer Berufsausbildung im Mittelpunkt
stehen, mit Hilfe einer Profilanalyse zu ermitteln. (Dirim/ Doll 2009, 139)

Zur Zeit steht das Instrument Bumerang fur die Erhebung der Sprachen: Deutsch,
Tarkisch und Russisch zur Verflgung. Das zentralste Anliegen der vorliegenden

Diplomarbeit ist, das Instrument flr das Polnische zu adaptieren.

" http://www.blk-foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/mat/diag/bum/index.html 20.06.2011
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4.2 Schreibimpuls, Durchfuhrung und Auswertung

Das Verfahren setzt zwei Schreibimpulse, ein Anzeigetext (fir eine Praktikums-
stelle) und Abbildungen zum Bau eines Bumerangs.

Die erste Schreibaufgabe besteht darin, den Anzeigetext zu beantworten, indem
man ein Bewerbungsschreiben formuliert. Es handelt sich dabei um eine Praktikumsstelle
bei einer (fiktiven) Redaktion. Anhand dieser Schreibaufgabe werden zugleich allgemeine
bildungssprachliche Fahigkeiten der Schulerinnen erhoben und Einsatz textsorten-
spezifischer formaler und inhaltlicher Gestaltungselemente untersucht (vgl. Dirim/ Dall
2009, 139).

Auswertung des Bewerbungsschreibens erfolgt anhand folgender Punkte: "2

1) Formale Gestaltung (Absender/ Anschrift/ Orts- und Datumsangabe/ Betreff/
Anrede/ GrulReformel zum Abschluss; Vorhandensein einer Unterschrift/
Anlagenverweis/ Strukturierung durch Absatze).

2) Inhaltliche Gestaltung (Einleitung/ Herzausstellung eigener Kompetenzen,
Begriundung der besonderen Eignung/ Darlegung des eigenen Interesses am
Praktikumsplatz/Bezugnahme an Anzeigentext/ Abschluss).

3) Wortschatz (fachliche, textsortenspezifische, allgemeine Nomen/ Adjektive/ Verben;
Naherungsbegriffe, Joker, Neologismen).

4) Satzverbindungen (best. Satzverbindungselemente)

Zusammenfassung: Zahl der Woérter/ und Satze/ Mittlere Lange der Satze (MLS).

Die zweite Schreibaufgabe fordert die Jugendlichen dazu auf, anhand einer
neunteiligen Bildfolge die Herstellung eines Bumerangs in Form einer Bauanleitung fur ein
Jugendsportmagazin so zu beschreiben, dass potentielle Leserlnnen, denen die Bildfolge
nicht zur Verfigung steht, in die Lage versetzt werden, den Bumerang mit Hilfe des Textes
nachzubauen. Diese Aufgabe ermdglicht es, die fachsprachlichen Fahigkeiten zu erfassen.
(Dirim/ Doll 2009, 140)

Die Bauanleitung wird nach folgenden Kategorien ausgewertet:

2" Auswertungsbogen Fast Catch Bumerang. Deutsch. In: Lengyel, Drorit/ Reich, Hans H. u.a. (Hg.): Von
der Sprachdiagnose zur Sprachférderung. Minster: Waxmann 2009. Bd. 5, S 234-241.
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1) Aufgabenbewiéltigung (Nennen der Materialien/ Ausschneiden der Schablone/
Ubertragen der Schablone auf die Holzplatte mit einem Edding/ Festklemmen der
Holzplatte (am Arbeitstisch) mittels einer Schraubzwinge/ Aussagen des
Bumerangs mit einer (Stich-) Sage)/ Abschragen der Kanten mit einer Feile/ Bohren
der Fligelenden mit einem (Akku-) Bohrer/ Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmirgelschwamm)/ Lackieren des Bumerangs mit Sprihfarbe).

2) Adressierung (verblos/ ,du®/ .ich®/ ,wir‘/ ihr/ ,Sie“/ ,man®/ Passiv/ ,sein zu®/
imperativer Infinitiv).

3) Bildungssprache (Nominalisierungen/ Komposita/ Attributkonstruktionen/
Partizipien/ Passiv/ unpersonliche Ausdricke).

4) Textstrukturierung (sprachlich(durch z.B. dann, danach/ Gliederung durch
Nummerierung/ Gliederung durch Abséatze/ Titel; Uberschrift; Zwischen-
Uberschriften/ Vorbemerkung; Einleitung; BegriRung des Lesers/ (formeller)
Abschluss/ Besondere Gestaltungsmittel/ sonstige Bezuge)

5) Wortschatz (fachliche, aufgabennahe bzw. allgemeine Nomen/ Adjektive/ Verben/
Naherungsbegriffe bzw. Naherungsverben, Joker, Neologismen).

6) Satzverbindungen (best. Satzverbindungsworter).

Zusammenfassung: Zahl der Woérter/ und Satze/ (MLS).

Zeitumfang:
Durchfuhrung max. 45 Minuten pro Sprache fur beide Aufgaben, Auswertung ca. 30

Minuten pro Schilerln, je Sprache.

Mit dem sprachstandsdiagnostischen Instrument Bumerang werden ,zwei
Textsorten in Form von Schreibproben erhoben, die verschiedene Zugriffsweisen auf die
fokussierten Register Fach- Bildungssprache ermdglichen. Die Texte werden gesondert

und nach zum Teil unterschiedlichen Kategorien ausgewertet.“ (Dirim/Doll 2009, 139)
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5. Erfassung der schriftsprachlichen Kompetenz im Polnischen

Im folgenden Kapitel soll die Frage beantwortet werden, anhand welcher Kriterien
die schriftsprachliche Kompetenz im Polnischen erfasst werden kann. Fur diesen Zweck
werden Sprachnorm, Kriterien der sprachlichen Korrektheit, sowie Klassifikation der
Sprachfehler als Indikatoren, die die Angemessenheit, die Korrektheit und die Qualitat von
schriftlichen Texten bestimmen, untersucht und dargestellit.

Daruber hinaus werden Qualitdtsmerkmale zusammengefasst, die einen ,guten”
schriftlichen Text im Polnischen ausmachen.

AbschlieRend sollen, aufgrund der gesammelten Erkenntnisse, Konsequenzen fur

die Adaptation des Bumerangs fir das Polnische abgeleitet und formuliert werden.

5.1 Indikatoren fiir die Angemessenheit, Korrektheit und Qualitat

schriftlicher Texte

Schriftliche Texte begleiten unseren Alltag. Abhangig von dem Kontext der
Produktion und der Rezeption, erfullen schriftliche Texte bestimmte Funktionen. Sie sind

ebenfalls sprach- und kulturspezifisch.

Dennoch gibt es in allen Kulturen und Sprachen eine Gemeinsamkeit, die darin
liegt, dass man schriftliche Texte immer (bewusst oder unbewusst) bewertet. Neben dem
Inhalt und der Form wird meistens auch eine Reihe von Qualitdtsmerkmalen in die
Auswertung miteinbezogen. Nur ein Teil der schriftichen Texte wird unter bestimmten
Kriterien bewertet (z.B. in der Schule, auf der Universitat oder formelle Schreiben). Der
andere Teil schriftlicher Texte wird hingegen intuitiv und meistens unbewusst bewertet.
Inwieweit ein schriftlicher Text vom Textempfanger aufgenommen wird, sowie sein

Beliebtheitsgrad (z. B. ein Zeitungsartikel) liefern oft feste Aussagen uber seine Qualitat.

Fast jede Person bemuht sich einen 'guten' Text zu verfassen und setzt dafur
bestimmte Schreibstrategien ein, die im Laufe der sprachlichen Bildung und der
alltaglichen Praxis erworben werden. Grundlegend sind dabei die Kenntnisse der
sprachlichen Norm, die in einer bestimmten Sprachgemeinschaft verbindlich sind.

Grundsatzlich unterscheidet man im Polnischen folgende Indikatoren fur die
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Angemessenheit, Korrektheit und Qualitat eines schriftlichen Textes:

Die Sprachnorm

Mit dem Begriff Sprachnorm (poln. norma jezykowa) bezeichnet man im Polnischen
die Gesamtheit grundlegender, allgemeingultiger, sprachlicher Regeln, Reglemen-
tierungen, Vorschriften, Grundsatze und Muster. Die Sprachnorm orientiert sich
weitgehend an der Bildungssprache und legt den mundlichen, sowie schriftlichen

Gebrauch polnischer Standardsprache fest (vgl. Derwojedowa 2005, 634).

Aufgrund der Erkenntnisse aus der Soziolinguistik ist feststellbar, dass die
Sprachnorm von der polnischen Sprachgemeinschaft als ein Vorbild fur den richtigen
Sprachgebrauch wahrgenommen wird.

Die Umsetzung der geltenden Sprachnorm findet beispielsweise in den Grammatik- und
Worterblchern statt, aber auch in den meisten schriftichen Texten, formellen und
informellen Charakters (vgl. Miodek 1993, 73ff.).

Grundsatzlich wird bei der Schriftsprache viel mehr Wert darauf gelegt, die
Sprachnorm zu erfiullen. Es lasst sich aullerdem feststellen, dass die polnische
Sprachgemeinschaft den Sprachfehlern in der Schriftsprache gréReres Gewicht
zuschreibt, als denen in der gesprochenen Sprache (vgl. Derwojedowa 2005, 568).
Verstollt ein Text gegen die Norm, wird er oft von der Gesellschaft als fehlerhaft
identifiziert oder sogar abgelehnt.

Da die Sprachnorm grundsatzlich sprachlichem und gesellschaftlichem Wandel
unterliegt, sind bestimmte Abweichungen in der Sprachverwendung moglich. Das Kriterium
der Funktionalitat, also der Tauglichkeit einer sprachlichen Form in der
Sprachgemeinschaft, sowie Ubereinstimmung mit dem polnischen Sprachsystem spielen
dabei eine entscheidende Rolle.

Es ist bei 'Auslandern' sowie bei Kleinkindern oft feststellbar, also bei jenen
Personen, die die polnische Sprache lernen, dass sie Worter oder Konstruktionen bilden,
die zwar dem polnischen Sprachsystem entsprechen, dennoch von den 'Inlander' als
Fehler wahrgenommen werden. Der Grund daflr ist das Fehlen der Kenntnisse Uber die
Sprachnorm im Polnischen (vgl. Miodek 1993, 78).

Das gleiche Prinzip gilt in der Regel fur alle Sprachen.

Im Polnischen unterscheidet man zwei Ebenen der festgelegten Sprachnorm.

51



Auf der einen Ebene befinden sich jene Elemente der Sprache und der sprachlichen
AuBerung, die bewusst unter Beriicksichtigung der semantischen und stilistischen
Bedeutung verwendet werden (poln. norma wzorcowa).

Es handelt sich dabei um sprachliche Mittel, die sich an der Sprachtradition, den
grammatischen und semantischen Regeln, sowie den neuen Entwicklungstendenzen in
der polnischen Sprache orientieren. lhre Anerkennung finden sie bei der Mehrheit der gut
ausgebildeten Polen (siehe: kulturelle Autoritat/Kriterien sprachlicher Korrektheit) und bei
denjenigen Polen, die dieStandardsprache bereits im Familienkreis erworben haben. Die
Anwendung der Sprachnorm in den formellen, offiziellen Texten ist verbindlich und hat
immer einen vorbildlichen Charakter (vgl. Derwojedowa 2005, 634).

Die zweite Ebene der Sprachnorm im Polnischen (poln. norma uzytkowa) umfasst
Sprachelemente und sprachliche Mittel, die vom Kriterium der (nutzlichen) Anwendbarkeit,
der Sprachdékonomie und der Sprachfllle, gepragt sind. Instrumentale Auffassung der
Sprache steht hier im Vordergrund. Der Einsatz sprachlicher Mittel findet in informellen,
freien Kommunikationssituationen statt. (Konversationen, private Briefe, informelle Texte)
(vgl. ebd., 635).

Zusammenfassend soll darauf hingewiesen werden, dass es im Polnischen eine
allgemein geltende und verbindliche Sprachnorm gibt, die nach dem bestimmten
Sprachgebrauch, in unterschiedlichen Situationen und Kontexten, variiert

Bei der Verfassung bestimmter schriftlicher Texte im Polnischen missen dem
Texttypus entsprechend, spezifische Regeln befolgt werden. Demzufolge sollen neu
entstehende Texte sich an den vorhandenen Textmustern orientieren und die
textsortenspezifischen Merkmale enthalten. Diese Vorgehensweise tragt dazu bei, die
normsprachlichen Voraussetzungen ohne Bedenken erfullen zu kénnen. Wenn
Unsicherheiten im Sprachgebrauch auftreten, dienen die im Polnischen verbindlich

anerkannten Regeln und Standards als Orientierungshilfen.

Kriterien sprachlicher Korrektheit

(poln. kryteria poprawnosci jezykoweyj)

In polnischer Sprache gibt es Kriterien mit denen die Bewertung (neuer)
sprachlicher Formen mdglich ist. Anhand jener Kriterien kann man feststellen, ob eine

bestimmte Form (meistens Neuerungen/Innovationen in der Wortbildung, Wortschdpfung,
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Aussprache, Flexion usw.) korrekt ist und somit der geltenden Sprachnorm entspricht, oder

ob diese als ein Sprachfehler zu klassifizieren ist.

Grundsatzlich unterscheidet man zwischen innersprachlichen und auller-
sprachlichen Kriterien. Zu den innensprachlichen Kriterien zahlen: die Sprachftlle in Bezug
auf die Benennung neuer, bisher unbekannter Begriffe (Wortschépfungen und
Innovationen in der Sprache gelten als angebracht und notwendig, wenn sie bestehende
Sprachlicken flllen), die Sprachdkonomie (in Bezug auf die Lange und Prazision der
Aussagen), die Funktionalitdt (in Bezug auf die Ubereinstimmung der Formen mit der
Textfunktion) und das Kriterium der Ubereinstimmung mit dem polnischen Sprachsystem.
(Vgl. ebd., 636f.)

Die aulersprachlichen Kriterien umfassen: den Verallgemeinerungsgrad (ob und
inwieweit eine Neuerung von der Sprachgemeinschaft aufgenommen und praktiziert wurde
bzw. wird), die kulturelle Autoritat (Akzeptanz und Anerkennung seitens Autoritatspersonen
wie. z.B. polnische Intelligenz, Sprachwissenschaftler), die nationale Herkunft (es geht
darum, dass man in erster Linie Formen verwenden soll, die in der polnischen Sprache
bereits vorhanden sind und hinsichtlich ihrer Funktionalitat oft angemessener sind als die
fremdsprachlichen Formen) und die Asthetik (vgl. ebd., 638f.).

Bei der Verfassung oder Auswertung schriftlicher Texte in polnischer Sprache kann
man sich an die oben genannten Kriterien der sprachlichen Korrektheit anlehnen.
Allerdings sind diese oft miteinander verzahnt.

Daruber hinaus sollen schriftliche Texte folgende Anforderungen erfullen:

e In Bezug auf das Kriterium der Funktionalitat, soll man beim Verfassen schriftlicher Texte
sprachliche Mittel, Formen und Konstruktionen verwenden, die mit der Funktion des
Textes und der Textsorte Ubereinstimmen. Demgemal® verwendet man z.B. in
wissenschaftlichen Texten den Fachwortschatz, in formalen Schreiben Hoflichkeitsformen
usw. In Texten des alltaglichen Gebrauchs, wie z.B. (Leser-) Briefe, Zeitungsartikel,
Werbetexte, also in Texten, die sich an ein breites Publikum wenden, verwendet man
keine Fachausdrucke, da diese das Textverstandnis erschweren konnen.

Grundsatzlich sollen schriftiche Texte Formulierungen beinhalten, die fur den

Textempfanger, an den sie sich wenden, verstandlich sind. Der Verallgemeinerungsgrad
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und Ubereinstimmung mit dem Sprachsystem spielen dabei eine duRerst wichtige Rolle.

e Der Umfang eines schriftichen Textes soll sich an den Rahmen halten, der fur die
jeweilige Textsorte im Polnischen vorgesehenen ist. Aullerdem soll man solche
sprachlichen Mittel verwenden, die moglichst kurz und bindig (auer wenn die
Mehrdeutigkeit beabsichtigt ist) und fir den Textempfanger problemlos nachvollziehbar

sind (Kriterium der Sprachokonomie).

e Beim Verfassen schriftlicher Texte im Polnischen sollen ebenfalls die in Polen geltenden
Textsortenkonventionen berucksichtigt werden.
Es handelt sich dabei um textsortenspezifische Merkmale, die in der polnischen Sprache

die sprachlich-strukturelle Gestaltung von Texten bestimmen.

Textsortenkonventionen finden ihren sprachlichen Ausdruck im Aufbau und in der
Gliederung eines Textes. Ebenfalls sind diese in Lexik, Syntax, Interpunktion und
nonverbalen Elementen der Texte sowie in sog. Textbausteinen (wiederkehrende,
schematisierte, sortentypische Formulierungen mit feststehender Gliederung) erkennbar.

Die Textsortenkonventionen haben zwar in allen Sprachen dieselbe Funktion,
dennoch soll man insbesondere beim Verfassen schriftlicher Texte aufmerksam sein, da
die Textsortenkonventionen oft in bestimmten Sprachen unterschiedlich ausgepragt sind.
Kenntnisse des polnischen Sprachsystems, sowie Berucksichtigung der in der polnischen
Sprache festgelegten Textsortenkonventionen helfen dabei, die Kriterien der sprachlichen

Korrektheit zu erfillen.

Klassifikation der Sprachfehler

Im Polnischen verbindet man prinzipiell mit dem Begriff 'Sprachfehler' die
Abweichungen von der festgelegten Sprachnorm, sowie den Verstold gegen sprachliche

Richtigkeit und Angemessenheit (vgl. Derwojedowa 2005, 640ff.).

In der polnischen Schriftsprache unterscheidet man folgende Sprachfehler:
1). Innersprachliche Fehler (kommen auch in der mundlichen Sprache vor),
a. in dem Sprachsystem:

- grammatische Sprachfehler, dazu zahlen die Flexionsfehler und syntaktische Fehler
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(wenn man bestimmte Satzglieder miteinander verbindet, die nicht zusammen passen
oder wenn die Wortstellung im Satz falsch ist),

- lexikalische Sprachfehler. Sie umfassen die Worterbuchfehler (wenn man bestimmten
Begriffen eine neue, falsche Bedeutung zuschreibt, oder die Bedeutung eines Wortes
aufgrund der Ahnlichkeit mit einem anderem Wort verwechselt und das Wort falsch
verwendet), phraseologische Fehler (wenn man die Phraseologismen/ feste Wort-
verbindungen wie z. B. Redewendungen falsch einsetzt d.h. in einem unpassenden
Kontext verwendet oder wenn ein Wortbildungsglied ausgetauscht, verwechselt oder
weggelassen wird) und Fehler in der Wortbildung (Verstol3 gegen die im Polnischen

geltenden Wortbildungsregel),

b. stilistische Sprachfehler, werden als solche klassifiziert, wenn man Formen oder
Konstruktionen verwendet, die der Textfunktion nicht entsprechen, z.B. Verwendung der
Umgangssprache in einem formalen Schreiben oder umgekehrt, Verwendung einer

distanzierten, trockenen und formalen Sprache in einem freundschaftlichen Brief.

2). Aulersprachliche Fehler:
- orthographische Fehler,

- Interpunktionsfehler.

3). Andere Sprachfehler:

- logische Fehler. Mit logischen Fehlern bezeichnet man in der polnischen Sprache Fehler,
die aufgrund falscher, mit der Wirklichkeit nicht Ubereinstimmenden Denkweise oder
Uberzeugung, in der Sprache wiedergegeben werden.

- Fehler, die sich auf die Konstruktion eines Textes beziehen:

e Wenn der Text vom Thema abschweift (Schilertexte, Aufgaben usw.).

e Wenn ein Abschnitt eines Textes (Einleitung, Hauptteil, Schluss) von der dreiteiligen
Gliederung ausfallt oder disproportional ist.

e Wenn der logische Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen oder
Textabschnitten nicht vorhanden ist.

e Wenn die Satzverknipfungen fehlen und dadurch die einzelnen Satze oder

Textabschnitte nicht zusammenhangen.
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5.2 Merkmale eines 'guten’ schriftlichen Textes im Polnischen

In diesem Kapitel soll die Frage beantwortet werden, was einen 'guten’ schriftlichen
Text in der polnischen Sprache ausmacht.
Man schreibt Texte immer zu einem bestimmten Zweck, in einem bestimmten Kontext, flr
einen bestimmten Empfanger bzw. einer bestimmten Empfangergruppe. Grundsatzlich

strengt sich jeder an, einen moglichst 'guten’ Text zu verfassen.

Die Sprachkenntnisse alleine reichen nicht aus, um in der Tat einen 'guten' Text
produzieren zu konnen. Dazu sind ebenfalls Kenntnisse Uber die in der polnischen
Sprachgesellschaft geltende Sprachnorm, sowie Uuber die Textsortenkonventionen
unmittelbar notwendig. Dieses Wissen erwirbt man zum Teil wahrend der schulischen

Ausbildung sowie in der alltaglichen Praxis.

Bei der Benotung von Schulertexten orientiert man sich in Polen an folgenden
Kriterien: Entfaltung des Themas (Inhalt), Komposition/die Zusammenstellung des
Textes (die Form/ Gestaltung/ Textaufbau; logischer Zusammenhang; Asthetik), Stil
(entspricht die Wortwahl der Textsorte und dem Kontext?), Sprache (Satzbau/Syntax;
Wortschatz/Lexik; Flexion, Phraseologie/Grammatik; Orthographie; Interpunktion) (vgl.
Bestimmungen des Rates fiir die polnische Sprache).

Schriftliche Schilertexte benotet man in Polen mit: sehr gut(5), gut(4), befriedigend(3),
genugend(2) oder nicht genugend(1). Abhangig davon, wie die Note ausfallt, kann man

einschatzen, inwieweit ein Text 'gut’ ist.

Aulerhalb der Schule, im alltaglichen Leben liest man ebenfalls zahlreiche Texte,
und wertet diese bewusst oder unbewusst aus. Unabhangig davon, ob es sich dabei um
einen Zeitungsartikel, Brief, Werbetext, eine Gebrauchsanweisung, Bauanleitung,
Zeitungsannonce oder um ein Bewerbungsschreiben handelt, zahlt oft der erste Eindruck.
Wenn der Text qualitativ gut ist, kommt er auch bei dem Textempfanger 'gut' an. Die

Vorstellung von einem 'guten’ Text ist in jeder Sprache und Kultur sehr stark gepragt.

13 www.rip.pan.pl/index.php?option=com content&view=article&id=122:jzykowo-

stylistyczne-kryteria-oceny-prac-maturalnych&catid=54:komisja-dydaktyczna&Iltemid=66.
20.07.2011
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In vielen polnischen Schulbichern, Sprachratgeber, Grammatikbichern und
Woérterblchern findet man zahlreiche Hinweise, wie man einen 'gut' Text verfassen kann.
Anhand dieser praktischen Informationen kann man bestimmte Qualitatsmerkmale
ableiten (vgl. Zasko-Zielinhska 2008, 171f.).

e Ein 'guter 'schriftlicher Text ist ziel- und zweckorientiert.
Bevor man mit dem Schreiben beginnt, soll man das Ziel und den Zweck des Textes sowie
seine Funktion bestimmen. Diese sollen fir den Textempfanger problemlos anhand des

Textes ablesbar sein.

e Der Verfasser soll das Thema festlegen.
Das Thema und der Inhalt eines Textes hangen immer mit dem Ziel (was man mit dem
Text erreichen will) zusammen. Man soll vom Thema nicht abschweifen und auch die

Informationen, die nicht zum Thema passen, weglassen.

e Der Verfasser soll den Textempfanger festlegen.

Man soll in dem Schreibprozess immer den (potentiellen) Textempfanger und seine
Kenntnisse zu dem Thema bericksichtigen. Man kann sich dabei an folgenden Hilfsfragen
orientieren: ist der Textempfanger eine bekannte oder eine fremde Person?, ein

Vorgesetzter oder ein Untergebener? Mann oder Frau? In welcher Altersgruppe?, usw.

e Ein Text soll kurz und bundig sein.
Grundsatzlich soll ein Text nicht l[anger sein, als der Rahmen es vorsieht. Man soll in der

Regel komplexe und komplizierte Satze sowie Wiederholungen vermeiden.

e Die Anschaulichkeit eines Textes spielt eine wichtige Rolle.
Deshalb soll ein Text immer &ufRerlich wie inhaltlich klar strukturiert sein (dreiteilige

Gliederung, entsprechende Wortwahl) (vgl. Nagajowa 2003, 16).

e Ein weiteres Merkmal eines 'guten’ schriftlichen Textes ist die Ubersichtlichkeit.
Der Titel, die Untertitel, die Kapitel, die Absatze und Nummerierungen tragen dazu bei. Die
Markierungen von wichtigen Informationen im Text (unterstreichen, einkreisen, einkasteln,

Kursiv-, Fettschrift) sollen nicht allzu oft vorkommen.
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e Schriftliche Texte sollen immer in Bezug auf die Funktion, den Kontext (formale oder

informale Situation) sowie in Bezug auf den Rezipienten, angemessen sein.

Auler den oben genannten Hinweisen, die dazu beitragen sollen, einen 'guten’ Text
zu produzieren, gilt folgendes Prinzip. Beim Verfassen schriftlicher Texte im Polnischen
soll man sich immer an den, einer bestimmten Textsorte entsprechenden, Textmustern
orientieren. Die Textmuster liefern namlich wichtige Informationen zu dem inhaltlichen, wie
strukturellen Aufbau bestimmter Textsorten. Wenn man sich beim Schreiben an bestimmte
Textmuster halt, dann sinkt somit das Risiko, dass man einen Sprachfehler macht oder

gegen die im Polen geltende Norm und die Textsortenkonventionen verstoft.

Ansonsten sind 'gute’ schriftliche Texte immer pragnant, anschaulich, Ubersichtlich
und an die jeweilige Textsorte angepasst. Sie haben ein festgelegtes, eigentliches Thema
und Ziel, erfiullen eine bestimmte Funktion und schliellich wenden sich an einen

bestimmten Empfanger bzw. ein bestimmtes Publikum.

5.3 Konsequenzen fur die Adaptation des Bumerangs fur das Polnische

Das Instrument Fast Catch Bumerang wurde dazu entwickelt, einen Uberblick iber
den Entwicklungsstand der fach- und bildungssprachlichen Kompetenzen von
zweisprachigen Schilern zu liefern, also Uber jene Kompetenzen, die wahrend einer
Berufsausbildung im Mittelpunkt stehen, um diese noch vor dem Schulabschluss gezielt

fordern zu konnen.

Im Laufe der schulischen Ausbildung sammeln (zweisprachige) Schiler die
Kenntnisse Uber Produktion verscheidender Textsorten, darunter auch Uber Verfassung
eines Bewerbungsschreibens und einer Anleitung. Doch diese beziehen sich
hauptsachlich auf die Schreibkultur im Deutschen.

Bedauerlicherweise zieht man in einem Unterricht nur selten Vergleiche, die sich gezielt
auf die Produktion bestimmter Textsorten in der Erstsprache der zweisprachigen Schuler
beziehen.

Wahrend es nur ein Instrument fur die Erfassung der sprachlichen Kompetenzen
von polnisch-deutsch-sprachigen Kindern gibt (HAVASS), gibt es zur Zeit keines, das bei

den Jugendlichen einsetzbar ware.
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Mit der Adaptation des Bumerangs fur das Polnische eroffnet sich fur die, in den
deutschsprachigen Landern lebenden polnisch-deutsch-sprachigen Schiler, die am
Ubergang von der Sekundarstufe | in den Beruf sind, die Chance, ihre fach- und
bildungssprachlichen Kompetenzen im Deutschen und im Polnischen noch vor dem Eintritt
in das Berufsleben zu entwickeln.

Da bei den jungen polnisch-deutsch-sprachigen Menschen, die in einem
deutschsprachigen Land leben, immer die Moglichkeit zur Verfugung steht, nach Polen
ziehen zu kdnnen, bendtigen sie fach- und bildungssprachliche Kompetenzen, mit denen
sie auf dem Arbeitsmarkt sowohl in Osterreich, Deutschland, der Schweiz, als auch in
Polen Uberzeugen kdnnen.

Damit die fach- und bildungssprachlichen Kompetenzen im Polnischen ausgewertet
werden konnen, muss Wissen Uber die geltende Sprachnorm, Uber das polnische
Sprachsystem, sowie Uber die Textsortenkonventionen vorhanden sein.

In diesem Zusammenhang kann man fir die Adaptation des Bumerangs im

Polnischen folgende Konsequenzen ableiten:

e die Schreibaufgabe soll mit Berucksichtigung der Konventionen in der polnischen
Sprache (auf der Sprach- und Textebene) Ubersetzt werden (Verfassung eines
Anzeigetextes),

e bei der Entwicklung des Auswertungsbogens fur das Polnische soll man sich an den in
der grundlegenden deutschen Version zusammengestellten Punkten orientieren,

e die Auswertungskategorien mussen sich an das polnische Sprachsystem anlehnen und
durfen zugleich die in Polen verbindliche Sprachnorm nicht verletzen,

e die Regeln fur das Verfassen eines Bewerbungsschreibens und einer Bauanleitung im
Polnischen sollen ebenfalls in die Entwicklung des Auswertungsbogens miteinbezogen

werden.

Das daran anschlieRende Kapitel legt einen Entwurf zur Adaptation des Bumerangs
fur das Polnische vor. In dem Unterkapitel Auswertungshinweise wird auf Textsorten-
konventionen eingegangen, die bestimmen, in welcher Art und Weise ein
Bewerbungsschreiben und eine Bauanleitung im Polnischen geschrieben werden soll.

Das unten angefugte Textmuster soll zur Veranschaulichung der formalen Konventionen
dienen und die Gestaltung eines Bewerbungsschreibens im Polnischen beispielhaft

darlegen.

59



Ein Bewerbungsschreiben - Textmuster (Polnisch)'

Warszawa 9.12.2005

Jan Nowak
32-700 Bochnia
ul. Papierowa 73
tel. (14) 611 22 445
tel.kom. 0 606 912 476
F.H.U Robotex
01-460 Warszawa
ul. Gornicza 245
Szanowni Panstwo!

W odpowiedzi na ogtoszenie zamieszczone w ,Metrze” z dnia
02.12.2005 zgtaszam swojg kandydature na stanowisko
Specjalista od spraw reklamy.

Jestem studentem pigtego roku Wyzszej Szkoty Ekonomicznej na
Wydziale Finanse i Reklama. Uzyskatem juz absolutorium, w
pazdzierniku bede bronit pracy magisterskiej (temat: ,Kreowanie
wizerunku firmy a reklama w internecie”).

Jak Panstwo mozecie przeczyta¢ w moim CV w ciggu ostatnich
czterech lat pracowatem w dwoéch firmach w charakterze
specjalisty od spraw reklamy, gdzie poszerzatem swojg wiedze
na temat reklamy i marketingu. Praca na terenie Anglii pozwolita
mi pogtebi¢ swojg znajomos¢ jezyka angielskiego.

Intensywnos¢ pracy wymagata ode mnie duzego zaangazowania
i petnego poswiecenia. Jestem przygotowany do pracy w dziale
marketingu, ktora wymaga duzego oddania pracy.

Moje wyksztatcenie, doswiadczenie w kreowaniu wizerunku firmy
oraz zamitowanie do marketingu z pewnoscig pozwolg mi w pefni
sprosta¢ wyzwaniom pracy w tym charakterze.

Chciatem dodac, ze w pracy cechuje mnie solidnos¢, powierzone
mi obowigzki nie odktadam na pdzniej. Jestem osobg doktadna,
sumienng i punktualna.

Z przyjemnoscig zgtosze sie w dogodnym dla Panstwa terminie w
celu uszczegotowienia mojej oferty.

Z wyrazami szacunku
Jan Nowak

rechtsbiindig oben -
die Orts- und
Datumsangabe

linksbiindig — die eigene
Adresse,Telefonnummer,
Email.

rechtsbiindig — der Namen
und die Adresse des
Arbeitgebers

linksbiindig — die Anrede

im Blocksatz — die Einleit-
ung: Bezugsname auf den
Anzeigentext

im Blocksatz — das
Hauptteil: aktuell ausgeiibte
Tatigkeit, Ausbildung,
Personliche Qualifikation;
Erfahrung/bisheriger
Arbeitsplatz und die
Position (verkiirzte,
zusammenfassende
Informationen aus dem
Lebenslauf in Bezug auf
Ausbildung und
Arbeitserfahrung),

besondere Qualitaten,
Potential,

Motivation, berufliche Ziele,
Hobbys,

im Blocksatz — der
Abschluss:

Begriindung der besonderen
Eignung, Aufzdhlung
eigener Starken,

Empfehlung eines
Vorstellungsgesprachs,

rechtsbiindig oder
linksbiindig — die
GruBformel zum Abschluss
und darunter der
Unterschrift

14 http://www.cvtips.pl/list-motywacyjny-specjalista-od-spraw-reklamy 30.7.2011
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6. Entwurf der Adaptation des Instruments Fast Catch Bumerang

fur das Polnische

Mit dem nachstehenden Kapitel beginnt das eigentliche Kernstiick der vorliegenden
Diplomarbeit. Aufgrund des durch die Teilnahme an den Lehrveranstaltungen in dem
Fachbereich Sprachstandsdiagnostik und Kenntnisse aus der Erstsprache Polnisch,
gewonnenen Vorverstandnisses, soll das sprachstandsdiagnostische Instrument Fast
Catch Bumerang (Deutsch) flr die polnische Sprache adaptiert werden.

Zu diesem Zweck werden einzelne Bausteine des Instruments Schreibimpuls,
Auswertungshinweise und Auswertungsbogen mit Berucksichtigung der normsprachlichen
Konventionen im Polnischen, Schritt fur Schritt ausgearbeitet.

Im Weiteren wird dieses Instrument bei einer Probandinnengruppe eingesetzt, die
sich aus polnisch-deutsch-sprachigen Jugendlichen zusammensetzt.

Zuletzt wird auf Grundlage gewonnener Untersuchungsergebnisse (Profilanalysen)
die Tauglichkeit einzelner Auswertungskategorien und des Bogens im Polnischen

Uberpruft.

6.1. Schreibimpuls

Das Verfahren umfasst zwei Schreibimpulse - ein Anzeigetext und Abbildungen zum
Bau eines Bumerangs. Wahrend die Abbildungen in die polnische Version einfach
Ubertragen werden kdnnen, muss der Anzeigetext Ubersetzt werden.
Die Ubersetzung unterscheidet sich nicht in Bezug auf den Inhalt des Anzeigetextes.
Einige Informationen werden an einer anderen Stelle in der Ubersetzung angegeben, da
die Reihenfolge der Informationsangabe der polnischen Konventionen angepasst werden
muss. Zur Veranschaulichung werden die Ubersetzung und der deutsche Originaltext in

einer Tabelle dargestellt, verglichen und analysiert.
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der Anzeigetext (Schreibimpuls) — die Ubersetzung:

Deutsche Originalversion Polnische Ubersetzung | Kommentar zu der Ubersetzung

Die Uberschrift: Im Polnischen ist
Ublich, dass neben dem Schllssel-
als Praktikant/in in der miodziezowego fast catch  wort dt. 'sucht/ pl. 'poszukuje’, der
vollstandige Name und die zusatz-
lichen Informationen von dem
praktykanta/praktykantki!  Arbeitgeber

bzw. von der Firma bereits in

der Uberschrift angegeben werden,
hier,Redakcja czasopisma mtodzie-
Zowego fast catch Bumerang” dt.
'die Redaktion des Jugendma-
kennst dich mit Bumerangs sie¢ na bumerangach? gazins fast catch Bumerang'.
Wahrend in der deutschen Version
der Bewerber direkt angesprochen
Redaktion unseres moze by¢ poczatkiem twojej wird

,sucht dich als..”, istin dem
polnischen Anzeigetext eine neutrale
Bumerang kann dein Einstieg nam przekonywujacy list ~ Formulierung angebracht.

fast catch Bumerang sucht dich Redakcja czasopisma

Redaktion! Bumerang poszukuje

Du kannst gut schreiben? Du  Potrafisz dobrze pisa¢? Znasz

aus? Ein Praktikum in der Praktyka w naszej redakcji

Jugendmagazins fast catch  kariery dziennikarskiej. Wyslij

in eine journalistische Karriere motywacyjny, oraz dotacz, jako

sein! Bitte sende uns ein probke twoich umiejetnosci Das Hauptteil des Anzeigetextes:

- da bereits in der Uberschrift
angegeben wurde, um welche
Bewerbungsschreiben und als zbudowac¢ bumerang triton IV. Redaktion sich in der Anzeige
handelt, wird die Zusatzinformation
(ein Praktikum in der Redaktion) 'des
dem erklart wird wie der zrozumiaty dla czytelnika bez Jugendmagazins fast catch
Bumerang' im Haupttext
weggelassen, stattdessen wird
wird. Der Artikel muss ohne angegeben ,praktyka w naszej
redakcji

(dt. das Praktikum in unseren
Redaktion). In polnischen
Anzeigetexten ist es auch Ublich
anstatt der Hoéflichkeitsform Bitte

aussagekraftiges artykut, ktory wyjasni, jak

Arbeitsprobe einen Artikel, in  Tekst instruktazowy musi by¢

Bumerang Triton IV gebaut ilustraciji.

Abbildungen verstandlich sein.

fast catch Bumerang

fast catch Bumerang Marcus Elbe sende uns' den Imperativ 'Wyslij
Marcus Elbe Rotteroder Stralde 72 nam’zu verwenden.
Rotteroder Stralte 72 30171 Hannover
30171 Hannover Der Absender. Name und Anschrift

der Redaktion werden Gbernommen.

1 Vgl. Zasko-Zielinska, Monika/Majewska-Tworek, Anna/Piekot, Tomasz: Sztuka pisania. Przewodnik po
tekstach uzytkowych. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2008, S. 178f.
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6.2. Auswertungshinweise"®

1. Die Einleitung

Das profilanalytische Verfahren Fast Catch Bumerang fordert die Schuilerlnnen auf,
den Anzeigetext von der Redaktion eines fiktiven Jugendmagazins zu beantworten und fur
diesen Zweck ein Bewerbungsschreiben und einen Artikel (die Bauanleitung eines
Bumerangs) zu produzieren. Das Verfassen eines Bewerbungsschreibens und einer
Bauanleitung verlangt von den Schiulern den Einsatz bestimmter fach- und
bildungssprachlicher Kompetenzen ab. Der Entwicklungsstand dieser schriftsprachlichen
Kompetenzen kann anhand eines Auswertungsbogens, fur jede Sprache getrennt, genau
untersucht werden. Unabhangig von der Sprache umfasst der Auswertungsbogen die

Auswertung des Bewerbungsschreibens und die Auswertung des Bumerang-Artikels.

Die Kenntnis Uber das Verfassen eines Bewerbungsschreibens gehort zu den

Grundkenntnissen, die heutzutage von den Jugendlichen, die am Ubergang von der
Schule in den Beruf sind, vorausgesetzt werden.
Das sprachstandsdiagnostische Verfahren Fast Catch Bumerang bezieht sich auf
bestimmte schriftsprachliche Anforderungen, die sowohl in der Schule als auch in realen
Arbeits- und Ausbildungsplatzen den Jugendlichen gestellt werden. In dem Verfahren wird
ebenfalls die Zweisprachigkeit der Schuiler berlcksichtigt, sowie die Tatsache, dass bei
den zweisprachigen Schuler die Moglichkeit auf eine zuklnftige internationale Karriere
besteht.

Im Hinblick auf diese Erkenntnisse kann man annehmen, dass die polnisch-deutsch
sprachigen Schuler, die in einem deutschsprachigen Land wohnen, sich in der Zukunft fur
eine Arbeits- oder Ausbildungsstelle auch in Polen bewerben kénnen und fur diesen
Zweck eine Bewerbung in der polnischen Sprache werden schreiben mussen.

Daher sollen die schriftsprachlichen Kompetenzen und die Bildungssprache bereits in der
Schule in beiden Sprachen gefdrdert werden.

Die Gebrauchs- und Bauanleitungen sind ein fester Bestandteil unseres Lebens.

Fast jeder Jugendliche besitzt das allgemeine Wissen Uber diese Textsorte. Dennoch ist

die Verschriftlichung einer solchen Bauanleitung anhand von Fotos, als ein Teil der

1 Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Turkisch, S. 2-4.
Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 2 -5.
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beruflichen Ausbildung, in einem Sprachunterricht noch nicht weit verbreitet.
Anhand einer Bauanleitung kann man die Verwendung fachsprachlicher Mittel in einem
schriftlichen Text erfassen und aufgrund einer anschlielenden Forderung feststellen,
inwieweit sich die fachsprachliche Kompetenz bei bestimmten Schuler/Innen entwickelt
hat.

Die von den Schilerinnen in beiden Sprachen verfassten Texte, das Bewerbungs-
schreiben und die Bauanleitung, werden im Nachgang mit Hilfe eines Auswertungsbogens,
anhand bestimmter Indikatoren ausgewertet, sodass von jedem/-r Schiler/-in ein

individuelles schriftsprachliches Kompetenzprofil (eine Profilanalyse) entsteht.

Zu den Indikatoren

Da das Verfahren darauf abzielt, den Entwicklungsstand der schriftsprachlichen und
textbezogenen Kompetenzen von Schilerinnen zu erfassen, hat man zu diesem Zweck
bestimmte Indikatoren ausgewahlt, die sich hauptsachlich an der Schriftsprache
orientieren. Anhand dieser Indikatoren kann man letztlich ein Konstrukt des Sprachstandes
von einem/-r bestimmten Schuler/-in zusammenstellen.

Grundsatzlich wird das Konstrukt des Sprachstandes von drei sprachlichen Ebenen,
Textpragmatik, Wortschatz und Syntax gebildet, die wiederum anhand bestimmter

Indikatoren dargestellt werden konnen.

Die Ebene der Textpragmatik umfasst den Umgang mit schriftichen Texten im
Allgemeinen (Aufgabenbewéltigung), sowie den aktuellen Umgang mit Textformigkeit im

Schreiben (Textkompetenz).

Die Aufgabenbewiltigung dient als ein Indikator fUr die schriftiche Ldésung der
gestellten Aufgabe (Verfassung einer Bauanleitung). Der Einsatz von sprachlichen Mitteln,
kognitive Zugange und begriffliches Wissen werden dabei untersucht.

Mit dem Bereich der Textkompetenz greift man auf Elemente zurlck, die sich von

der einen auf die andere Sprache Ubertragen lassen. Zu diesen Elementen zahlen:

e Die formale Gestaltung der Bewerbung untersucht die Einhaltung textsortenspezifischer
Konventionen bei der aulderlichen Gestaltung des Bewerbungsschreibens.

e Die inhaltliche Gestaltung der Bewerbung achtet auf die Einhaltung textsorten-
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spezifischer Konventionen bei der inhaltlichen Gestaltung des Bewerbungsschreibens.

e Die Textstrukturierung der Bauanleitung bezieht sich auf den Einsatz formaler,
auRerlicher Strukturierungsmittel (Nummerierung, Absatze, Uberschriften usw.), sowie

verweisender sprachlicher Mittel (z.B. najpierw, nastepnie, na koniec).

e Die Adressierung tragt unmittelbar zum Verstandnis des Anleitungstextes bei.
Wahrend der Auswertung von Probandentexten hat sich herausgestellt, dass hinsichtlich
der Adressierung unterschiedliche Formen, von standardsprachlichen Formen wie 2. Pers.

Sing. Imperativ (wytnij, przygotuj, przymocuj), oder unpersonliche Konstruktionen mit

nalezy , trzeba, powinno sie bis zu Formen, die eher fur die Anleitungen in der

gesprochenen Sprache charakteristisch sind wie 1. Pers. Pl (z.B. wycinamy,

potrzebujemy), verwendet wurden.

e Textsortenkonventionen und Textsortenwissen. Diese Auswertungskategorie untersucht
inwieweit die textsortenspezifischen Konventionen bei der inhaltlichen, sowie aul3erlichen
Gestaltung der Bauanleitung eingehalten worden sind. Gibt ebenfalls eine Auskunft Uber

individuelle Pragung des Textsortenwissens.

Die zweite Ebene umfasst den Bereich des Wortschatzes. Im Gegensatz zur
Erfassung des Sprachstandes in der gesprochenen Sprache, kann man sich bei
Erfassung schriftsprachlicher Kompetenzen mit der Erhebung der Verben und des
Wortschatzumfanges alleine nicht begniigen. Die Verfassung eines Bewerbungs-
schreibens oder einer Bauanleitung bedingt vielmehr den Einsatz von textsorten-
spezifischem Wortschatz. Daher werden einschlieBlich Verben (treffende, Joker), Nomen
(fachliche, spezifische, allgemeine, Joker) und Adjektive (fachliche, spezifische,
allgemeine, Joker) differenziert in die Auswertung miteinbezogen.

Neben Textpragmatik und Wortschatz spielt Syntax in der Erfassung eines
individuellen Sprachstandes eine aufierst wichtige Rolle.

Die Ebene der Syntax umfasst den Bereich der Satzverbindungen. Diese
ermdglichen einen tiefen Einblick in den VerknUpftheitsgrad jedes einzelnen Schilertextes
und dessen sprachlichen Zusammenhang (Textkohasion).

Der Bereich der Grammatik ist hingegen in dem vorliegenden Instrument, bewusst

stark zurickgenommen. In dem Auswertungsbogen flir die polnische Sprache wurde
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allerdings eine 'neue' Auswertungskategorie (vgl. Auswertungshinweise Turkisch)
eingefuhrt, die eine Fehleranalyse umfasst. Diese hat den Zweck, die Abweichungen von
der Standardsprache festzustellen und dafur ,vermutete Grinde“ zu liefern, damit eine
passende Forderung des Polnischen eingesetzt werden kann (siehe Punkt 2.5).

Neben den bereits genannten Indikatoren wurden in der Anlehnung an Fast Catch
Bumerang Deutsch in das Instrument quantitative Mal3e einbezogen, die einen schnellen

Uberblick zulassen (sieche Zusammenfassung, S. 73).

Konstrukt des Sprachstandes ,Bumerang*
(Polnisch) Bewerbung und Bauanleitung

Textpragmatik Wortschatz Syntax
| [
Aufgabenbewaltigung| [ Textkompetenz | [ Verben Nomen und | [Satzverbindungen
Adjektive
Gestaltung| || treffende — fachliche

— spezifische

Strukturierung || okl >
— allgemeine

Adressierung |—

Textsortenkonventionen und
Textsortenwissen —

Abb. 1: Indikatorenmodell der Schreibaufgabe ,Bumerangbau“'’

Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Turkisch, S.3.
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Zum Vergleich der Schriftprodukte in beiden Sprachen

Da in den Vergleich beider Sprachen ausschlieBlich schriftsprachliche
Kompetenzen der Schilerlnnen mit einbezogen werden, ist dieser dementsprechend
differenziert zu betrachten. Wahrend die Differenziertheit und der Umfang des
Wortschatzes sich in der gesprochenen Sprache als gute Indikatoren fur die Erfassung
des Sprachstandes herausstellen, kann man dasselbe bei der geschriebenen Sprache
nicht annehmen.

In der Regel ist es so, dass die meisten zweisprachigen Schilerlnnen in dem
Vorschulalter in deren Erstsprache weiter entwickelt sind und Uber gréf3eren Wortschatz
verfugen, als im Deutschen. Mit der deutschsprachigen schulischen Bildung steigt
allerdings die Dominanz des Deutschen.

Es muss dabei die Tatsache mitberlcksichtigt werden, dass die zweisprachigen
Schilerlnnen in den Schulen fast ausschliellich in der deutschen Schriftsprache geférdert
werden, daher durfen die schriftsprachlichen Kompetenzen in der Erstsprache nicht gleich
vorausgesetzt werden. Grundsatzlich liefert das Verfahren keine Aussagen uber die
allgemeine Sprachkompetenz des Schulers/ der Schilerin.

Das Verfahren hat den Zweck festzustellen, wie die fach- und bildungssprachlichen
Kompetenzen in der Schriftsprache, in beiden Sprachen entwickelt sind, damit sie in einem

Unterricht gezielt gefordert werden kdnnen.

Der Vergleich der beiden Sprachen zeigt auf:

e wie sich die beiden Sprachen zueinander verhalten,

e inwieweit in der Erstsprache die Ressourcen vorhanden sind, die sich auf das Deutsche
auswirken z.B. bei erst im Schulalter zugewanderten Jugendlichen oder aufgrund
fordernder Bedingungen in der Familie;

e ob gdf. eine allgemeine Schreibschwache vorliegt, die einer gesonderten Forderung
bedarf;

e ob Uberhaupt eine Alphabetisierung in der Erstsprache vorhanden ist;

e ob ggf. Interferenzen zu erkennen sind.
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2. Auswertung des Bewerbungsschreibens

2.1 Formale Gestaltung®

Grundsatzlich geht es darum das Bewerbungsschreiben, das von den Schilerlnnen
in der polnischen Sprachen verfasst wurde, hinsichtlich der formalen Gestaltung zu
hinterfragen, um genau feststellen zu konnen, welche der in dem Auswertungsbogen
vermerkten formalen Konventionen in dem Text umgesetzt worden sind. Es handelt sich
dabei um folgende Gestaltungselemente:

e Orts- und Datumsangabe
e Absender

e Empfanger

e Anrede

e Grulformel zum Abschluss
e Unterschrift

e Anlagenverweis

e Strukturierung durch Absatze

Hinsichtlich des Vorhandenseins bzw. des Umfangs einzelner Gestaltungsmittel im
Text, wie Orts- und Datumsangabe, Absender, Empfanger, Anrede und Gruf3formel zum
Abschluss, kann die Angabe anhand folgender Kategorien ausgewertet werden: kein (-e)
(wenn nicht vorhanden), nicht vollsténdig oder vollsténdig.

Dementsprechend wird jeweils ein Kastchen angekreuzt, das eine bestimmte
Punktzahl ergibt. Die einzelnen Punktwerte werden anschlieRend addiert und das
Gesamtwert im Summenfeld eingetragen, das sich am unteren Ende der Tabelle
rechtsseitig befindet.

Zu der formalen Gestaltung eines Bewerbungsschreibens gehdren ebenfalls:
Unterschrift, Anlagenverweis und Strukturierung durch Absatze, diese konnen im Text
entweder vorhanden — ja, oder nicht vorhanden — nein sein.

Eine Strukturierung durch Absetze liegt in der Regel dann vor, wenn ein
Textabschnitt einen eigenen Sinnzusammenhang hat und aus einem oder mehreren

Satzen besteht. Ein neues Thema wird in einem weiteren Absatz dargestellt. Wenn ein/

'® vgl. Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S.5f.

Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 156-157.
Vgl. http://www.cvtips.pl/list-motywacyjny-specjalista-od-spraw-reklamy 30.7.2011
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eine Schiler/-in nach jedem Satz eine neue Zeile beginnt, liegt in diesem Fall die
Strukturierung durch Absatze nicht vor (vgl. Roth/Daéll/Dirim 2006, 4).

Damit eine passende Sprachforderung der Jugendlichen erfolgen kann, muss
festgestellt werden, ob oder inwieweit die Angaben mit polnischen Konventionen
Ubereinstimmen (siehe Ein Bewerbungsschreiben - Textmuster (Polnisch), S. 62). Man soll

sich dabei an folgenden Merkmalen orientieren:

Formale Gestaltung Polnische Konventionen
Orts- und Datumsangabe - rechtsbindig oben
Absender - linksbundig, unter der Orts und

Datumsangabe (Vorname, Name, Adresse,
Telefonnummer, Email)

Empfanger rechtsbundig, in der Mitte oder linksbindig/eher
selten (Name, Adresse und die Position des
Arbeitgebers bzw. Name und Anschrift der
Firma), unter dem Empfanger

Anrede - linksbundig

Grufl¥formel zum Abschluss - rechts- oder linksbindig nach dem
eigentlichen Text

Unterschrift - unter der Gruf3formel

Anlagenverweis - zum Schluss unter der Gruf3formel und dem

Unterschrift. Kommt vor ist aber eher fir ein
Lebenslauf charakteristisch.
Strukturierung durch Absatze - wie im Deutschen

Die Angabe des Betreffs ist in der polnischen Korrespondenz nicht dblich.

Eine vollstandige Angabe eines Gestaltungsmittels im Text wird mit zwei Punkten
ausgewertet, eine unvollstandige Angabe hingegen mit einem Punkt. Kommt ein
Gestaltungsmittel im Text nicht vor, werden demnach keine Punkte vergeben (vgl.
Reich/Roth/Daéll 2009, 5).

Auspragung Beschreibung Punktwert
kein (-e) das Gestaltungsmittel wird von dem/der Schuler/in
nicht verwendet 0

unvollstdndig  das Gestaltungsmittel wird verwendet, es fehlen
jedoch einzelne Elemente

vollsténdig das Gestaltungsmittel wird vollstandig produziert 2
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2.2 Inhaltliche Gestaltung™®

Im nachsten Schritt erfolgen die Analyse und Auswertung der inhaltlichen
Gestaltung des polnischen Bewerbungsschreibens. Demnach werden folgende

Gestaltungsmerkmale untersucht:

e Einleitung mit der Bezugnahme auf den Anzeigetext
e Bisher ausgeubte Tatigkeit (Welche Schule, Klasse bzw. Ausbildung/
Personliche Qualifikation z.B. Kurse, bereits abgelegtes Praktikum, Projekte usw.)
e Hervorhebung eigener Kompetenzen, Begrindung der besonderen Eignung
e Darlegung des eigenen Interesses am Praktikumsplatz

e Abschluss

Das Vorhandensein bzw. die Angabe genannter Gestaltungsmerkmale im
polnischen Bewerbungsschreiben kann aufgrund einer intensiven Auseinandersetzung mit
dieser Textsorte und mit der polnischen Sprachnorm vorausgesetzt werden.

Die Einleitung eines polnischen Bewerbungsschreibens schlief3t in der Regel eine
Bezugnahme auf den Anzeigentext ein.

Es ist ebenfalls Ublich, dass man die angestrebte Stelle bzw. Tatigkeit nennt.

Als Nachstes soll man in einem polnischen Bewerbungsschreiben von der
Berufslaufbahn (bisherige Arbeitsstellen und Beschaftigungsdauer) berichten. Da es sich
hierbei um einen Praktikumsplatz handelt, soll das Bewerbungsschreiben eine Auskunft
Uber bisher ausgeubte Tatigkeiten beinhalten. Man soll also dartber informieren, welche
Schule besucht wird, welche Klasse bzw. in Rahmen welcher Ausbildung das Praktikum
abgelegt werden soll und wenn zutreffend, dann ebenfalls Uber zusatzliche
Qualifikationen, wie bereits abgelegtes Praktikum oder Teilnahme an bestimmten

Projekten usw.

Genauso wie im Deutschen sind die Hervorhebung eigener Kompetenzen und

Begrindung der besonderen Eignung im Polnischen ein fester Bestandteil eines

9 vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S.7f.
Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 156f.
Vgl. http://www.cvtips.pl/list-motywacyjny-specjalista-od-spraw-reklamy 30.7.2011
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Bewerbungsschreibens. Man kann z.B. von den Pflichten und Aufgaben, die man bisher
erfullt hat berichten. Im Anschluss daran soll man das eigene Interesse am
Praktikumsplatz moglichst ausfuhrlich darlegen.

Abschlielend kann man eigene Kandidatur hervorheben, indem man z.B. die Starken

nochmals aufzahlt. Unmittelbar danach folgt die Gruf3formel.

Anhand vorgegebener Auspragungen kein(-e), vorhanden und ausfiihrlich kann
ausgewertet werden, inwieweit die einzelnen inhaltlichen Aspekte im Bewerbungs-
schreiben enthalten sind. Demgemal} werden die einzelnen Punktwerte angekreuzt,
addiert und der Gesamtwert im Summenfeld eingetragen. Das Summenfeld befindet sich
rechtsseitig am unteren Ende der Tabelle (vgl. Reich/Roth/Doll 2009, 7).

Hinweise zur Auswertung:

Auspragung Beschreibung Punktwert

kein (-e) Der Aspekt kommt im Text nicht vor: 0 Punkte

vorhanden Das Aspekt ist einfach formuliert vorhanden: 1 Punkt
ausfihrlich Das Aspekt wird besonders detailliert dargestellt, begrindet

oder durch mindestens zwei Argumente gestutzt: 2 Punkte

2.3 Wortschatz?®

Der im Bewerbungsschreiben verwendete Wortschatz wird nach drei Wortarten:
Nomen, Adjektive, Verben klassifiziert und in Tabellen gesondert erfasst.
Demzufolge werden Nomen, Adjektive und Verben bei ihrem ersten Vorkommen
hinsichtlich ihrer Bedeutung einer der vier Kategorien: fachlich, textsortenspezifisch,
allgemein, Néherungsbegriffe/Joker/Neologismen zugeordnet. Das Wort wird immer in der
Grundform in die Spalte der entsprechenden Kategorie eingetragen. Zum Schluss wird die
Anzahl der verwendeten Worter in den grau unterlegten Summenzeilen am unteren Ende

der Tabelle eingetragen.

20 Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Tirkisch, S. 7f.
Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 9f.
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In der Tabelle Nomen werden alle von dem Schiler im Text verwendete Substantive
verzeichnet, ausgenommen sind Personennamen (,Marcus Elbe“), Ortsnamen und
sonstige Eigennamen (,Fast Catch Bumerang®, ,Triton V).

In der Tabelle Adjektive werden alle Adjektive, Zahladjektive, sowie alle attributiv
oder adverbial verwendete Partizipien verzeichnet, die im Text von einem/-er Schdiler/ in
verwendet werden.

In der Tabelle Verben werden alle Verben, sowie Naherungswerben, Joker und

Neologismen verzeichnet.
2.4 Satzverbindungen?'

Im Polnischen verwendet man zur Herstellung von Zusammenhangen, fur
Erlauterungen von Abfolgen, sowie fir Begrindungen verschiedene sprachliche Mittel.
Diese umfassen u.a. Konjunktionen (z.B. a, oraz, i), Pronomen (z.B. ktor- +
Personalendung, co, gdzie- leiten einen Relativsatz ein) und Prapositionen (z.B.
podczas/w czasie/w ciggu/w trakcie, z powodu).

Der Auswertungsbogen enthalt eine Liste von Satzverbindungen, die in einem
polnischen Bewerbungsschreiben Ublicherweise verwendet werden. Wenn eine der
vorgegebenen Satzverbindungen in einem Schulertext vorkommt, dann soll das Beispiel (-
satz) sowie die Haufigkeit des Auftretens der jeweiligen Verbindung im Text in die
entsprechende Spalte eingetragen werden.

Wenn das der Fall ist, werden die in der Tabelle nicht verzeichneten Satzverbindungen in
den freien Zeilen ebenfalls notiert.
Abschlielend soll in die untere Zeile Summe types eingetragen werden, wie viele

verschiedene Verbindungsarten insgesamt im Schulertext verwendet wurden.
2.5 Zusatzanalyse??

Die Zusatzanalyse soll durchgefihrt werden, wenn die Schilerlnnen dazu aufgefordert

2 Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 10.

Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Turkisch, S. 9.
Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 156-159..
Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.145-157.

2 Vgl. Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Turkisch, S 12.
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wurden, ein Bewerbungsschreiben zu verfassen. Die einzelnen Auswertungsschritte sind

in diesem Fall identisch mit dem Kapitel 3.7, also mit der Zusatzanalyse der Bauanleitung.

Zusammenfassung — Text 1 (Bewerbungsschreiben)?

Die Berechnung der mittleren Satzlange MLS gibt eine Auskunft Gber den Umfang
und Qualitat eines bestimmten Schulertextes im Polnischen. Die Starke der Aussagekraft
dieser Auswertungskategorie kann allerdings, erst nach der Auswertung etlicher
Schiulerlnnentexte, eindeutig festgestellt werden.

Um die MLS zu berechnen, soll gezahlt werden, wie viele Woérter im Text, d.h. in den
satzformigen AuRerungen zwischen Anrede und Grufformel zum Abschluss geschrieben
wurden.

Die Anzahl der Wérter wird dann im Feld Worter gesamt eingetragen.

Beim Zahlen der Satze geht man genauso vor. Die Anzahl der Satze wird demgemaf im
Feld Satze gesamt eingetragen.

Die mittlere Satzlange MLS wird berechnet, indem man die Anzahl aller Worter im
Text durch die Anzahl der Satze dividiert.

3. Auswertung des Bumerang-Artikels
3.1 Aufgabenbewiltigung®*

Die Aufgabe eine Bauanleitung anhand einer Fotoserie zu verfassen, verlangt
individuellen Einsatz sprachlicher, lexikalischer und grammatischer Kenntnissen, sowie die

schriftsprachliche und fachsprachliche Kompetenz ab.

Abhangig davon, ob ein/-e Schdiler/-in Uber schriftsprachliche Fahigkeiten verflgt,
wird er/sie in der Lage sein, die Bauanleitung so zu formulieren, dass der potentielle Leser,
nur von dem Anleitungstext ausgehend (ohne die Abbildungen zu sehen), den Bumerang
nachbauen kann oder eben nicht.

Demnach férdert die Aufgabenstellung die Schilerinnen die Textsorte

(Bauanleitung) aktiv zu reproduzieren, den textsortenspezifischen Fachwortschatz im Text

23 Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Tirkisch, S.10-12.
% vVgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Tiirkisch, S. 13.
Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 14f.
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einzubauen, sowie die Fahigkeit Bilder zu lesen und in einem schriftlichen Text zu
Ubersetzen (visual literacy) in die Praxis umzusetzen.
Die Losung der Aufgabe gibt letztlich einen Aufschluss darlber, inwieweit sich ein/eine
Schuler/-in in einem fachlichen Kontext zu auf3ern versteht.

Die Auswertung der Aufgabenbewaltigung orientiert sich grundsatzlich an der

Frage: ,Wird deutlich, was gemacht werden soll- und wenn ja inwieweit?*

Damit diese Frage differenziert beantwortet werden kann, soll Abbildung fur
Abbildung (Siehe Zadanie pisemne/ Schreibaufgabe Fast Catch Bumerang, lustracje-
instrukcja budowy bumerangu triton V) beurteilt werden, ob die dargestellten
Arbeitsschritte in den Auspragungen nicht, angedeutet, einfach, oder differenziert/
ausfthrlich formuliert sind.

Grammatische und orthografische Korrektheit ist an dieser Stelle nicht relevant und soll
ebenfalls in die Auswertung nicht miteinbezogen werden.

Den Auspragungen sind bestimmte Punktwerte zugeordnet. Vorerst sollen die
einzelnen Arbeitsschritte (Abb.1-9) ausgewertet werden, dann sind die erreichten
Punktewerte zu addieren. AbschlielRend wird die Summe im entsprechenden Feld am

unteren Rand der Tabelle eingetragen.

Charakteristik der einzelnen Ausprdqungen:

nicht Der Arbeitsschritt der entsprechenden Abbildung wird nicht
thematisiert: 0 Punkte
angedeutet Der Arbeitsschritt wird angesprochen, es wird jedoch nicht

deutlich, was genau getan werden soll: 1 Punkt

einfach/ Der Arbeitsschritt wird mit Hilfe einfacher sprachlicher Mittel zum
vollstandig Verstandnis einfach, aber hinreichend beschrieben: 2 Punkte
differenziert/ Der Arbeitsschritt wird ausfuhrlich erlautert, indem beispielsweise
ausfiihrlich Vorgange detailliert beschrieben oder Arbeitsschritte begriindet

werden: 3 Punkte
— Abbildung 1 ist nur dann als differenziert/ausfiihrlich zu
bewerten, wenn ausnahmslos alle Werkzeuge fachsprachlich

korrekt benannt werden.
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3.2 Adressierung®

Die Aufgabenstellung fordert die Schulerlnnen, einen Zeitungsartikel zu verfassen,
der im Grunde genommen, hinsichtlich der Textsorte, ein Bewerbungsschreiben und eine
Bauanleitung umfasst.

Im Polnischen gibt es in der Regel drei Moglichkeiten, den Adressaten einer

Bauanleitung anzusprechen.
Unabhangig von der Altersgruppe und dem Status des Textempfangers verwendet man
entweder 2. Pers. Singular Imperativ (wytnij przygotuj, przymocuj), unpersonliche
Konstruktionen mit nalezy, trzeba, powinno sie + Infinitiv perfektiv, oder 1. Pers. PI.
wycinamy, potrzebujemy. Wobei die dritte Adressierungsmaoglichkeit eher fur die mundliche
Produktion von Anleitungen ublich ist. Die gewahlte Adressierungsform (Personalform) soll
grundsatzlich im ganzen Text einheitlich verwendet werden.

Sollte ein/ eine Schiler/-in verschiedene Adressierungsformen im Anleitungstext
verwenden, soll das in der Tabelle Textsortenkonventionen und Textsortenwissen vermerkt
werden, da diese Tatsache fur die individuelle Sprachférderung von grof3er Bedeutung ist.

In der entsprechenden Spalte werden Beispiele und Haufigkeit, der von dem/der

Schiler/-in im Text verwendeten Adressierungsform bzw. -formen, notieret.

3.3 Textsortenkonventionen und Textsortenwissen?®

Anhand anschlieBender Tabelle kann festgehalten werden, inwieweit die
Schilerlnnen die Kenntnisse von der polnischen Textsortenkonventionen beherrschen und
ob sie das Textsortenwissen in der schriftlichen Textproduktion adaquat einsetzen konnen.
(Siehe Kap.5.)

Die Bauanleitung soll hinsichtlich des Vorhandenseins (ja oder nein) der in der Tabelle
abgesondert erfassten Merkmale (Eigenschaften) analysiert werden. Bei der Auswertung
einzelner Punkte und beim Ausfullen der Tabelle soll dementsprechend vorgegangen

werden.

* Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 17.

Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 132-135.
Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.30ff.

% Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 132-135.
Vgl. Derwojedowa: Jezyk Polski, S.633-643.
Vgl. Nagajowa: Sztuka dobrego pisania, S. 16ff.

75



34 Textstrukturierun927

Die Bauanleitung kann auf verschiedene Weise strukturiert werden. Die Gliederung
kann beispielsweise durch Nummerierungen, Absatze, Uberschriften oder durch
verweisende Elemente wie najpierw, nastepnie, na koniec erfolgen. Die vorgegebene
Tabelle erfasst alle Gliederungsmoglichkeiten, die anhand der Kategorien: Beispiele (fur
die Verwendung im Text), Hé&ufigkeit (sprachlicher Textstrukturierung), sowie vorhanden (-
sein angegebener Mittel im Text) gewertet werden.

Vorsicht: Eine Gliederung durch Absatze liegt nicht vor, wenn der/die Schuler/ -in

schematisch nach jedem Satz eine neue Zeile beginnt.

3.5 Wortschatz?®

Die Auswertung des im Bumerang-Artikel verwendeten Wortschatzes unterliegt
derselben Auswertungssystematik wie beim Bewerbungsschreiben. Die Kategorisierung
nach fachlich, textsortenspezifisch, allgemein und N&herungsverben/ Joker/ Neologismen
liegt ausschlieldlich bei den Verben vor. Nomen und Adjektive werden hingegen in Bezug
auf ihre Bedeutung anhand der Kategorien: fachlich, aufgabennah/ allgemein und
Néherungsbegriffe/ Joker/ Neologismen klassifiziert.

Zuerst werden alle Nomen, Adjektive und Verben bei ihrem ersten Vorkommen der
entsprechenden Kategorien zugeordnet. Dann sollen einzelne Worter in die vorgesehene
Spalte der zutreffenden Tabelle eingetragen werden. Am Schluss wird die Anzahl der
verwendeten types jeder Kategorie in den grau markierten Summenzeilen am unteren

Ende der Tabellen notiert.

In der Tabelle Nomen werden alle von dem Schuler im Text verwendete Substantive
verzeichnet, ausgenommen sind Personennamen (,Marcus Elbe®), Ortsnamen und
sonstige Eigennamen (,Fast Catch Bumerang®, ,Triton V).

In der Tabelle Adjektive werden alle Adjektive, Zahladjektive, sowie alle attributiv

T Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 18.

Vgl. Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Turkisch, S. 16.

Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 132-135.

Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 18 -19.
Vgl. Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Turkisch, S. 16-17.
Vgl. http://www.wsjp.pl/ 15.12.2011.

28
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oder adverbial verwendete Partizipien verzeichnet, die im Text von einem/-er Schiler/-in
verwendet werden.
In der Tabelle Verben werden alle Verben, sowie Naherungsverben, Joker und

Neologismen verzeichnet.

3.6 Satzverbindungen®

Die einzelnen Auswertungsschritte dieses Abschnittes stimmen mit der Auswertung
des Bewerbungsschreibens (Siehe Punkt 2.4) Uberein. Die zusammengestellte Tabelle
umfasst allerdings ausschlieldlich die fur die Textsorte Bauanleitung typische

Satzverbindungen.

3.7. Zusatzanalyse®

Damit eine passgenaue Sprachforderung eines/-er Schilers/-in im Polnischen
Uberhaupt mdglich ist, soll im Rahmen dieses Verfahrens neben der Feststellung
individueller Kompetenzen auch eine Fehleranalyse durchgefuhrt werden.

Die Fehleranalyse hilft dabei, die Abweichungen von der Standardsprache
aufzudecken, damit festgestellt werden kann, in welchem Bereich die Schilerlnnen die
meisten Schwierigkeiten haben. Das Ziel einer wertschatzenden Foérderung ist es, den
Jugendlichen die standardpolnische Sprache naher zu bringen, ohne ihnen dabei die
Sinnhaftigkeit und die Funktionalitat des eigenen Sprachgebrauchs vorwegzunehmen.

Auf den Gebrauch des Standardpolnischen wirken sich insgesamt verschiedene
Faktoren aus, unter anderem auch der individuelle Gebrauch des Deutschen,
verschiedener Dialekte, Soziolekte sowie der Gebrauch anderer Sprachen. Dabei kdnnen
Interferenzen (Ubertragungen aus anderen Sprachen) entstehen, die zu Abweichungen
von der Standardsprache flhren. Die Zusatzanalyse ermoglicht somit semantische,
orthographische und strukturelle Abweichungen, sowie Verwendung von Naherungs-

begriffen und Jokern festzuhalten.

% Vgl. Reich: Auswertungshinweise ,Fast Catch Bumerang* (Deutsch), S. 19.

Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Tirkisch, S. 18.
Vgl. Zasko-Zielinska: Sztuka Pisania, S. 132-135.
Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.145-157.

%0 Vgl. Dirim: Entwurf Auswertungshinweise Bumerang Tirkisch, S.12.
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Die Zusatzanalyse umfasst folgende Schritte. Vorerst werden Zitate aus dem
Anleitungstext notiert, dann soll in die Tabelle eintragen werden, ob das jeweilige
Phanomen einmal oder mehrmals im Text aufgetreten ist. Um die Zweideutigkeit zu
vermeiden, soll neben dem Zitat (der Abweichung) die standardsprachliche Form
angegeben werden, sowie der vermutete Grund der Abweichung.

Die Analyse soll mit einer Auflistung, der in der Bauanleitung verwendeten
deutschen Ausdricke und wenn zutreffend, deren polnischen Entsprechungen,

abschliefRen.

Zusammenfassung — Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Die einzelnen Auswertungsschritte dieses Analyseabschnittes sind identisch mit

denen des Kapitels Auswertung des Bewerbungsschreibens.

6.3. Auswertungsbogen ,Fast Catch Bumerang*

Polnisch

Name des Kindes:

Name der Einrichtung:

Name der Auswertenden:

Datum der Auswertung:
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Schiiler/in:

weiblich [

mannlich []

Alter:

Klassenstufe:

Einrichtung:

Sprache (n):

In Osterreich seit:

Text 1: Bewerbungsschreiben

1) Formale Gestaltung

kein (-e) unvolistandig vollstandig

Orts- und Datumsangabe

[] [] []
Absender (Name und Anschrift)

[] [] []
Empfanger (Name und die Position
des Arbeitgebers) ] ] ]
Anrede

[] [] []
Grul¥formel zum Abschluss

[] [] []

Punkte
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Vorhandensein

ja nein

Unterschrift

[ [
Anlagenverweis

[ [
Strukturierung durch Absatze L] L]
Hinweise zur Bewertung:
kein (-e) Das Gestaltungsmittel wird vom Schuler nicht verwendet:

0 Punkte

unvollistiandig Das Gestaltungsmittel wird verwendet, es fehlen jedoch im

Vergleich mit gangigen Konventionen einzelne Elemente:
1 Punkt
volistiandig Das Gestaltungsmittel wird gangigen Konventionen

entsprechend vollstandig produziert: 2 Punkte

2) Inhaltliche Gestaltung

kein (-e) vorhanden ausfuhrlich
Einleitung - Bezugnahme auf den

Anzeigetext ] ] ]

Bisher ausgetibte Tatigkeit (Welche

Schule, Klasse bzw. Ausbildung/ [] ] ]
Personliche Qualifikation z.B.

Kurse, bisher abgelegtes

Praktikum, Projekte usw.)

Hervorhebung eigener
Kompetenzen, Begrindung der [] ] ]
besonderen Eignung
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Darlegung des eigenen Interesses

am Praktikumsplatz ] ] ]
Abschluss

[] [] []
Punkte

Hinweise zur Bewertung:

kein (-e) Der Aspekt kommt im Text nicht vor: 0 Punkte
vorhanden Das Aspekt ist einfach formuliert vorhanden: 1 Punkt
ausfiihrlich Das Aspekt wird besonders detailliert dargestellt, begrindet oder

durch mindestens zwei Argumente gestutzt: 2 Punkte

3) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen textsortenspezifi-sche allgemeine Naherungsbegriffe,
Nomen Nomen Joker, Neologismen
eintragen!
2
b) Adjektive
fachliche Adjektive  textsortenspezifische allgemeine Naherungsbegriffe,
Adjektive Adjektive Joker, Neologismen
eintragen!
2
c) Verben
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fachliche Verben textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen

eintragen!

>

4) Satzverbindungen

Beispiel Haufigkeit
W zwigzku (z)..., ...
Po..., ...
..., 2e bzw. iz..
bo/ poniewaz/
gdyz/ bowiem
cery A
oraz/i
o..i
totez bzw. dlatego

zarowno..., jak i
bzw. tak..., jak i

rowniez/ takze
bzw. tez

ktor- +
Personalendung

..., CO...
..., gdzie...
przy czym...

oprocz bzw. poza
(tym)

podczas/ w czasie/
w ciggu/ w trakcie

Z powodu
Jezeli/Jesli.., (to)...
..., jezell...

Summe types
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Zusammenfassung - Text 1 (Bewerbungsschreiben)

Worter gesamt
Satze gesamt

Mittlere Lange der Satze (MLS)

Text 2: Bauanleitung Bume

Abb.

rang

1) Aufgabenbewaltigung

Nennen der Materialien/
wymienienie materiatéw

Ausschneiden der Schablone/
wyciecie szablonu

Ubertragen der Schablone
auf die Holzplatte mit einem
Edding/ odrysowanie
markerem(/pisakiem)
szablonu na drewnianej
ptycie

Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej plyty w $cisku
stolarskim (na stole)

Aussagen des Bumerangs
mit einer (Stich-) Sage/
wyciecie bumerangu za
pomoca wyrzynarki

Abschragen der Kanten mit
einer Feile/spitowanie kantéw
za pomocg pilnika

Bohren der Fligelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomoca wiertarki

Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit
Schmiergelschwamm)/
wygtadzenie powierzchni
bumerangu (papierem
sciernym)

nicht angedeu-

[

&3

tet

[

einfach/

differen-ziert/

vollstéandig ausfiihrlich

[l

[l

[

[



9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe/ spryskanie/ ] ] ] []
polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu

Punkte

Hinweise zur Bewertung:

nicht Der Arbeitsschritt der entsprechenden Abbildung wird nicht
thematisiert: 0 Punkte
angedeutet Der Arbeitsschritt wird angesprochen, es wird jedoch nicht

deutlich, was genau getan werden soll: 1 Punkt

einfach/ Der Arbeitsschritt wird mit Hilfe einfacher sprachlicher Mittel zum
vollstandig Verstandnis einfach, aber hinreichend beschrieben: 2 Punkte
differenziert/ Der Arbeitsschritt wird ausfuhrlich erlautert, indem beispielsweise
ausfiihrlich Vorgange detailliert beschrieben oder Arbeitsschritte begriindet

werden: 3 Punkte
— Abbildung 1 ist nur dann als differenziert/ausfiihrlich zu
bewerten, wenn ausnahmslos alle Werkzeuge fachsprachlich

korrekt benannt werden.

2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ
(wytnij, przygotuj, przymocuj,
)

unpersonliche
Konstruktionen u.a. mit
nalezy, trzeba, powinno sie*
+ Infinitiv perfektiv**

1. Pers. Pl. wycinamy,
potrzebujemy
*nalezy (dt. man soll) und trzeba (df. man muss)- sind unpersonliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
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und haben Funktion eines Modalverbs.

*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar®'

** Infinitiv perfektiv - perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im PoInischen)32 verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.

angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Chronologische Vorgehensweise

Der Text ist sprachlich an den Textempfanger

angepasst

Entspricht die Wortwahl der Textsorte und
dem Kontext? (der Stil)

Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. PL.)
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text

einheitlich verwendet

Logischer Zusammenhang ist im Text
gegeben (Textkohdrenz). Der Inhalt ist klar

und nachvollziehbar

Sprachlicher Zusammenhang ist im Text
gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist

prazise und pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele

Gliederung durch
Nummerierung

3" Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.30ff.

Vorhandensein

ja nein
[] [
[] [
[] [
[] [
[] [
[] [

Haufigkeit vorhanden

* Die Kombination einer der genannten Personalformen mit der Konstruktion ,ma“+ Infinitiv im Text

%2 Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften)

Gliederung durch Absatze

Sprachlich (durch verweisende
Elemente wie najpierw,
nastepnie, na koniec)

Vorbemerkung/ Einleitung/
BegrufRung des Lesers

(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlige

fachliche Nomen

eintragen!

2|

fachliche Adjektive

eintragen!

2| |

5) Wortschatz

a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine
Nomen

b) Adjektive

aufgabennahe/allgemeine
Adjektive
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c) Verben

fachliche Verben  textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben
eintragen!
2
6) Satzverbindungen
Beispiel
Po..., ...
najpierw / na
poczatku/ w

pierwszej kolejnosci
potem/ pézniej

(a) nastepnie
teraz

vy @ .
oraz/i

fooey ...

aby/ zeby

réowniez/ takze bzw.
tez

czy

,ktor- +
Personalendung

..., CO...
Jjuz

oprocz bzw. poza
(tym)

uneingeleiteter
Nebensatz

Jezeli/Jesli.., (to)...
sonstige Satz-
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verbindungen (na
koniec, jako
nastepny krok,
nastepny krok to)

Summe types

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)
Worter gesamt

Satze gesamt

Mittlere Lange der Satze (MLS)

7) Zusatzanalyse

Abweichungen vom Zitat standardsprachliche vermuteter Grund fir

Standardpolnischen in Form die Abweichung/

dem Bumerang-Artikel Erklarung fur die
Abweichung

Semantische
(lexikalische)
Abweichungen

Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung
allgemeiner Formen
als Ersatz fur den
treffenden (Fach-)
Ausdruck

Joker
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6.4 Zur Verfahrensentwicklung, Datensammlung und Tauglichkeit des

Bogens

Im vorliegenden Unterkapitel soll in Rahmen einer aufschlussreichen Analyse, die
Verfahrensentwicklung, die Datensammlung und die Tauglichkeit des (polnischen)

Auswertungsbogens erfasst werden.

Beschreibung der Verfahrensentwicklung

Der Weg vom Grundgedanken, den Bumerang fur die polnische Sprache zu
adaptieren, zur faktischen Ausarbeitung des Entwurfs der Adaptation, setzte vorerst eine
intensive Beschaftigung mit dem allgemeinen Konzept des Bumerangs, mit dem
Schreibimpuls, mit den Auswertungshinweisen und dem Auswertungsbogen sowie dem

theoretischen Bezugsrahmen voraus (siehe Kap. 3 und Kap. 4).

Als erstes wurde der Frage nachgegangen, welche sprachlichen Voraussetzungen
erfullt werden mussen, damit der Bumerang, der fur die Erfassung der schriftsprachlichen
Kompetenzen im Deutschen entwickelt wurde, fur das Polnische adaptiert werden kann.
Das erforderte zunachst eine intensive Auseinandersetzung mit der Fachliteratur zur
polnischen Standardsprache und im Weiteren auch mit den entsprechenden Textsorten
(authentische und Mustertexte). Hinsichtlich der Verfahrensentwicklung, wurde auch die
Adaptation des Instrument HAVAS 5 fir die polnische Sprache untersucht. Auf dieser
Grundlage konnte schlieRlich festgestellt werden, dass fir die Verfahrensentwicklung
bestimmte Vorgehensweisen notwendig sind. Demzufolge wurden folgende Arbeitsschritte

eingeleitet:

Die Schreibaufgabe, die die Schilerlnnen dazu veranlassen soll, einen Anzeigetext
zu verfassen, wurde mit Berucksichtigung der standardsprachlichen Konventionen (auf der
Sprach- und Textebene) in die polnische Sprache Ubersetzt. Die endgultige
Ubersetzungsversion sollte keineswegs eine Wort-flir-Wort Ubersetzung darstellen,
sondern vielmehr eine sinn- und inhaltstreue Wiedergabe des Originaltextes im Polnischen
sein. Demzufolge ist die Platzierung etlicher Informationen im polnischen Text anders als

im deutschen Originaltext. Beispielsweise ist es im Polnischen ublich, dass neben dem
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SchlUsselwort dt. 'sucht/ pl. 'poszukuje', der vollstandige Name und die zusatzlichen
Informationen des Arbeitgebers bzw. der Firma bereits in der Uberschrift angegeben
werden. Daher wird in der polnischen Ubersetzung die Zusatzinformation 'die Redaktion

des Jugendmagazins fast catch Bumerang' pl. ,Redakcja czasopisma mtodziezowego fast

catch Bumerang“ in der Uberschrift angegeben. Im Kapitel 6.1, der Anzeigetext
(Schreibimpuls) — die Ubersetzung, wurde der Ubersetzungsprozess anhand einer Tabelle

genau dargestellt.

Die im deutschen Bogen zusammengestellten Auswertungskategorien, wurden bei
der Entwicklung des Auswertungsbogens fir das Polnische als eine Grundlage
herangezogen. Dennoch mussten diese im weiteren Schritt, der in Polen verbindlichen
Sprachnorm und dem polnischen Sprachsystem, einzeln angepasst werden.

In die Entwicklung des Auswertungsbogens wurden ebenfalls textsortenspezifische Regeln
mit einbezogen, die das Verfassen eines Bewerbungsschreibens und einer Bauanleitung
im Polnischen bestimmen. Der Auswertungsbogen des Bumerangs fur das Polnische

umfasst folgende Auswertungskategorien:

Text 1: Bewerbungsschreiben.
1) Formale Gestaltung.

Da die formale Gestaltung im polnischen Bewerbungsschreiben eine wichtige Rolle
spielt, konnte diese Auswertungskategorie in den polnischen Auswertungsbogen direkt
ubernommen werden. Die Platzierung und die Reihenfolge einzelner Gestaltungsmittel im
polnischen Bewerbungsschreiben wurden berucksichtigt und waren ausschlaggebend flr
die Gestaltung der (Auswertungs-) Tabelle.

Weil die Angabe des ,Betreff‘ in polnischen Bewerbungsschreiben nicht Gblich ist, wurde

dieses Gestaltungsmittel in der Tabelle dementsprechend nicht vermerkt.

2) Inhaltliche Gestaltung

Diese Auswertungskategorie kommt im polnischen Auswertungsbogen ebenfalls
vor. Die einzelnen Gestaltungsmittel wurden den polnischen Konventionen fur die
inhaltliche Gestaltung eines Bewerbungsschreibens angepasst und sind in der Tabelle

verzeichnet. Diese unterscheiden sich jedoch etwas von denen, die in der deutschen
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Originalversion verzeichnet sind. Das hangt, wie bereits erwahnt wurde, mit den
polnischen Konventionen zusammen.

Die Einleitung eines polnischen Bewerbungsschreibens schliel3t in der Regel eine
Bezugnahme auf den Anzeigentext ein. Deswegen wurden die Gestaltungsmittel
,Einleitung“ und ,Bezugnahme auf Anzeigetext‘ im polnischen Auswertungsbogen als eine
Kategorie ,Einleitung- Bezugsname auf den Anzeigetext® zusammengezogen.

Ein polnisches Bewerbungsschreiben soll grundsatzlich auch Informationen Uber
die Berufslaufbahn (bisherige Arbeitsstellen und Beschaftigungsdauer) enthalten. Da es
sich hierbei um einen Praktikumsplatz handelt, soll das Bewerbungsschreiben eine
Auskunft Uber bisher ausgelbte Tatigkeiten des/der Schilers/-in beinhalten. Aus diesem
Grund war es erforderlich ein neues Gestaltungsmittel einzufihren. Dieses wurde in der
Tabelle als ,Bisher ausgelbte Tétigkeit (Welche Schule, Klasse bzw. Ausbildung/
Persénliche Qualifikation z.B. Kurse, bisher abgelegtes Praktikum, Projekte usw.) erfasst.

Sowohl im Deutschen, als auch im Polnischen, gehoren die Gestaltungselemente
.Hervorhebung eigener Kompetenzen und Begrindung der besonderen Eignung®
s,Darlegung des eigenen Interesses am Praktikumsplatz® und die Grufl3formel im formalen
LAbschluss®, zum festen Bestandteil eines Bewerbungsschreibens. Daher wurden diese in

den polnischen Auswertungsbogen ubernommen.

3) Wortschatz

Grundsatzlich ist der Wortschatz ein wichtiges sprachliches Element, das etwas
Uber die Qualitat eines schriftlichen Textes aussagt. Aus diesem Grund kann er in jeder
Sprache als eine Auswertungskategorie, zur Erfassung der schriftsprachlichen Kompetenz
in Betracht gezogen werden.
Der im Bewerbungsschreiben verwendete Wortschatz wurde, wie im deutschen
Auswertungsbogen nach den drei Wortarten Nomen, Adjektive, Verben klassifiziert und in

Tabellen gesondert erfasst.

4) Satzverbindungen

Die Satzverbindungen, auch Satzverknupfungen genannt, verbinden Satze oder
einzelne Satzteile miteinander und sorgen fur den syntaktischen, sowie den logischen

Zusammenhang eines Textes. Sie sind auch Indikatoren, anhand derer die Qualitat eines
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schriftlichen Textes erfasst werden kénnen.

Im Polnischen verwendet man zur Herstellung von Zusammenhangen, fur
Erlauterungen von Abfolgen, sowie fur Begrindungen verschiedene sprachliche Mittel.
Diese umfassen u.a. Konjunktionen (z.B. a, oraz, i), Pronomen (z.B. ktor- +
Personalendung, co, gdzie- leiten einen Relativsatz ein) und Prapositionen (z.B.
podczas/w czasie/w ciggu/w trakcie, z powodu).

Der Auswertungsbogen enthalt eine Liste von Satzverbindungen, die in einem
polnischen Bewerbungsschreiben ublicherweise verwendet werden. Die Zusammen-
stellung der Liste erforderte eine Auseinandersetzung mit verschiedenen Grammatik-
blichern zur polnischen (Standard-) Sprache wund mit polnisch-sprachigen

Bewerbungstexten.

Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung

Die Aufgabe, eine Bauanleitung anhand einer Fotoserie zu verfassen, verlangt
individuellen Einsatz sprachlicher, lexikalischer und grammatischer Kenntnisse sowie
schriftsprachliche und fachsprachliche Kompetenz ab. Die Lésung dieser Aufgabe gibt
insgesamt einen Aufschluss Uber die Handlungsfahigkeit eines/einer Schilers/-in in der
polnischen Sprache.

Diese Auswertungskategorie wurde in unveranderter Form in den polnischen
Auswertungsbogen Ubernommen. Die abgefragten Arbeitsschritte wurden in der Tabelle,

auf Deutsch und auf Polnisch, angegeben.

2) Adressierung

Die Wahl einer der Aufgabenstellung adaquaten Adressierungsform bzw. einer
angemessenen Kombination mehrerer Adressierungsformen im Anleitungstext gibt
Auskunft Uber die schriftsprachliche Kompetenz eines/ einer Schilers/-in in der polnischen
Sprache.

Um die mdglichen Adressierungsformen in einer polnischen Bauanleitung
abzuleiten wurden die Textsortenkonventionen untersucht sowie einige Beispieltexte. Es
hat sich dabei herausgestellt, dass es diesbezlglich folgende Regelungen gibt. Abhangig

von der Altersgruppe und dem Status des Textempfangers, verwendet man entweder 2.
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Pers. Singular Imperativ (wytnij, przygotuj, przymocuj), unpersonliche Konstruktionen
u.a. mit nalezy, trzeba, powinno sie + Infinitiv perfektiv, oder 1. Pers. Pl. wycinamy,
potrzebujemy, wobei die dritte Adressierungsmoglichkeit eher fur die mandliche Produktion
von Anleitungen Ublich ist. Die gewahlte Adressierungsform (Personalform) soll
grundsatzlich im ganzen Text einheitlich verwendet werden.

Somit wurden diese drei Adressierungsformen in der Tabelle verzeichnet.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Da zurzeit im Polnischen weder der Begriff ,Bildungssprache®, noch eine Definition
dieses Begriffes auffindbar sind, wurde im polnischen Bogen auf diese Auswertungs-
kategorie verzichtet.

Im Laufe der Literaturrecherche zur polnischen Standardsprache und zur Erfassung
der schriftsprachlichen Kompetenz im Polnischen (siehe Kap.5) wurde zunachst
festgestellt, dass die Einhaltung der Textsortenkonventionen beim Verfassen schriftlicher
Texte auferst wichtig ist. Aus diesem Grund wurde eine 'neue’ Auswertungskategorie
eingefuhrt, die speziell die Einhaltung der Textsortenkonventionen und des Textsorten-
wissens, erfassen soll.

Anhand der zusammengestellten Tabelle kann festgehalten werden, inwieweit die
Schulerlnnen die Kenntnisse der polnischen Textsortenkonventionen beherrschen und ob
sie das Textsortenwissen in der schriftlichen Textproduktion adaquat einsetzen kdnnen.
Die Bauanleitung soll hinsichtlich des Vorhandenseins (ja oder nein) der in der Tabelle

abgesondert erfassten Merkmale (Eigenschaften) analysiert werden.

4) Textstrukturierung

Diese  Auswertungskategorie wurde vom deutschen Auswertungsbogen
ubernommen. Die zusammengestellte Tabelle erfasst alle Gliederungsmoglichkeiten einer
Bauanleitung im Polnischen. Auf Grundlage einer strukturellen Analyse der
entsprechenden Textsorte, konnte nun die Moglichkeit einer sprachlichen Strukturierung
der Bauanleitung, durch verweisende Elemente ,wie najpierw, nastepnie, na koniec”
erschlossen werden. Andere Gliederungsmoglichkeiten stimmen mit der deutschen

Version dieser Auswertungskategorie vollig uberein.
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5) Wortschatz

Bei der Adaptation dieser Auswertungskategorie wurde genauso vorgegangen, wie

beim Bewerbungsschreiben.

6) Satzverbindungen

Die einzelnen Arbeitsschritte in diesem Abschnitt stimmen mit der Denk- und
Vorgehensweise Uberein, die bei der Adaptation derselben Auswertungskategorie beim
Bewerbungsschreiben eingefiihrt wurde. Die zusammengestellte Tabelle umfasst

allerdings ausschlieflich die fur die Textsorte Bauanleitung typischen Satzverbindungen.

7) Zusatzanalyse

Nach der Auseinandersetzung mit dem Entwurf der Adaptation des Bumerangs fur
die turkische Sprache, ist die Entscheidung gefallen, die Auswertungskategorie
'Zusatzanalyse' im polnischen Auswertungsbogen ebenfalls einzufihren.

Die 'Zusatzanalyse' umfasst eine Fehleranalyse, die dabei hilft, die Abweichungen
der polnischen Standardsprache aufzudecken. Insgesamt kann festgestellt werden, in
welchem Bereich die Schilerlnnen die meisten Schwierigkeiten haben, so dass eine
passgenaue Sprachforderung eines/-er Schulers/-in im Polnischen mdglich ist.

Die Zusatzanalyse ermoglicht somit semantische, orthographische und strukturelle
Abweichungen, sowie Verwendung von Naherungsbegriffen und Jokern festzuhalten.
Das ganze Konzept, sowie die inhaltliche und aul3ere Gestaltung der (Auswertungs-

) Tabelle wurde eins zu eins Ubernommen.

Einfihrung in die Datensammlung

Die Untersuchung wurde am 26. 05. 2011 in Wien, innerhalb einer Gruppe von
polnisch-deutsch sprachigen Jugendlichen aul3erhalb der Schule durchgeflihrt. Durch den
personlichen Kontakt zu einem polnischen Priester und der Hilfsbereitschaft seinerseits,
hatte sich die Moglichkeit ergeben, die in Wien lebenden, polnisch-deutsch sprachigen
Jugendlichen, die sich anlasslich der Firmungsvorbereitung versammelt hatten, bezuglich

der Untersuchung anzusprechen und sie zur Teilnahme an der Untersuchung zu bewegen.
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Nach der personlichen Vorstellung bei den Teilnehmerlnnen und Aufklarung des
Konzeptes der Diplomarbeit, sowie einer kurzen Einfihrung in die Aufgabenstellung,

haben einige Jugendliche, ihre Bereitschaft teilzunehmen, zugesagt.

Noch am selben Nachmittag, nach dem Treffen, hat sich eine Gruppe von
insgesamt elf Jugendlichen versammelt. Die Jugendlichen haben sich freiwillig gemeldet
und waren bereit in Rahmen der Untersuchung, die von mir erwahnten zwei Texte, zu
verfassen. Auf dieser Grundlage kann davon ausgegangen werden, dass diesen jungen
Menschen sehr viel daran liegt, dass die Zweisprachigkeit der Schuilerlnnen in den

Schulen wahrgenommen wird und im Unterricht selbst, mit einbezogen wird.

Die Gruppe umfasste insgesamt elf freiwillige Teilnehmer, vier Jungen und sieben
Madchen, im Alter von vierzehn bis siebzehn Jahren. Zum Zeitpunkt der Untersuchung,
waren sieben Teilnehmerlnnen vierzehn Jahre alt, zwei finfzehn und ein Teilnehmer
siebzehn Jahre alt. Neun Teilnehmerlnnen wurden in Osterreich geboren, ein Junge ist mit
neun Jahren nach Osterreich gekommen (der Sechzehnjahrige) und ein Madchen mit elf
Jahren (die Funfzehnjahrige). Die einzelnen Schilerlnnen wurden zum Zwecke der
Wahrung ihrer Anonymitat in dieser Arbeit (Anhang- Auswertung von Probandinnen-
texten), nur mit Vornamen genannt. Auch die von den Schilerinnen besuchten
Tagesschulen wurden der Einfachheit halber mit den Buchstaben XX bezeichnet. Im
Auswertungsbogen wurde ebenfalls vermerkt, falls von den Teilnehmerinnen angegeben,

ob einer/-e Schiuler/-in zusatzlich eine polnische Schule besucht bzw. besucht hatte.

Den Schulerlnnen wurde vorerst der Sinn der Untersuchung und der genaue Ablauf
erklart, wobei sie anfangs noch nicht dartuber informiert wurden, dass es sich beim zweiten
Text, den sie im Nachhinein verfassen sollten, um dieselbe Textsorte handelt. Neun von elf
Teilnehmerinnen bestanden darauf, die Texte hintereinander zu verfassen. Zwei
Schulerinnen wollten den zweiten Text (auf Polnisch) an einem anderen Tag schreiben.
Daher wurde aus Zeitgrunden die Aufgabenstellung auf das Verfassen der Bauanleitung

beschrankt.

Wahrend ein Bewerbungsschreiben vorwiegend einen Aufschluss darUber gibt,
inwieweit ein/-e bestimmte Schuler/-in das Wissen Uber formale Kriterien in Bezug auf das

Verfassen eines Bewerbungsschreibens beherrscht, was eigentlich davon abhangt, ob
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diese Textsorte in der Schule behandelt wurde oder nicht, erfasst eine Bauanleitung, die
schrift- und fachsprachliche Kompetenz und allgemeine Handlungsfahigkeit des

Schreibers.

Bevor die Aufgabenblatter (Schreibimpuls — Bumerang (Deutsch)) ausgeteilt

wurden, wurde besonders unterstrichen, dass wahrend des Schreibens die Teilnehmer-
Innen nicht miteinander kommunizieren sollen und falls ihnen ein Wort bzw. eine
Bezeichnung fehlen sollte, sie versuchen sollen, dieses mit einfachen Wortern
wiederzugeben.
Zuerst wurden die Schilerlnnen aufgefordert, die Bauanleitung auf Deutsch zu schreiben.
Trotzt der strikten Anweisung, haben wahrend des Schreibens einige versucht, sich mit
den Anderen Uber die Nennung der Fachbegriffe (Werkzeuge) auszutauschen. Das
Verfassen der Bauanleitung auf Deutsch nahm jeweils héchstens 30 Minuten in Anspruch,
wobei die meisten Teilnehmerinnen schon vor Ablauf dieser Zeit fertig waren. Die fertigen
Texte wurden dementsprechend eingesammelt, gleich danach wurde der Schreibimpuls-
Polnisch ausgeteilt. Im Anschluss daran haben neun Jugendliche die Bauanleitung auf
Polnisch verfasst. Die Auswertung dauerte insgesamt héchstens eine Stunde.

Da jene beiden Schulerinnen, die den zweiten Text an einem anderen Tag
schreiben wollten, zum vereinbarten Termin nicht erschienen sind, wurden ihre Texte nicht
ausgewertet. Es wurde auch darauf verzichtet, die Texte des siebzehn jahrigen
Jugendlichen auszuwerten. Fur diese Entscheidung haben die Tatsachen gesprochen,
dass der Junge bezlglich des Alters etwas von der Altersgruppe abwich und er sich zum

Zeitpunkt der Untersuchung bereits in einer Berufsausbildung (Lehre) befand.

Im Rahmen der Untersuchung wurden insgesamt sechzehn Texte, acht
Bauanleitungen auf Deutsch und acht auf Polnisch, von acht polnisch-deutsch-sprachigen

Jugendlichen, anhand der entsprechenden Auswertungsbogen bewertet.
Uberpriifung der Tauglichkeit des polnischen Auswertungsbogens

Die Untersuchung wurde mit der Absicht durchgeflhrt, das im Rahmen dieser
Diplomarbeit fur die polnische Sprache entworfene Verfahren anhand der gewonnenen
Probandinnentexte, hinsichtlich der Tauglichkeit des polnischen Auswertungsbogens zu

prifen. Im Fokus des Interesses steht dabei die Uberpriifung der Tauglichkeit einzelner
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Auswertungskategorien. Die Untersuchungsergebnisse selbst, also die individuellen
Profilanalysen hingegen, sollen hier nicht interpretiert werden. Die Forschungsfrage lautet:
Erfassen die polnischen Auswertungskategorien tatsachlich die schriftsprachlichen
Kompetenzen der Schilerlnnen, die an der Untersuchung teilgenommen haben?

Zur Tauglichkeit einzelner Auswertungskategorien:

Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung

Diese Auswertungskategorie erfasst die allgemeine Handlungsfahigkeit eines/-er
bestimmten Schulers/-in im Polnischen, sowie seine/ihre schriftsprachliche Kompetenz.
Die in der Tabelle erfassten Arbeitsschritte geben exakt vor, welche Informationen im

polnischen Anleitungstext zu erschliel3en sind.

Anhand dieser Auswertungskategorie konnte bei der Auswertung der Proband-
Innentexte festgehalten werden, ob alle auf den vorgegebenen Abbildungen dargestellten
Arbeitsschritte, von den Schilerinnen wahrgenommen wurden und in der polnischen
Sprache wiedergegeben wurden.

Das System der Punktevergabe wurde aus der deutschen Version ibernommen. Im
Laufe der Auswertung einzelner Probandlnnentexte hat sich allerdings herausgestellt,
dass es in einigen Fallen auferst schwierig war, sich fur eine der vorgegebenen
Auspragungen zu entscheiden und somit eine bestimmte Punktezahl zu vergeben. Diese
Problematik bezieht sich vor allem auf die Unterscheidung zwischen den Kategorien
einfach/ vollstdndig und differenziert/ ausfihrlich, sowie auf die entsprechende
Punktevergabe fur den ersten Arbeitsschritt (Nennen der Materialien).

Laut der Auswertungshinweise (Deutsch), wird eine Auspragung als einfach/
vollstdndig klassifiziert, wenn ein bestimmter ,Arbeitsschritt mit Hilfe einfacher sprachlicher
Mittel, zum Verstandnis einfach, aber hinreichend beschrieben wird®, als differenziert/
ausfihrlich hingegen klassifiziert, wenn ein ,Arbeitsschritt ausfuhrlich erlautert wird, indem
beispielsweise Vorgange detailliert beschrieben oder Arbeitsschritte begrindet werden®.
Dabei ist die ,Abbildung 1 nur dann als differenziert/ausfiihrlich zu bewerten, wenn

ausnahmslos alle Werkzeuge fachsprachlich korrekt benannt werden®.

Hinsichtlich der Auswertung des ersten Arbeitsschrittes in den polnischen

Schulerlnnentexten, also der Nennung der Materialien, konnte laut der angenommenen
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Vorgaben die maximale Punktezahl, nicht vergeben werden. Einige Jugendliche haben in
ihren Texten manche Werkzeuge mit allgemeinen Begriffen wie z. B. ,pita elektryczna“ - dt.
elektrische S&ge statt fachsprachlich ,wyrzynarka“- dt. Stichsége, oder ,forma bumerangu
na papierze“- dt. die Form des Bumerangs auf dem Papier statt fachsprachlich ,papierowy
szablon bzw. szablon bumerangu na papierze“ (Verwechslung des Begriffes aufgrund der
semantischen Ahnlichkeit, Interferenz aus dem Deutschen in Form einer direkten
Ubertragung) genannt und konnten daher die volle Punktezahl nicht erhalten (Siehe
Auswertung von Probandlnnentexte- Barbara, Aleksandra, Dominika).

In einem solchen Fall, wenn alle bzw. fast alle Werkzeuge im Text zum Telil
fachsprachlich und zum Teil mit allgemeinen Begriffen beschrieben werden oder auch
wenn anstatt eines Werkzeuges, ein Vorgang detailliert beschrieben wird, sollen 3 Punkte
vergeben werden. Wenn hingegen alle Werkzeuge ausnahmslos fachsprachlich genannt
werden, dann sollen 4 Punkte vergeben werden. Auf diese Weise kann noch genauer
zwischen den schriftichen und fachsprachlichen Kenntnissen der Jugendlichen
unterschieden werden und somit die Schreibkompetenz der Schulerlnnen exakter erfasst
werden.

In Anlehnung an diese Auswertungslogik ist anzunehmen, dass in dem polnischen
Bogen noch eine weitere Moglichkeit der Punktevergabe eingeflihrt werden soll. Diese
wlrde zwischen den zwei Auspragungen einfach/ vollsténdig und differenziert/ ausfiihrlich
unterscheiden und ginge darauf ein, wenn alle bzw. fast alle Werkzeuge im Text zum Teil
fachsprachlich und zum Teil mit allgemeinen Begriffen beschrieben werden oder auch

wenn anstatt eines Werkzeuges ein Vorgang detailliert beschrieben wird.

2) Adressierung

Schon wahrend der Auswertung des ersten Probandinnentextes (vgl. Auswertung
von Probandlnnentexte- Aleksandra) hat sich herausgestellt, dass mehr Adressierungs-
formen in einer Bauanleitung maoglich sind als es ursprunglich angenommen wurde. Daher
wurde die Tabelle um die Spalte ,andere Adressierungsformen® erweitert. Alle in den
Probandlnnentexten 'richtig' verwendeten Adressierungsformen konnten schlieflich,
anhand der zusammengestellten Tabelle erfasst werden. Die Abweichungen wurden

hingegen in der Zusatzanalyse vermerkt.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen
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Der Sinn und Zweck der Einflhrung dieser Auswertungskategorie in den polnischen
Auswertungsbogen hat sich im Laufe der Auswertung vollkommen bestatigt. Anhand der
zusammengestellten Tabelle konnte festgehalten werden, inwieweit die Schuilerlnnen die
Kenntnisse der polnischen Textsortenkonventionen beherrschen und ob sie das

Textsortenwissen in der schriftlichen Textproduktion adaquat einsetzen kénnen.

Auf Grundlage der Untersuchungsergebnisse, kann festgestellt werden, dass alle
an der Untersuchung teilgenommenen Jugendlichen in ihren Texten chronologisch
vorgegangen sind und dass deren Wortwahl der Textsorte und dem Kontext entspricht.
Zudem hat jeder/-e Schuler/-in seinen/ihren Text sprachlich an den Textempfanger
angepasst. In diesem Zusammenhang kann angenommen werden, dass die an der
Untersuchung teilgenommenen Jugendlichen Uber die Kenntnisse der Textsorten-
konventionen im Polnischen verfigen und diese in der schriftlichen Textproduktion gezielt
einsetzen konnen.

Ansonsten konnte anhand der Auswertung dieser Kategorie erschlossen werden,
dass drei von acht Schulerlnnen die Personalform in ihren Texten nicht einheitlich
verwendet haben bzw., dass die von ihnen verwendete Kombination mehrerer
Adressierungsformen in polnischen Anleitungstexten falsch war und somit eine der
Textsortenkonventionen verletzt wurde. (Siehe Auswertung von Probandlnnentexten-
Michal, Patrycja, Dominika)

Anhand der Untersuchungsergebnisse konnte aulerdem noch festgestellt werden,
dass einer der Schiler (Siehe Auswertung von Probandinnentexten- Michal) grolRe
Schwierigkeiten mit der Textkoharenz und der Textkohasion in seinem Text hatte. Die von
ihm dargestellte Vorgehensweise war nicht immer nachvollziehbar und der
Zusammenhang zwischen den einzelnen Arbeitsschritten konnte in der polnischen

Sprache nicht wirklich umgesetzt werden.

An diese Auswertungskategorie schliel3t die aus dem tlurkischen Auswertungsbogen
Ubernommene Zusatzanalyse an. Die daran anschlielfende Fehleranalyse ermdglicht es,
die Fehler zu klassifizieren und liefert Erklarungen fir die Abweichungen von der
Standardsprache, was beides in die individuellen Sprachférderung einbezogen werden
kann.

Diese Erkenntnisse sind flr die, an die Profilanalyse anschliefende individuelle
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Sprachférderung der Schilerlnnen, von grof3er Bedeutung.

4) Textstrukturierung

Die Auswertung der Probandlnnentexte hat gezeigt, dass anhand dieser
Auswertungskategorie, alle Gliederungs- und Strukturierungsmodglichkeiten einer
Bauanleitung im Polnischen erfasst werden konnen, sodass das aulere Bild des
jeweiligen Schulerlnnentextes auf Basis der Tabelle zurlckzuverfolgen ist. Es ware
unvernunftig auf diese Auswertungskategorie im polnischen Auswertungsbogen zu
verzichten, da diese deutlich dazu beitragt, die schriftsprachliche Kompetenz der

Schiilerlnnen im Polnischen zu erfassen.

5) Wortschatz

In Bezug auf diese Auswertungskategorie hat sich herausgestellt, dass in allen
ausgewerteten Schulerinnentexten sowohl allgemeine Nomen, Verben und Adjektive
vorhanden sind, als auch der fachliche und textsortenspezifische Wortschatz. Anhand der
Kategorie Néherungsbegriffe bzw. -verben/ Joker/ Neologismen konnten alle
Abweichungen vom Standardpolnischen erfasst werden. Diese waren auch eine Basis fur

die anschlieRende Fehleranalyse.

6) Satzverbindungen

Alle in der Tabelle zusammengestellten Satzverbindungen konnen in einer
polnischen Bauanleitung verwendet werden. Insgesamt waren fast alle Satz-
verbindungstypen in den untersuchten Texten vorhanden. In der Tabelle wurden ebenfalls
Satzverbindungselemente bzw. Formulierungen nachtraglich eingetragen, die in einem
untersuchten Text sonst noch vorgekommen sind, wie z. B. S&tze mit ,ma”+Infinitiv (Diese
Satztypen dricken eine Anweisung aus und sind fur die Textsorte Bauanleitung
charakteristisch. Die Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine ahnliche Funktion wie deutsche
Modalverben miissen und sollen. Die Verbform ,ma” ist konjugierbar: 1.Pers.Sg.mam, 2.
Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. Pl. macie, 3. Pers. Pl. maja)
oder ,ostroznie” (ist zwar keine typische Satzverbindung, sondern ein Adverb bzw. eine

Formulierung (dt. vorsichtig). Sie wird in einer polnischen Bauanleitung haufig verwendet).
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7) Zusatzanalyse

Es wurde bereits darauf hingewiesen, dass diese Auswertungskategorie aus dem
Entwurf des Bumerangs fur die turkische Sprache Ubernommen wurde. Im Laufe der
Auswertung von Probandlinnentexten hat sich bestatigt, dass das eine richtige
Entscheidung war.

Anhand der Zusatzanalyse konnte genau festgestellt werden, welche Arten von
Fehlern im Text vorgekommen sind. Die standardsprachliche Form wurde in der Tabelle
ebenfalls vermerkt, sowie auch der vermutete Grund fur die Abweichung.
Zusammenfassend ist zu sagen, dass somit sehr wichtige Informationen zur Verfigung
gestellt werden, die eine Basis fur die individuelle, an die Profilanalyse anschlie3ende,
Sprachférderung darstellen.

AbschlieRend kann insgesamt festgestellt werden, dass der fur die polnische
Sprache adaptierte Bumerang seinen Zweck erfullt hat und die schrift- und
fachsprachlichen Kompetenzen der Schulerlnnen in der polnischen Sprache erfasst

worden sind.
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Schlusswort

Bereits seit vielen Jahren versucht man im deutschen Sprachraum etwas gegen die
Schlechterstellung der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund im und vom
Schulsystem zu unternehmen. Diese Situation hat sich leider in den letzten Jahren kaum
verandert.

Die PISA-Studien in den deutschsprachigen Landern bestatigen seit dem Jahr
2000, dass die Schulerlnnen mit Migrationshintergrund weiterhin schlechtere Lern-
ergebnisse erzielen, als die gleichaltrigen 'Einheimischen'. In Folge dessen kann
erschlossen werden, dass die Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
insgesamt schlechtere Chancen auf den Bildungserfolg haben. Der frihe Zeitpunkt der
,S0zialen Selektivitat® des Bildungssystems in verschiedenwertigen Schulformen, ist zum
Teil fur diese Situation mitverantwortlich. Zum Misserfolg des Schulsystems tragt sicherlich
auch die Tatsache bei, dass die Mehrsprachigkeit der Schulerlnnen nur beschrankt, oder
sogar Uberhaupt nicht, an den Schulen mitbericksichtigt wird.

Fir 30% der Schulerlnnen in Deutschland ist der Deutschunterricht immerhin ein

Zweitsprachenunterricht. Aus einer parlamentarischen Anfragebeantwortung von der
Osterreichischen Unterrichtsministerin Claudia Schmied geht des Weiteren hervor, dass
Osterreichweit von den knapp 6.000 Schulen, 13,7 Prozent einen mehr als 33-prozentigen
Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund aufweisen.
Doch meistens wird diese Erkenntnis in dem Unterricht selbst nicht bericksichtigt. Von
den mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen werden Kompetenzen vorausgesetzt, die
oft im Elternhaus nicht erworben wurden oder aus verschiedenen Grinden nicht erworben
werden konnten.

Die Bildungsdiskrepanz betrifft nicht nur die Schuler und Schulerinnen, die
aullerhalb eines deutschsprachigen Landes geboren worden sind, sondern auch
zweisprachig aufwachsende Kinder und Jugendliche, die in einem deutschsprachigen
Land auf die Welt gekommen sind. Das hangt unter anderem damit zusammen, dass die
zweisprachigen Kinder und Jugendlichen meistens nur in der deutschen Sprache (in der
Schule) geférdert werden und deren zweite bzw. ‘Erstsprache’ nur im Alltag, aul3erhalb der
Schule erworben wird. Gute Beherrschung der 'Erstsprache’ ermdglicht den optimalen
Erwerb der 'Zweitsprache'. Wird aber die 'Erstsprache’ nicht in ausreichendem Malde

gefordert (aulRerhalb der Schule), so passiert das Lernen der 'Zweitsprache' auf Kosten
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der 'Erstsprache’, was sich wiederum negativ auf den 'Zweitsprachenerwerb' auswirkt. In
diesem Zusammenhang kann festgestellt werden, dass sich die einzelnen Sprachen
gegenseitig stark beeinflussen und das Erwerben bzw. Lernen jeweiliger Sprachen von
einander abhangt.

Auf Grundlage dieser Erkenntnisse, kann angenommen werden, dass die einzige
Lésung fur die Verringerung der Bildungsdiskrepanz an den deutschen Schulen ist, die
Zweisprachigkeit bzw. Mehrsprachigkeit der Schulerlnnen im Unterricht einzubeziehen.
Die individuelle und passgenaue Sprachforderung hilft dabei, dieses Ziel zu erreichen.
Doch damit ein/-e bestimmter/-e Schuler/-rin gezielt geférdert werden kann, missen zuerst
seine/ ihre Sprachkenntnisse erhoben werden.

Die neuesten Entwicklungen in der Sprachstandsdiagnostik haben diesbezuglich
dazu beigetragen, dass Verfahren zur Verfligung gestellt worden sind bzw. gestellt
werden, die auf die Erfassung der Zweisprachigkeit von Kinder und Jugendlichen
ausgerichtet sind und somit eine passende Sprachférderung ermoglichen. Inzwischen
wurden auch Anforderungen an sprachstandsdiagnostische Verfahren, sowie Test-
gutekriterien festgelegt, welche die Entwicklung bestehender bzw. neuer Verfahren regeln
und daher die Qualitat der Verfahren sichern.

Profilanalysen umfassen einen bestimmten Verfahrenstypus und liefern ein
detailliertes Bild Uber die untersuchten sprachlichen Qualifikationen, sowie Uber den
Entwicklungsstand des/-r jeweiligen Probanden/-in. Daher stellen diese eine wirklich gute
Grundlage fur die individuelle Sprachférderung dar.

Wahrend der Bereich des Vorschulalters bis zur Primar- und Sekundarstufe recht
gut erforscht wurde und die meisten gangigen Verfahren, die auf die Erfassung der
Sprachkompetenzen in beiden Sprachen ausgerichtet sind, fur diesen Altersbereich
entwickelt worden sind, liegen die wenigsten empirischen Untersuchungen zu dem
Bereich am Ubergang von der Sekundarstufe in die Berufsausbildung vor.

Das sprachstandsdiagnostische Instrument Bumerang zahlt zu den wenigen
Verfahren, die bisher fur diesen Altersbereich entwickelt worden sind. Das Verfahren
bezieht sich auf bestimmte schriftsprachliche Anforderungen, die sowohl in der Schule als
auch in realen Arbeits- und Ausbildungsplatzen an die Jugendlichen gestellt werden. Das
Ziel dieses Verfahrens ist, den individuellen Entwicklungsstand spezifischer fach- und
bildungssprachlichen Kompetenzen, die wahrend einer Berufsausbildung im Mittelpunkt
stehen, mit Hilfe einer Profilanalyse zu ermitteln. Ein entscheidendes Argument fur die

Erfassung der schrift- und fachsprachlichen Kompetenzen von zweisprachigen
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Schilerlnnen ist jenes, das aufgrund ihrer Sprachkenntnisse die Madglichkeit auf eine
zukulnftige internationale Karriere besteht. Anhand der individuellen Profilanalysen, kdnnen
die Schulerlnnen, noch kurz vor dem Schulabschluss, gezielt gefordert werden.

Mit der Adaptation des Bumerangs fur das Polnische, erdffnet sich fur die polnisch-
deutsch sprachigen Jugendlichen, die in einem deutschsprachigen Raum leben, die
Maoglichkeit, dass ihre schriftsprachlichen Kompetenzen und die Bildungssprache bereits in
der Schule in beiden Sprachen gefordert werden. Die im Rahmen der Diplomarbeit
durchgefuhrte Untersuchung hat gezeigt, dass den polnisch-deutsch sprachigen
Jugendlichen, das Thema 'meine Zweisprachigkeit in der Schule' sehr wichtig ist und sie
sich winschen wirden, dass in der Zukunft die (polnisch-deutsche) Zweisprachigkeit an
den Schulen berucksichtigt wird und im Unterricht direkt mit einbezogen wird.

In der Wirklichkeit hangt es von den Schulen (bzw. von der Schulpolitik) ab, ob
diese auf die Bedurfnisse und Winsche der zweisprachigen Schilerlnnen eingehen und
somit aktiv zur Verringerung der Bildungsdiskrepanz beitragen oder nicht. Die
Sprachstandsdiagnostik stellt dabei, gemeinsam mit den entwickelten sprachstands-
diagnostischen Verfahren, ein grundlegendes Werkzeug zur Verfugung, das ernsthaft in

Betracht gezogen werden sollte.
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Bilingualism Controversy. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften 2009.

- Gogolin, Ingrid: Mehrsprachigkeit und die Chancen auf Bildungserfolg. Uber Anspriiche
an das Lehren von Sprache, nicht nur im Deutschunterricht. In: Krumm, Hans-Jurgen, Paul
Portmann(Hgg.):Begegnungssprache Deutsch. Motivationen, Herausforderung,
Perspektiven. Wien: Studienverlag 2005.

- Kurzwernhart, Petra Johanna: Sprachstandserhebungsverfahren im Uberblick unter
Berucksichtigung  von  linguistischen  Grundlagen, = Mehrsprachigkeitsdiagnostik,
Basisqualifikationen, Guterkriterien und Verfahrensarten. Diplomarbeit. Univ. Wien 2009.

- Ehlich, Konrad: Sprachaneignung und deren Feststallung bei Kindern mit und ohne
Migrationshintergrund- Was man weif3, was man braucht, was man erwarten kann. In:
Anforderungen an Verfahren der regelmalligen Sprachstandsfeststellung als Grundlage flr
die frGhe und individuelle Férderung von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund.
Bd.11. BMBF2007.

- Ehlich, Konrad: Eine Expertise zu ,Anforderungen an Verfahren der regelmaligen
Sprachstandsfeststellung als Grundlage fur die frihe und individuelle Forderung von
Kindern mit und ohne Migrationshintergrund. In: Gogolin, Ingrid/Neumann, Ursula/Roth
Hans-Joachim  (Hg.): Sprachdiagnostik bei Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund. Munster: Waxmann 2005. Bd.1.

- Lengyel, Drorit: Sprachstandsdiagnostik bei mehrsprachigen Kindern - Zur
Leistungsfahigkeit sprachheilpadagogischer Instrumente und Verfahren. In: Gogolin,
Ingrid/Neumann, Ursula/Reich Hans H. u.a. (Hg.): Sprachdiagnostik im Lernprozess.
Verfahren zur Analyse von Sprachstanden im Kontext von Zweisprachigkeit. Munster:
Waxmann 2007. Bd.3

- Nagel, Sebastian: Zwischen zwei Welten. Kulturelle Strukturen der polnischsprachigen
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Bevolkerung in  Deutschland. Analyse und Empfehlungen. In: Institut for
Auslandsbeziehungen e.V (Hg.). ifa//Dokumente/1/2009.

- Madelska, Liliana: Polnisch entdecken. Hurral!ll. Lehrwerkreihe fur den Unterricht von
Polnisch als Fremdsprache. Krakéw: Prolog 2007.

- Michniowska, Urszula: Polnisch-deutsche Zweisprachigkeit Polnischer Einwanderer der
zweiten Generation mit Berlicksichtigung einiger Beispiele flir polnisch-6sterreichische
Kulturkontakte. Diplomarbeit. Wien 1990.

- Moosbrugger, Helfried/ Kelava, Augustin: lehrbuch -psychologie.de.Testtheorie und
Fragebogenkonstruktion. Heidelberg: Springer Medizin Verlag 2008.

- Reich, Hans H.: Forschungsstand und Desiderantenaufweis zu Migrationslinguistik und
Migrationspadagogik fur die Zwecke des ,Anforderungsrahmens®. In: Anforderungen an
Verfahren der regelmafigen Sprachstandsfeststellung als Grundlage fur die frGhe und
individuelle Foérderung von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund. Bd.11.
BMBF2007.

- Reich, Hans H.: Auch die Verfahren zur Sprachstandsanalyse bei Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund haben ihre Geschichte. In: Gogolin,
Ingrid/Neumann, Ursula/Roth Hans-Joachim (Hg.): Sprachdiagnostik bei Kinder und
Jugendlichen mit Migrations-hintergrund. Munster: Waxmann 2005. Bd.1.

- Reich, Hans H./ Roth, Hans-doachim/ Neumann, Ursula: Sprachdiagnostik im
Lernprozess. Erweiterte Dokumentation einer Fachtagung am 18. und 19.11. 2005 in
Hamburg. In: Gogolin, Ingrid/Neumann, Ursula/Reich Hans H. u.a. (Hg.): Sprachdiagnostik
im Lernprozess. Verfahren zur Analyse von Sprachstanden im Kontext von
Zweisprachigkeit. Munster: Waxmann 2007. Bd.3

- Roth, H. -J.: Verfahren zur Sprachstandserhebung — ein kritischer Uberblick. In: Bainiski,
Chr./ Kruger-Potratz, M.: Handbuch Sprachférderung. Essen: Neue Deutsche Schule
2008.

- Schroeder, Christoph/ Stélting Paul: Mehrsprachig orientierte Sprachstandsf-
eststellungen fur Kinder mit Migrationshintergrund. In: Gogolin, Ingrid/Neumann,
Ursula/Roth Hans-Joachim (Hg.): Sprachdiagnostik bei Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund. Munster: Waxmann 2005. Bd.1.

- Schwippert, Knut: Sprachstandsdiagnose und Evaluation: Gemeinsamkeiten und
Differenzen der Anliegen, Moglichkeiten und Ziele. In:Gogolin, Ingrid/Neumann, Ursula
u.a. (Hg.): Sprachdiagnostik im Lernprozess. Verfahren zur Analyse von Sprachstanden im

Kontext von Zweisprachigkeit. Munster: Waxmann 2007. Bd. 3.
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- Wojnesitz, Alexandra: Drei Sprachen sind mehr als zwei. Mehrsprachigkeit an Wiener
Gymnasien im Kontext von Migration. In: Griel3haber, Wilhelm/Rehbein, Jochen (Hg.):
Mehrsprahigkeit. Munster: Waxmann 2010. Bd.29.

Polnischsprachige Sekundarliteratur

- Derwojedowa, Magdalena (Hg.)/Gatczynska Alicja u.a.: Jezyk Polski. Kompendium.
Warszawa: Swiat Ksigzki 2005.

- Miodek, Jan: O normie jezykowej. In: Jerzy Bartminski (Hg.): Encyklopedia kultury
polskiej XX wieku. Wspétczesny jezyk polski. Wroctaw: Wydawnictwo UMCS 1993.

- Nagajowa, Maria: Sztuka dobrego pisania i méwienia. Poradnik jezykowy dla mtodziezy.

Wydawnictwo Oswiata 2003.

-Zasko-Zielinska, Monika/Majewska-Tworek, Anna/Piekot, Tomasz: Sztuka
pisania. Przewodnik po tekstach uzytkowych. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
2008.

Internetquellen

- http://lwww.bmukk.gv.at/medienpool/17992/nbb band?2.pdf

-http://www.rjp.pan.pl/index.php?option=com content&view=article&id=122:jzykowo-

stylistyczne-kryteria-oceny-prac-maturalnych&catid=54:komisja-dydaktyczna&Iltemid=66

- http://www.cvtips.pl/list-motywacyjny-specjalista-od-spraw-reklamy

- http://www.wsjp.pl/

-http://www.77.am/index.php/content/view/Vor-und-Nachteile-mehrsprachigen-
Erziehung/214/,
- http://volksgruppen.orf.at/diversitaet/aktuell/stories/99029/
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7.2 Auswertung von Probandinnentexten

I.A Sprache: POLNISCH

Name des/-er Schiilers/ -in: Aleksandra

Datum der Auswertung: 26.05.2011

Schiiler/in:
weiblicn

Alter:
Einrichtung:

14 Jahre

In Osterreich seit: 1996

Text 2: Bauanleitung Bumerang

Abb.

mannlich [
Klassenstufe:

1) Aufgabenbewaltigung

Nennen der Materialien/
wymienienie materiatow

Ausschneiden der Schablone/
wyciecie szablonu

Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem
Edding/ odrysowanie
markerem (/pisakiem)
szablonu na drewnianej ptycie

Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w Scisku
stolarskim (na stole)

Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage/ wyciecie
bumerangu za pomocg
wyrzynarki

Abschragen der Kanten mit
einer Feile/spitowanie kantéw
za pomocg pilnika

Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomocg wiertarki

nicht

109

angedeu-
tet

[
[

einfach/

5 Klasse,
XX Gymnasium; Polska Szkola im. Jana Il Sobieskiego (Gymnasium)

differenziert/

vollstandig ausfuhrlich

+
+

[
[



8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel- ] ] ] +
schwamm)/ wygtadzenie
powierzchni bumerangu
(papierem sciernym)

9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe/ spryskanie/ [l [l ] +
pomalowanie polakierowanie
bumerangu farbg w sprayu

Punkte 20

2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ - -
(wytnij, przygotuj, przymocu;j,
unpersonliche ,Zeby zbudowa¢ bumerang, - insgesamt 5 Satze

Konstruktionen u.a. mit nalezy przygotowac ...”,,Nalezy
nalezy , trzeba, powinno sie* wycig¢ bumerang...”, ,Nastepnie

+ Infinitiv perfektiv** trzeba wycigc...”
1. Pers. Pl. wycinamy, - -
potrzebujemy
andere Personalformen  ,Bumerang ma miec..” - insgesamt 2 Satze

,Ramiona maja sie schodzic...”

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (dt. man muss)- sind unpersonliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs.

*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar®

** |nfinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)® verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.
angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Vorhandensein

ja nein
Chronologische Vorgehensweise + 0
Der Text ist sprachlich an den Textempfanger +
angepasst ]

% Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.30ff.
* Die Kombination einer der genannten Personalformen mit der Konstruktion ,ma“+ Infinitiv im Text
¥ Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Entspricht die Wortwahl der Textsorte und dem +
Kontext? (der Stil)

Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. Pl.) bzw. +
infinite Verbform wurde im ganzem Text
einheitlich verwendet*

Logischer Zusammenhang ist im Text gegeben +
(Textkohé&renz). Der Inhalt ist klar und
nachvollziehbar

Sprachlicher Zusammenhang ist im Text gegeben +
(Textkohésion). Die Sprache ist prazise und
pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele Haufigkeit vorhanden
Gliederung durch
Nummerierung -
Titel/ Uberschrift (auch »Instrukcja budowy
Zwischenuberschriften) bumerangu®
Gliederung durch Absatze Uberschrift/\VVorbemerkung/5
Absatze/Abschluss
Sprachlich (durch verweisende ,Nastepnie trzeba wycigé 3x +
Elemente wie najpierw, bumerang wyrzynarka z
nastepnie, na koniec) drewna“, ,Jako nastepny krok
nalezny wywierci¢ na koncach
ramion bumerangu dziury.,
.Na ostatek posprayowac
bumerang kolorowym a
nastepnie przezroczystym
sprayem.”
Vorbemerkung/ Einleitung/ ,Zeby zbudowaé bumerang, +
BegrufRung des Lesers nalezy przygotowac...”
(Formeller) Abschluss .Na ostatek posprayowaé +

bumerang kolorowym a
nastepnie przezroczystym

sprayem.”
Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle) -
Sonstige Bezlge
5) Wortschatz
a) Nomen
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fachliche Nomen

aufgabennahe/allgemeine

Nomen
Instrukcja budowy deska
bumerang
wiertarka spray
wyrzynarka nozyczki
Srednica papier
powierzchnia punkt
papier scierny dtugosc¢
pilnik dziury (PI.)
ramiona
strzafki
> 10 7
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine
Adjektive
scierny kolorowy
przezroczysty
> 1 2
c) Verben
fachliche Verben textsortenspezifi- allgemeine
sche Verben
Verben
odrysowac zbudowac przygotowaé
wyszlifowaé wycigé
wygtadzi¢ wywiercic
> 3 3 1
6) Satzverbindungen
Beispiel
Po..., ... -
najpierw / na -
poczatku/ w

pierwszej kolejnosci

112

Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

krok

kraniec

ostatek

deska (drewna)
forma strzatek
forma bumerangu

Naherungsbegriffe, Joker,
Neologismen

Naherungsverben, Joker,
Neologismen

posprayowac

Haufigkeit



potem/ pézniej

(a) nastepnie

teraz

oraz/i

fovey ...

by/ zeby

rowniez/ takze bzw.

tez
czy

ktor- +
Personalendung

..., CO...
juz

oprocz bzw. poza
(tym)

uneingeleiteter
Nebensatz
Jezeli/Jesl.., (to)...
Sétze mit

.ma”+Infinitiv*
Sétze mit ,nalezy”

Summe types

,Nastepnie trzeba wycigé¢ bumerang wyrzynarka
z drewna“, ,Na ostatek posprayowac bumerang
kolorowym a nastepnie przezroczystym
sprayem.”

,Zeby zbudowa¢ bumerang nalezy
przygotowac..., przezroczysty i kolorowy
spray,...“, ,Nalezy wycig¢ bumerang z papieru i
odrysowac na desce drewna.”, ,Nalezy
wyszlifowaé krance bumerangu i wygtadzi¢
powierzchnie papierem $ciernym.”

,Zeby zbudowaé¢ bumerang nalezy przygotowac
wiertarke, wyrzynarke, przezroczysty i kolorowy
spray,nozyczki, papier scierny, pilnik, forme
bumerangu na papierze.”

,Bumerang ma miec trzy w formie strzatek
ramiona o dtugosci 14,4 cm.“, ,Ramiona maja sie
schodzi¢ w jeden punkt o srednicy 2,5 cm.”

,Nalezy wyszlifowac krance bumerangu i
wygtadzi¢ powierzchnie papierem $ciernym.”

5

- insgesamt 2x

- insgesamt 3x

-1x

-2X

-3Xx

11

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
»ma” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sq. masz, 3. Pers. Sq. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.

macie, 3. Pers. Pl. maja).
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Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt
Satze gesamt

Mittlere Lange der Satze (MLS)

Abweichungen vom
Standardpolnischen in
dem Bumerang-
Artikel

Semantische
Abweichungen

Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung
allgemeiner Formen

87
8
10,8

7) Zusatzanalyse

Zitat

- ,Jako nastepny krok
nalezy...”

- ,Na ostatek...”

- ,posprayowac..”

- ,forme bumerangu na

papierze.”

- ,Bumerang ma mie¢
trzy w formie strzatek
ramiona...”

- ,Nalezy wycigc
bumerang z papieru i
odrysowac na desce
drewna.”

forme bumerangu

- ,Nalezy wyszlifowac
krance bumerangu i
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standardsprachli-
che Form

- nastepny krok
to...

od. nastepnie
nalezy...

- na koniec

- spryskac
sprayem/
rozprowadzi¢
spray

- szablon
bumerangu na
papierze/
papierowy szablon
bumerangu

- w ksztatcie
strzatek

- na desce/
drewnianej ptycie

- forme bumerangu

- krawedzie
bumerangu

vermuteter Grund fur
die Abweichung/
Erklarung fur die
Abweichung

- Interferenz aus dem
Deutschen in Form
einer direkten
Ubertragung dt. im
néchsten Schritt.

- veraltete Form, aus
der Umgangs-
sprache.

- far die ,Jugend-
sprache® typisch, in
informellenTexten
erlaubt.

- Verwechslung des
Begriffes aufgrund
der semantischer
Ahnlichkeit. Die Form
ist fehlerhaft.

- Interferenz aus
Deutschen in Form
einer direkten
Ubertragung dt. in
Form

- Interferenz aus dem
Deutschen in Form
einer wortlichen
Ubersetzung dt.
LHolzbrett"

- Verwechslung des
Begriffes aufgrund



als Ersatz fur den
treffenden (Fach-)

Ausdruck sciernym.”

Joker

I.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung
Abb. nicht angedeu-
tet
1 Nennen der Materialien
[] []
2 Ausschneiden der Schablone
3  Ubertragen der Schablone
auf die Holzplatte mit einem ] ]
Edding
4  Festklammern der Holzplatte +
(am Arbeitstisch) mittels einer ]
Schraubzwinge
5 Aussagen des Bumerangs
mit einer (Stich-) Sage [l ]
6 Abschragen der Kanten mit
einer Feile ] ]
7  Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer [l ]
8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel- [] ]
schwamm)
9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe [l ]
Punkte

wygtadzi¢ powierz-
chnie papierem
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semantischer und
phonetischer
Ahnlichkeit.
Verwendeter Begriff
passt zu dem
Kontext nicht. Die
Form ist fehlerhaft.

einfach/
vollstandig

+
+

+ + + +

+

differen-
ziert/
ausfiihrlich

[
[

O o o o 0O

[l



2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit

verblos (,Deckel auf”) ,Bau eines Bumerangs- - 2X
Anleitung®, ,Ende”

,2du® (z.B. ,danach kannst du - -
den Bumerang mit Farbe mit
ansprihen®)

Jch” (,Jetzt nehme ich die - -

Stichsage”)

Swir (z.B. ,Das heben wir - -
schon®)

Jhr' (,Dann sagt ihr den - -
Rohling aus®)

,oie“ (z.B. ,Nehmen Sie...) ,Bevor Sie anfangen, bereiten - insgesamt 8 Satze

Sie...“, ,Schneiden Sie die Form
Ihres Bumerangs aus...“usw.

,man“ (z.B. ,Dazu gebraucht - -
man...“)

Passiv (z.B. ,Der Deckel wird - -
nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten sind - -
zu schleifen®)

Imperativer  Infinitiv =~ (z.B. - -
,=Zunachst die  Schablone
ausschneiden®)

3) Bildungssprache

Beispiele Haufigkeit
Nominalisierungen .Bau‘, ,Anleitung®,,Sage*, - insgesamt 6
.Bohrer”, ,Lack®, ,Feile®
Komposita .Holzbrett", ,Schleifpapier® - insgesamt 4
.Lackstift’, ,Oberflache”
Attributkonstruktionen ,Bau eines Bumerangs®, - insgesamt 12

.elektrische Sage”, ,einen
farbigen und einen
durchsichtigen Lack®,

.eine Form des Bumerangs®,
.drei pfeilformige Arme*®,“bis zum
aulersten Ende®, ,der Radius der
Mitte“,den Rand des Bumerangs®

,die Oberflache lhres
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Bumerangs®

Partizipien - -
Passiv - -
unpersonliche Ausdrucke - -

4) Textstrukturierung

vorhanden

Beispiele ‘Haufigkeit

sprachlich (durch verweisende ,Bevor Sie anfangen,..”, - 3x
Elemente wie ,dann®, ,Danach schneiden Sie..",
Ldanach®) ,...und danach mit

durchsichtigen Lack®
Gliederung durch

Nummerierung

Gliederung durch Absatze Uberschrift,Vorbemerkung,
vier Absatze, ,Ende*

Titel/ Uberschrift (auch .Bau eines Bumerangs -

Zwischenuberschriften) Anleitung®

Vorbemerkung/ Einleitung/ .Bevor Sie anfangen, bereiten

BegrufRung des Lesers Sie sich...vor"

(Formeller) Abschluss ~eEnde”

Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlge

5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,
| Nomen Joker, Neologismen
Bau Anleitung
Bumerang Ende
Bohrer Mitte
elektrische Sage Arme
Schere Blatt
Lackstift Rand

Holzbrett
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Feile

Lack
Radius
Holzbrett
Form
Oberflache
Schleifpapier
> 14 6 0
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,
Adjektive Joker, Neologismen
elektrisch
farbig
durchsichtig
aulerste
glatt
> 5 0 0
c) Verben
fachliche Verben textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
ausschneiden anfangen sollen abpausen
glattfeilen vorbereiten haben
bohren anfertigen zusammenkommen
schleifen Ubertragen sein
bespruhen
> 5 4 4 1
6) Satzverbindungen
Beispiel Haufigkeit
und, (und) dann .--,bereiten Sie sich einen Bohrer, elektrische - insgesamt 2x
Sage, einen farbigen und einen durchsichtigen
Lack, eine Schere, einen Lackstift und eine Feile
vor.“, ,...schneiden Sie.. und Ubertragen Sie..*
(und+) Adverb ,Bevor Sie anfangen, ...% ,...Ubertragen Sie es - insgesamt 4x

auf ein Holzbrett, indem Sie es abpausen.”,
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Relativanschlisse

erweiterter Infinitiv

uneingeleiteter
Nebensatz

Verbindung von
Haupt- und
Protokollsatz

aber

als
bis

da (begrindend)
damit

dass

denn (begrindend)
doch

indem

nachdem

ob

oder

weil

wenn

wie

WO

Summe types

,Danach schneiden Sie es mit der elektrischen
Sage aus. “, ,Besprihen Sie Ihn mit farbigen
und danach mit durchsichtigen Lack.”

LEr sollte drei Arme haben die in der Mitte - 1x
zusammenkommen.
»ochneiden Sie die Form lhres Bumerangs aus - 1x

einem Blatt aus und Ubertragen Sie es auf ein
Holzbrett, indem Sie es abpausen.®

, Ein Arm sollte von der Mitte bis zum auflersten - 1x
Ende 14,4 cm lang sein®.

,Schneiden Sie die Form lhres Bumerangs aus -1x
einem Blatt aus und Ubertragen Sie es auf ein
Holzbrett, indem Sie es abpausen.

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt
Satze gesamt

Mittlere Lange der Satze (MLS)

134
13
10,3

Il.LA Sprache: POLNISCH
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Name des/-er Schillers/ -in: Patrycja

Datum der Auswertung: 26. 5. 2011
Schiiler/in:

weiblich +

Alter:

Einrichtung:

15 Jahre

In Osterreich seit: 4 Jahren

Text 2: Bauanleitung Bumerang

Abb.

mannlich

O

Klassenstufe: 4

1) Aufgabenbewaltigung

Nennen der Materialien/
wymienienie materiatéw

Ausschneiden der Schablone/
wyciecie szablonu

Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie

Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w Scisku
stolarskim (na stole)

Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage/ wyciecie
bumerangu za pomocg
wyrzynarki

Abschragen der Kanten mit
einer Feile/spitowanie kantow
za pomocg pilnika

Bohren der Fligelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomoca wiertarki

Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel-
schwamm)/ wygtadzenie
powierzchni bumerangu
(papierem sciernym)

nicht

[
+

120

angedeu-
tet

[
[

einfach/

XX Mittelschule, Polska Szkola im. Jana |ll Sobieskiego (Gymnasium)

differenzier/

vollstandig ausfuhrlich

+

[l

[
[



9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe/ spryskanie/ ] + ] ]
polakierowanie/pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu

Punkte 1 3

2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ .Potem przymocuj to bardzo - insgesamt 4 Satze
(wytnij, przygotuj, przymocuj, dobrze do stolika., ,Forme

bumerangu wytnij pila (maszyna
do wycinania drewna).”

unpersonliche ,D0 budowy bumerangu potrzebne - insgesamt 4 Satze
Konstruktionen u.a. mit sg nastepujace narzedzia...“, ,Na
nalezy, trzeba, potrzebne sq kawatku drewna ((»nalezy«))**
(Pl.), powinno sie*+ Infinitiv odbi¢ forme bumerangu..“,”"Na
perfektiv** kazdej stronie ((»nalezy«))**
wycia¢ wiertarkg dziury.”

1. Pers. Pl. wycinamy,
potrzebujemy

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (dt. man muss)- sind unpersonliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs,

*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar,

** ((»nalezy«))- sollte an dieser Stelle stehen, ist aber im Schilertext nicht vorhanden.

** |nfinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)®® verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.
angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Vorhandensein

ja nein

Chronologische Vorgehensweise

g g + ]
Der Text ist sprachlich an den Textempfanger +
angepasst ]
Entspricht die Wortwahl der Textsorte und dem +
Kontext? (der Stil) ]
Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. Pl.)
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text L] -

einheitlich verwendet

% Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Logischer Zusammenhang ist im Text +
gegeben (Textkohérenz). Der Inhalt ist klar [
und nachvollziehbar

Sprachlicher Zusammenhang ist im Text +
gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist ]
prazise und pragnant.
4) Textstrukturierung
Beispiele Haufigkeit vorhanden
Gliederung durch
Nummerierung
Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften)

Gliederung durch Absatze

Sprachlich (durch verweisende ,Potem przymocuj to bardzo - 3x

Elemente wie najpierw, dobrze do stolika., +
nastepnie, na koniec...) .Nastepnie wyrownaj
wszystko papierem
Sciernym*®
Vorbemerkung/ Einleitung/ ,D0 budowy bumerangu +
BegrufBung des Lesers Triniton IV potrzebne sa..."
(Formeller) Abschluss
Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle) -
Sonstige Bezlige
5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,
| Nomen Neologismen
bumerang budowa drewno
wiertarka nozyczki forma bumerangu
papier $cierny farba maszyna do wycinania
drewna
opakowanie otéwki (Pl.) strony bumerangu
narzedzia kawatek drewna
pilnik stolik
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dziury

wszystko
kolory
> 6 10 4
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,
Adjektive Neologismen
scierny kolorowe (Pl.) super
> 1 1 1
c) Verben
fachliche Verben textsortenspezifi-sche allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
przymocowac potrzebowac odbi¢ (vgl. odbijac) przyszlifowac

wycigc (vgl. wycina¢) byc¢ (dotgczonym)

wyrownac
wygladac
pomalowaé
2
6) Satzverbindungen
Beispiel Haufigkeit
Po..., ... - -
najpierw / na - -
poczatku/ w pierwszej
kolejnosci
potem/ pdznigj .Potem przymocuj to bardzo dobrze do -1x
stolika.”
(a) nastepnie »,Na kawatku drewna odbi¢ forme - insgesamt 2x
bumerangu,..., a nastepnie wycigc.”,
.,Nastepnie wyrébwnaj wszystko papierem
Sciernym.”
teraz - -
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oraz/i | by wygladat super pomaluj go takimi -1x
kolorami jakimi chcesz*

fooey ... - -

by/ zeby »Aby przyszlifowac strony bumerangu -1x
pilnikiem.*

rowniez/ takze bzw. - -
tez

czy - -

Jktor- + ,Na kawatku drewna odbi¢ forme - 1x
Personalendung bumerangu,ktéra jest dotgczona do
opakowania, a nastepnie wycigc.”

..., CO... - -
Jjuz - -
oprocz bzw. poza - -
(tym)

uneingeleiteter - -
Nebensatz

Jezeli/Jesli.., (to)... - -
Sétze mit - -
,ma’+Infinitiv*

Sétze mit ,nalezy” ,Na kawatku drewna ((»nalezy«))** odbi¢ - insgesamt 2x
forme bumerangu..“,"Na kazdej stronie
((»nalezy«))** wycig¢ wiertarkg dziury.”

Summe types 7 8

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dtf. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
»ma” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.
macie, 3. Pers. Pl. majg).

** ((»nalezy«))- sollte an dieser Stelle stehen, ist aber im Schilertext nicht vorhanden.

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 71
Satze gesamt 8
Mittlere Lange der Satze (MLS) 8,8

7) Zusatzanalyse

Abweichungen vom Zitat standardsprachliche vermuteter Grund
Standardpolnischen in Form fur die Abweichung/
dem Bumerang- Erklarung fur die
Artikel Abweichung
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Semantische
(lexikalische)
Abweichungen

Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung
allgemeiner Formen
als Ersatz fur den
treffenden (Fach-)
Ausdruck

Joker

.| by wygladat super
pomaluj go takimi

kolorami jakimi
chcesz®

"Na kazdej stronie
wycigc wiertarkg
dziury.”

,Aby przyszlifowac
strony bumerangu
pilnikiem.”

I.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

Abb.

1 Nennen der Materialien

2 Ausschneiden der Schablone

Aby/ Zeby wygladat
super pomaluj go
takimi kolorami,
jakimi chcesz.

»Z Kazdej strony
nalezy nawierci¢
(wiertarka) dziury“

»Aby poszlifowac/
przeszlifowac
(wszystkie/obydwie)
strony
bumerangu,...”

- umgangs-
sprachlich. Das
Adverb ,super®istin
schriftlichen Texten
eigentlich nicht
ublich (Jugend-
sprache), in einem
Jugendmagazin
moglich.

- unpersonliche
Satzkonstruktion,
»halezy“ wurde
ausgelassen.
Fehlerhafte
Verbindung des
Nomens ,wiertarka“
mit dem Verb
~wycinac.”

- unvollendeter
Konditionalsatz.
Fehlerhafte Zu-
sammensetzung
des Wortstammes
,Szlifowac” mit dem

Prafix ,przy*.
.,Na kawatku drewna - na drewniane;j - fehlender
odbi¢ forme ptycie/ na desce Fachwortschatz.
bumerangu..” odrysowac szablon
bumerangu
1) Aufgabenbewaltigung
nicht angedeu- einfach/ differenzier/
tet vollstiandig ausfiihrlich
] ] + ]
+ O O
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Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem Edding

Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge

Aussagen des Bumerangs mit

einer (Stich-) Sage

6  Abschragen der Kanten mit

einer Feile

7  Bohren der Flugelenden mit

einem (Akku-) Bohreri

8 Schleifen der Oberflache des

Bumerangs (mit
Schmiergelschwamm)

9 Lackieren des Bumerangs mit

Spruhfarbe
Punkte

verblos (,Deckel auf”)

,2du® (z.B. ,danach kannst du
den Bumerang mit Farbe mit
ansprihen®)

sch” (,Jetzt nehme ich die
Stichsage”)

SWir' (z.B. ,Das heben wir
schon®)

Jhr (,Dann sagt ihr den
Rohling aus®)

,oie“ (z.B. ,Nehmen Sie...)

,man“ (z.B. ,Dazu gebraucht
man... )

Passiv (z.B. ,Der Deckel wird
nun geschlossen®)

O O + u
+ O

+ O O N

O O + u

O O + N

O O + u

O O + N

2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit

,Um ein Bumerang Triton IV zu - insgesamt 7 Satze
bauen brauchen sie...“, Als
nachstes befestigen sie..,
Wenn sie fertig sind nehmen
sie...”
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,sein zu“ (z.B. die Seiten - -
sind zu schleifen®)

Imperativer Infinitiv ~ (z.B. ,Dann noch kurz abwarten und - 1Satz
,zunachst die Schablone trocknen lassen.”
ausschneiden®)

3) Bildungssprache

| Beispiele Haufigkeit

Nominalisierungen ,Bohrer”, Schrauben®, ,Sage*, -insgesamt 8
.eine Feile®, ,eine Vorlage“ ,einen
Halter”, ,Bohren®

Komposita ,die Bumerangform® ,Schleif- - insgesamt 2
papier”
Attributkonstruktionen ,ein Stuck Holz“, ,ende des Tisch®, -insgesamt 4

.oeite des Bumerangs®, ,einen
bunten Spray“

Partizipien - -
Passiv - -
unpersonliche Ausdricke  ,Dann noch kurz abwarten und -1
trocknen lassen.*

4) Textstrukturierung

Beispiele Haufigkeit ~ vorhanden
sprachlich (durch verweisende , Dann nehmen sie...% -insgesamt
Elemente wie ,dann® ,Danach zeichnen sie..“, ,Als 8x
,danach®) nachstes befestigen sie..

,Wenn sie fertig sind

nehmen sie..”
Gliederung durch -
Nummerierung
Gliederung durch Absatze -
Titel/ Uberschrift (auch -
Zwischenuberschriften)
Vorbemerkung/ Einleitung/ ,Um ein Bumerang Triton 1V
Begrufung des Lesers zu bauen brauchen sie...

(Formeller) Abschluss -
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Besondere Gestaltungsmittel -
(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlge

5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,
Nomen Neologismen
Bumerang Sachen Halter
Bau Messer Stuck Holz
Bohrer Zettel Seiten
Spray Tisch
Schrauben Loch
Sage
Stifte
Vorlage
Schleifpapier
> 9 5 3
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine ~ Naherungsbegriffe, Joker,
Adjektive Neologismen
glatt bunt
befestigt ganz
gut
schon
kurz
> 2 5 0
c) Verben
fachliche Verben  textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
bauen bauen nehmen
ausschneiden abwarten lassen
abzeichnen brauchen fertig sein
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befestigen
schleifen

bohren

trocknen (lassen)

5|7

und, (und) dann

(und+) Adverb
Relativanschlisse

erweiterter Infinitiv

uneingeleiteter
Nebensatz

Verbindung von
Haupt- und
Protokollsatz

aber

als

bis

da (begrundend)
damit

dass

denn (begrundend)
doch

indem

nachdem

ob

oder

weil

wenn

machen

6) Satzverbindungen

Beispiel

,Dann nehmen sie eine Vorlage und
schneiden sie die Bumerangform aus ein
Stlick Holz aus.”,

»,um ein Bumerang Triniton IV zu bauen
brauchen Sie folgende Sachen...”

~-Wenn sie fertig sind, nehmen sie einen

bunten Spray und machen sie es ganz schon

bunt®
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wie - -

wo - -
danach ,Danach zeichnen sie das genau ab.” - insgesamt 3x
als nachstes »Als nachstes befestigen sie den Zettel am - 1x

ende des Tisch und schleifen ganz gut am

seiten und in der mitte.”
Summe types 13

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 114
Satze gesamt 9
Mittlere Lange der Satze (MLS) 12,6

lll.LA Sprache: POLNISCH

Name des/-er Schiilers/ -in: Dominika
Datum der Auswertung: 26. 5. 2011

Schiiler/in:
weiblich "+ mannlich O
Alter: 14 Jahre Klassenstufe: 4

Einrichtung: XX Gymnasium,
In Osterreich seit: der Geburt

Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewailtigung
Abb. nicht angedeu- einfach/ differenziert/
tet vollstiandig ausfihrlich
1 Nennen der Materialien/ +
wymienienie materiatéw [l O] []
2 Ausschneiden der Schablone/ +
wyciecie szablonu ] ] ]
3 Ubertragen der Schablone auf +
die Holzplatte mit einem ] ] []
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie
4  Festklammern der Holzplatte +
(am Arbeitstisch) mittels einer [l O] []

Schraubzwinge/umocowanie
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drewnianej ptyty w scisku
stolarskim/w imadle (na stole)

5 Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage/ wyciecie O u +
bumerangu za pomocg
wyrzynarki

6 Abschragen der Kanten mit +
einer Feile/spitowanie kantéw ] ]
za pomocg pilnika

7  Bohren der Fligelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/ [l ] +
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomocg wiertarki

8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit [l L] + ]
Schmiergelschwamm)/
wygtadzenie powierzchni
bumerangu (papierem

sciernym)
9 Lackieren des Bumerangs mit +
Spruhfarbe/ spryskanie/ [l O] []
polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu
Punkte 1 8
2) Adressierung
Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ ,Najpierw musisz wycig¢ bumerang - insgesamt 8 Satze
(wytnij, przygotuj, z papieru lezacego przy instrukciji.”,
przymocuj, ) ,Ostroznie wypituj bumerang z

drewna pitg elektryczng®, ,Wez
papier do szlifowania i obszlifuj caty
(prawie gotowy) bumerang.”

unpersonliche ,Na poczatku czeba przygotowac - insgesamt 3 Satze
Konstruktionen u.a. mit  przyrzady. Do tego naleza:
nalezy, trzeba, powinno sie* wiertarka, pita elektryczna...“, ,One
+ Infinitiv perfektiv** przy leceniu przepuszczajg
powietrze i dajg bumerangowi
wrocicé.”
1. Pers. PIl. wycinamy, - -
potrzebujemy

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (dt. man muss)- sind unpersoénliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs.
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*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar

** |nfinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)®® verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.
angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Vorhandensein

ja nein

Chronologische Vorgehensweise + 0
Der Text ist sprachlich an den Textempfanger + 0
angepasst
Entspricht die Wortwahl der Textsorte und + O
dem Kontext? (der Stil)
Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. Pl.) O
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text
einheitlich verwendet
Logischer Zusammenhang ist im Text + 0
gegeben (Textkohédrenz). Der Inhalt ist klar
und nachvollziehbar
Sprachlicher Zusammenhang ist im Text

P g + O

gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist

prazise und pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele Haufigkeit  vorhanden
Gliederung durch - - -
Nummerierung
Titel/ Uberschrift (auch ,~Jak zbudowa¢ bumerang.*
Zwischenuberschriften) +

% Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Gliederung durch Absatze

Sprachlich (durch verweisende ,Na poczatku czeba...”,

Elemente wie najpierw,
nastepnie, na koniec)

Vorbemerkung/ Einleitung/
BegruBung des Lesers

(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlige

fachliche Nomen

bumerang
instrukcja
wiertarka
przyrzady (Pl.)
pilnik

2[5

.Najpierw musisz wycig¢

bumerang z papieru...“, Potem

bierzesz go i pisakiem
odrysowujesz..“, ,Nastepnie
montujesz deske przy stole®

.Na poczatku czeba
przygotowac przyrzady.©

.,Powodzenia i duzo zabawy!“

5) Wortschatz
a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine
Nomen

pita elektryczna
poczatek
pisaki (PI.)
nozyczki
deska
spray

stot

konce (PI.)
dziurki(Pl.)
powietrze
powodzenie
zabawa

12
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Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

montarka do stotu
leceniu

papier do szlifowania
drewno

brzeg



fachliche Adjektive

elektryczny

fachliche Verben

odrysowac
przepuszczac
(za) montowac

T 2

Po..., ...

najpierw / na
poczatku/ w
pierwszej
kolejnosci

potem/ pdznigj

(a) nastepnie

teraz

b) Adjektive

aufgabennahe/allgemeine

Naherungsbegriffe, Joker,

Adjektive Neologismen
wystajacy
caty
prawie gotowy
lezacy
4 0
c) Verben
textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
zbudowac przygotowaé dajg wrécic (3. Pers. PIl)
pokolorowaé montowac
wycigé (vgl. wycinac) brac (wez -2. Pers.  oszlifowac
Sg. Imperativ)
jezdzic wypitowaé
zrobic
2 5 4
6) Satzverbindungen
Beispiel Haufigkeit
.Na poczatku czeba przygotowac przyrzady.”, - 2X

,Najpierw musisz wycig¢ bumerang z papieru
lezacego przy instrukcji.”

.Potem bierzesz go i pisakiem odrysowujesz -1x
bumerang na drewno.*

,Nastepnie montujesz deske przy stole.”, - 2X
.Nastepne w trzech wystajgcych koncach ok.1 cm
od brzegu zréb dziurki®

»,leraz wez spray i pokoloruj bumerang tak jak ci - 1x
sie podoba.”
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oraz/i ,D0 tego nalezq: wiertarka,... i spray do - 7X
pokolorowania®“, ,Potem bierzesz go i pisakiem
odrysowujesz...“, ,\Wez pilnik i jedz po brzegach ,
zeby je obszlifowac.”

fooey ... - -

by/ zeby ~Wez pilnik i jedz po brzegach , zeby je - 1x
obszlifowac.”

rowniez/ takze - -
bzw. tez

czy - -

ktor- + - }
Personalendung

..., CO... - -
juz - -
oprocz bzw. poza - -
(tym)

uneingeleiteter - -
Nebensatz

Jezeli/Jesli.., (to)... - -

Sétze mit - -
~ma’+Infinitiv*

Sétze mit ,nalezy” - -
Summe types 6 14

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
»ma” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.
macie, 3. Pers. Pl. majg).

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 112
Satze gesamt 13
Mittlere Lange der Satze (MLS) 8,6

7) Zusatzanalyse

Abweichungen Zitat standardsprachliche vermuteter Grund fir
vom Form die Abweichung/
Standardpolnische Erklarung fur die

nin dem Abweichung
Bumerang-Artikel

Semantische ~Jak zbudowac - Instrukcja budowy - Interferenz aus dem
(lexikalische) bumerang.* bumerangu./ Deutschen in Form
Abweichungen Wskazowki, jak einer direkten
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Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung
allgemeiner
Formen als Ersatz
fur den treffenden
(Fach-) Ausdruck

Joker

,Nastepnie montujesz
deske przy stole.”

,deske*

przyzady”

,Na poczatku czeba
przygotowac...”

,Wez pilnik i jedz po
brzegach , zeby je
obszlifowac.”

,Ostroznie wypituj
bumerang z drewna
pita elektryczng”

- ,montarka do stotu“

ll.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

Abb.

1 Nennen der Materialien

2 Ausschneiden der Schablone

3 Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem

Edding

4  Festklammern der Holzplatte

(am Arbeitstisch) mittels einer

zbudowac bumerang./
(event.) Jak zbudowaé
bumerang?

- Nastepnie
przymocowujesz
deske do stotu, bzw.
Nastepnie montujesz
deske do stotu.

- deske

- przyrzady
- Na poczatku trzeba...

- Uzyj pilnika, zeby
oszlifowac kanty.

- ,Ostroznie wytnij
bumerang z drewna
za pomocg wyrzynarki

- §cisk (stolarski) bzw.
imadto

Ubertragung dt. Wie
man einen Bume-
rang baut.

- Interferenz aus dem
Deutschen in Form
einer direkten
Ubertragung dt. am
Tisch montieren pl.
montowac/
zamontowac do.

- wenig Schreib und
Lesepraxis,

- Ubernommen aus
der Aussprache

- umgangs-sprachlich

- pita elektryczna
(dt. elektrische Sége)
als Ersatz fur
wyrzynarka (dt.
Stichséage),

- das pl. Nomen
wyrzynarka kommt in
der Verbindung mit
dem Verb wycinac.

1) Aufgabenbewaltigung
nicht angedeu- einfach/ differenziert/
tet vollstandig ausflihrlich
O O O +
O O O +
O O +
O O + O
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Schraubzwinge

5 Aussagen des Bumerangs mit

einer (Stich-) Sage [l ]
6 Abschragen der Kanten mit

einer Feile ] ]
7  Bohren der Flugelenden mit

einem (Akku-) Bohrer [l ]
8 Schleifen der Oberflache des

Bumerangs (mit Schmiergel- ] ]

schwamm)
9 Lackieren des Bumerangs mit

Spruhfarbe [l ]

Punkte

verblos (,Deckel auf’)

,2du” (z.B. ,danach kannst du
den Bumerang mit Farbe mit
anspruhen®)

sch” (,Jetzt nehme ich die
Stichsage”)

2Wir' (z.B. ,Das heben wir
schon®)

Jhr (,Dann sagt ihr den
Rohling aus®)

,oie” (z.B. ,Nehmen Sie...")

,man“ (z.B. ,Dazu gebraucht
man...“)

Passiv (z.B. ,Der Deckel
wird nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten
sind zu schleifen®)

2) Adressierung

Beispiele
,Viel Spal”

,Wenn Sie wollen, kdnnen sie auch
einige Filzstifte zum Verziehren
vorbereiten.”, ,nehmen Sie nun die
Feile und schleifen Sie die Ecken
ab, damit der Bumerang weiche
Kanten hat.”

,Wie man einen Bumerang baut.”,
LZuerst muss man die Werkzeuge
herreichten. Das sind: ein Bohrer..."

,Die Locher lassen beim Fliegen
die Luft durch, wodurch der
Luftwiederstand verringert wird“
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Haufigkeit
-1 Satz

- insgesamt 10 Satze

- insgesamt 2 Satze

-1 Satz



Imperativer  Infinitiv ~ (z.B. - -
,=zunachst die Schablone
ausschneiden®)

3) Bildungssprache

Beispiele Haufigkeit

Nominalisierungen ,Bohrer®, [Feile“, ,Locher” - insgesamt 8
»LAnfang“,zum Verziehren®, ,die
beiliegende Vorlage®, ,beim
Fliegen®, ,die Arbeit"

Komposita ~Schleifpapier”, ,Schleifsage®, - insgesamt 5
»1isch-montierer®, ,Filzstifte®,
Luftwiederstand®

Attributkonstruktionen .eine weiche Feile*, ,die beiliegende -insgesamt 6

Vorlage®, die beiliegende Vorlage
des Bumerangs®, ,weiche Kan-ten®,
,den ganzen Bume-rang®, ,vor den

drei Enden®
Partizipien ,beiliegende®, ,verringert® - insgesamt 2
Passiv ,Die Locher lassen beim Fliegen die -1

Luft durch, wodurch der
Luftwiederstand verringert wird*

unpersonliche Ausdrucke  ,Viel Spal¥®, ,Wie man einen - insgesamt 4
Bumerang baut.”, ,Zuerst muss man
die Werkzeuge herreichten. Das
sind: ein Bohrer...*

4) Textstrukturierung

vorhanden

Beispiele ‘Haufigkeit

sprachlich (durch verweisende ,Zuerst muss man die - Ox

Elemente wie ( ,,dann”, Werkzeuge herreichten.”, ,Am

,danach®) Anfang nehmen Sie die
beiliegende Vorlage..,
,Danach nehmen Sie die
Holzplatte...“, Jetzt nehmen

Sie..”

Gliederung durch -
Nummerierung

Gliederung durch Absatze -
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Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften)

Vorbemerkung/ Einleitung/
BegrufBung des Lesers

(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlige

fachliche Nomen

Bumerang
Werkzeuge
Bohrer
Schleifpapier
Stift

Schere
Holzplatte
Feile

Edding
Filzstifte
Vorlage
Kanten
Fliegen
Luftwiederstand

v 14

fachliche Adjektive

beiliegend
vorsichtig

,Wie man einen Bumerang
baut.*

LZuerst muss man die
Werkzeuge herrichten.*

,Viel Spal¥”

5) Wortschatz

a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine
Nomen

| Holzplatte
Anfang
Tisch
Platte
Linien
Ecken
Locher
Luft
Lust
Laune
Spal}

11
b) Adjektive

aufgabennahe/allgemeine
Adjektive

weich
ganz (en)

139

Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

Schleifsage
Tischmontierer
Verziehren

Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen



fachliche Verben

bauen
ausschneiden

(ab) zeichnen
montieren
hervorstehen
(entlang) schneiden
(ab) schleifen
bohren

durchlassen
verringern

T 10

und, (und) dann

(und+) Adverb

Relativanschlisse

erweiterter Infinitiv

uneingeleiteter
Nebensatz

Verbindung von

einige

drei
4 0
c) Verben
textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben
anfangen mussen
vorbereiten herrichten
legen wollen
achten konnen
ubertragen nehmen
erleichtern
haben
anmalen
5 8 0
6) Satzverbindungen
Beispiel

»,Am Anfang nehmen Sie die beiliegende
Vorlage des Bumerangs und schneiden sie aus.,
»~Jetzt nehmen Sie die Schleifsage und
schneiden vorsichtig die Linien entlang.”

»Zuerst muss man die Werkzeuge herrichten.”,
»,Am Anfang nehmen Sie...“, ,Danach nehmen
sie die Holzplatte...“, ,Jetzt nehmen Sie...",
Nehmen Sie nun...”,

L/Achten Sie darauf, dass die Platte ein bisschen
hervorsteht, das wird lhnen die Arbeit erleich-
tern.“, ,Die Locher lassen beim Fliegen die Luft
durch, wodurch der Luftwiederstand verringert
wird®.

,Danach nehmen sie die Holzplatte, legen die
Vorlage darauf und zeichnen sie einfach mit
Edding ab.“
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Naherungsverben,
Joker, Neologismen

Haufigkeit

- insgesamt 6
Satze

- insgesamt 9
Satze

- insgesamt 2
Satze

-1 Satz



Haupt- und
Protokollsatz

- 1x

-1x

- 1x

aber -

als -

bis -

da (begrindend) -

damit ,Nehmen Sie nun die Feile und schleifen Sie die -1x
Ecken ab, damit der Bumerang weiche Kanten
hat.”

dass LJAchten Sie darauf, dass die Platte ein bisschen
hervorsteht, das wird lhnen die Arbeit erleich-
tern.”

denn (begrindend) -

doch -

indem -

nachdem -

ob -

oder -

well -

wenn ,Wenn Sie wollen, kbnnen Sie auch einige
Filzstifte zum Verziehren vorbereiten.”

wie -

wo -

wodurch ,Die Locher lassen beim Fliegen die Luft durch,
wodurch der Luftwiederstand verringert wird".

Summe types 8

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 180
Satze gesamt 16
Mittlere Lange der Satze (MLS) 11,2

IV.A Sprache: POLNISCH
Name des/-er Schulers/ -in: _Jakub

Datum der Auswertung: 26. 5. 2011
Schiler/in:

weiblich [J ménnlich ¥
Alter: 14 Jahre Klassenstufe: 4
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Einrichtung: XX Gymnasium,
In Osterreich seit: 1996

Text 2: Bauanleitung Bumerang

Abb.

1) Aufgabenbewaltigung

Nennen der Materialien/
wymienienie materiatow

Ausschneiden der Schablone/
wyciecie szablonu

Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie

Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w Scisku
stolarskim (na stole)

Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage/ wyciecie
bumerangu za pomocg
wyrzynarki

Abschragen der Kanten mit
einer Feile/spitowanie kantéw
za pomocag pilnika

Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomoca wiertarki

Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel-
schwamm)/ wygtadzenie
powierzchni bumerangu
(papierem sciernym)

nicht

[l

142

angedeu-
tet

[l

einfach/

differenzier/

volistindig ausfihrlich

+

+

[l

[l



9 Lackieren des Bumerangs mit +

Spruhfarbe/ spryskanie/ ] ] ]
polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu
Punkte 1 4
2) Adressierung
Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ - -
(wytnij, przygotuj, przymocuij,
)
unpersonliche - -
Konstruktionen u.a. mit
nalezy, trzeba, powinno sie*
+ Infinitiv perfektiv**
1. Pers. Pl. wycinamy, »,Aby zbudowac¢ bumerang - insgesamt 8 Satze
potrzebujemy potrzebujemy:..“, ,Pozniej
wycinamy:“

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (dt. man muss)- sind unpersonliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs,

*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar,

** |nfinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)®” verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.
angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Vorhandensein

ja nein
Chronologische Vorgehensweise + O
Der Text ist sprachlich an den Textempfanger + O
angepasst
Entspricht die Wortwahl der Textsorte und dem + O

Kontext? (der Stil)

% Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. Pl.)

bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text

einheitlich verwendet

Logischer Zusammenhang ist im Text

gegeben (Textkohérenz). Der Inhalt ist klar

und nachvollziehbar

Sprachlicher Zusammenhang ist im Text

gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist

prazise und pragnant.

Gliederung durch
Nummerierung

Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften)

Gliederung durch Absatze

Sprachlich (durch verweisende

Elemente wie najpierw,
nastepnie, na koniec)

Vorbemerkung/ Einleitung/
BegrufRung des Lesers

(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel

(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlige

4) Textstrukturierung

Beispiele

»Instrukcja budowy
bumerangu®

Titel,Vormerkung, Auflistung
der Materialien, Anleitungs-
text, ,Ende”

.Najpierw bierzemy papier i
wycinamy forme z papieru.®,
,Pozniej rysujemy forme na
drewno®, ,Nastepnie
pomalujemy i Voila“

»,Aby zbudowac bumerang
potrzebujemy...”

,Gotowe*
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Haufigkeit

vorhanden



fachliche Nomen

5) Wortschatz
a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine

Naherungsbegriffe, Joker,

Nomen Neologismen
Instrukcja budowy spray forma bumerangu
bumerang nozyczki
wiertarka pilniczek
~wyzynarka” (vgl. wyrzynarka) papier
papier $cierny stolik
drewno
dziury
> 5 7 1
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,
Adjektive Neologismen
Scierny kolorowy
przezroczysty (vgl.
przezroczysty)
> 1 2 0
c) Verben
fachliche Verben textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
szlifowac zbudowac (vgl. braé mocowac (vgl.
budowac) przymocowac)
potrzebowac rysowac
wycinac robi¢ (dziury)
pomalowac
> 1 3 4 0
6) Satzverbindungen
Beispiel Haufigkeit
Po..., ... - -
najpierw / na .,Najpierw bierzemy papier i wycinamy forme z - 1x
poczatku/ w papieru.”
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pierwszej
kolejnosci

potem/ pdzniej ,Pozniej rysujemy forme na drewno®, ,Pozniej - 4x
wycinamy.“, ,Pozniej szlifujemy i robimy dziury.”,
,Pozniej szlifujemy.®

(a) nastepnie .Nastepnie pomalujemy i Voila.* -1x
teraz - -
ey @ . - -

oraz/i .,Najpierw bierzemy papier i wycinamy forme z - 1x
papieru.”, ,Pozniej szlifujemy i robimy
dziury.“,,Nastepnie pomalujemy i Voila.*

foooy ... - -
by/ zeby »,Aby zbudowa¢ bumerang potrzebujemy...” - 1x

réwniez/ takze bzw. - -
tez

czy - -

Jktor- + - _
Personalendung

..., CO... - -
juz - ]
oprocz bzw. poza - -
(tym)

uneingeleiteter - -
Nebensatz

Jezeli/Jesli.., (to)... - -

Sétze mit - -
,ma’+Infinitiv*

Sétze mit ,nalezy” - -

Summe types 5 8

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
»mna” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.
macie, 3. Pers. Pl. majg).

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 53
Satze gesamt 8
Mittlere Lange der Satze (MLS) 6,6
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Abweichungen vom
Standardpolnischen in
dem Bumerang-Artikel

Semantische
(lexikalische)
Abweichungen

Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung
allgemeiner Formen
als Ersatz fur den
treffenden (Fach-)
Ausdruck

Joker

7) Zusatzanalyse

Zitat

- ,forma bumerangu
na papierze”

- ,Mocujemy drewno
do stolika.”

- ,przezroczysty”
- ,wyzynarka”

- ,Pozniej wycinamy*
- ,Pozniej szlifujemy i
robimy dziury*, -
“Pdzniej szlifujemy.©
- ,Nastepnie
pomalujemy i Voila“.

,drewno*

standardsprachliche

vermuteter Grund

Form fur die Abweichung/
Erklarung fur die
Abweichung
- papierowy szablon - fehlender
bumerangu Fachwortschatz
- Nastepnie
przymocowujemy

deske /drewniang
ptyte do stolika.

- przezroczysty - zu wenig Schreib-
- wyrzynarka und Lesepraxis

- P6zniej wycinamy - Satze sind
bumerang z absichtlich

drewna. abgekurzt worden,

- Pozniej szlifujemy
bumerang/ wygta-
dzamy krawedzie
bumerangu
papierem sciernym i
nawiercamy dziury
na koncach
skrzydet.

- Pozniej wygta-
dzamy powierz-
chnie bumerangu
papierem $ciernym
- Nastepnie
malujemy/
lakierujemy/spryskuj
emy bumerang
farba w sprayu

- drewniana plyta/
deska

das Obijekt fehlt.

- fehlender
Fachwortschatz

IV.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewailtigung
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Abb.

1 Nennen der Materialien

2 Ausschneiden der Schablone

3  Ubertragen der Schablone
auf die Holzplatte mit einem
Edding

4  Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge

5 Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage

6  Abschragen der Kanten mit
einer Feile

7  Bohren der Fligelenden mit
einem (Akku-) Bohrer

8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel-
schwamm)

9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe

Punkte

verblos (,Deckel auf’)

nicht

[

[l

+ 0O O O 0O

[l

angedeu-
tet

[
[

O <4+ 0O O 0O

[l

2) Adressierung

,2du® (z.B. ,danach kannst du
den Bumerang mit Farbe mit
anspruhen®)

Beispiele

einfach/

differenziert/

volilstindig ausfiihrlich

+
+

O o =+ <+

+

,Bau eines Bumerangs®, ,Ende“ - 2x

Jch” (,Jetzt nehme ich die ,Bitte beachten Sie bitte, dass sie

Stichsage”)

folgende Dinge bei Hand haben :...

und viele andere Gegenstande von
denen ich kein bock habe sie
aufzuzahlen.”

2wir' (z.B. ,Das heben wir
schon®)
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Haufigkeit



Jhr‘  (,Dann sagt ihr den - -
Rohling aus®)

,Sie“ (z.B. ,Nehmen Sie...“) Zuerst schneiden sie die Form aus - insgesamt 7 Satze
der Vorlage aus.

,man“ (z.B. ,Dazu gebraucht - -
man...“)

Passiv (z.B. ,Der Deckel - -
wird nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten - -
sind zu schleifen®)

Imperativer Infinitiv ~ (z.B. - -
,=zunachst die Schablone
ausschneiden®)

3) Bildungssprache

| Beispiele Haufigkeit
Nominalisierungen .Bau’, ,die Form“, ,der - insgesamt 4
Vorlage®, ,Locher®, ,einer
Feile®
Komposita ,Bohrmaschine®, - insgesamt 5
~Spraydose®,

,Buntstifte“, ,Holzbrett, ,die
Bumerang-form*®

Attributkonstruktionen ,Bau eines Bumerangs®, - insgesamt 4
sfolgende Dinge*, viele

andere Gegenstande®,“ein

paar Locher”
Partizipien - -
Passiv ,Fertig ist ihr Bumerang* -1

unpersonliche Ausdrucke - -
4) Textstrukturierung

Beispiele ‘ Haufigkeit vorhanden

sprachlich (durch verweisende , Zuerst schneiden sie die - 6 Satze
Elemente wie ,dann”, Form aus der Vorlage aus.”,
»danach®) ,Als sie das getan haben

malen sie..“, ,Nachdem sie

das getan haben...”,

Danach schleifen sie...“,

,dann bespruhen sie...”
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Gliederung durch
Nummerierung

Gliederung durch Absatze

Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften)

Vorbemerkung/ Einleitung/
BegrufBung des Lesers

(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlige

fachliche Nomen

Bau
Bumerang
Bohrmaschine
Spraydose
Schere
Edding

Feile
Buntstifte
Form
Holzbrett
Vorlage
Kanten

farbe (Farbe)

3 13

Uberschrift, Vorbemerkung,
Auflistung der Materialien,
Anleitungstext, ,Ende*

,Bau eines Bumerangs*

,Bitte beachten Sie bitte,
dass sie folgende Dinge bei
Hand haben :... und viele
andere Gegenstande von
denen ich kein bock habe
sie aufzuzahlen.”

,Ende*

5) Wortschatz
a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine
Nomen

Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

| Dinge Bumerangform
Gegenstande

Tisch

Holzbrett

Locher
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fachliche Adjektive

fachliche Verben

ausschneiden
befestigen
schneiden
bohren
schleifen
bespruhen

Y 6

und, (und) dann

(und+) Adverb

Relativanschlisse

erweiterter Infinitiv

uneingeleiteter
Nebensatz

Verbindung von

b) Adjektive

aufgabennahe/allgemeine

Adjektive
folgend(e)
viel (e)
ein paar
fertig
4 0
c) Verben
textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben
beachten haben
aufzahlen tun
haben
malen
sein
2 5 0

6) Satzverbindungen

Beispiel

“Nachdem sie das getan haben befestigen sie
das Holzbrett an einem Tisch und schneiden

Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

Naherungsverben,
Joker, Neologismen

Haufigkeit

- insgesamt 2
Satze

anschlie3end schneiden sie die Bumerangform

aus dem Holzbrett.“, ,Dann bespruhen sie ihn
mit der Farbe und voila!®

,Dann bespruhen sie ihn mit der Farbe und
voila!®

,Bitte beachten Sie bitte, dass sie folgende
Dinge bei Hand haben :... und viele andere

-1x

- 1x

Gegenstande von denen ich kein bock habe sie

aufzuzahlen.”

... und viele andere Gegenstande von denen
ich kein bock habe sie aufzuzahlen.”
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Haupt- und
Protokollsatz

aber

als

bis

da (begrundend)
damit

dass

denn (begrindend)
doch

indem

nachdem

ob

oder

weil

wenn

wie

Summe types

,Als sie das getan haben (,) malen sie die Form
auf dem Holzbrett"

,Bitte beachten Sie bitte, dass sie folgende
Dinge bei Hand haben...”

“Nachdem sie das getan haben befestigen sie
das Holzbrett an einem Tisch und schneiden
anschlie3end schneiden sie die Bumerangform
aus dem Holzbrett.”

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt
Satze gesamt

Mittlere Lange der Satze (MLS)

109
10
10,9

V.A Sprache: POLNISCH
Name des/-er Schilers/ -in: Michat

Datum der Auswertung: 26. 5. 2011

Schiiler/in:

weiblich O
Alter: 16 Jahre

mannlich ¥
Klassenstufe: 1

Einrichtung: Informatikschule
In Osterreich seit: 2004

Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung

152

- insgesamt 2
Satze
- 1x
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Abb. nicht angedeu- einfach/ differenzier/
tet volisténdig ausfuhrlich

[

1 Nennen der Materialien/ +
wymienienie materiatéw ] []

2 Ausschneiden der Schablone/ +

wyciecie szablonu ] ] ]

3 Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem ] +
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie

4  Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer +
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w Scisku
stolarskim (na stole)

5 Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage/ wyciecie L] ] +
bumerangu za pomocg
wyrzynarki

6 Abschragen der Kanten mit +
einer Feile/spitowanie kantéw
za pomocg pilnika

7  Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/ +
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomoca wiertarki

8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel- ] ] + ]
schwamm)/ wygtadzenie
powierzchni bumerangu
(papierem sciernym)

9 Lackieren des Bumerangs mit +
Spriihfarbe/ spryskanie/ ] ] []
polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu
Punkte 9

2) Adressierung
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Beispiele Haufigkeit

2. Pers. Singular Imperativ
(wytnij, przygotuj, przymocu;j,

)

unpersonliche .Potrzebne rzeczy do zbudowania - insgesamt 4 Satze
Konstruktionen u.a. mit Bumerangu....“, ,Rysuje sie
nalezy, trzeba, powinno sie* Bumerang na drewno.“, potem
+ Infinitiv perfektiv** szlifuje sie Bumerang rzeby byt
tadny.”
1. Pers. Pl. wycinamy, ~Wycinamy z kartki bumerang -1 Satz
potrzebujemy papierowy"

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (dt. man muss)- sind unpersoénliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs.

*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar

** Infinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)38 verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.
angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Vorhandensein

ja nein
Chronologische Vorgehensweise + O
Der Text ist sprachlich an den Textempfanger + O
angepasst
Entspricht die Wortwahl der Textsorte und + 0
dem Kontext? (der Stil)
Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. PI.) O
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text
einheitlich verwendet
Logischer Zusammenhang ist im Text 0

gegeben (Textkohdrenz). Der Inhalt ist klar

und nachvollziehbar

% Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Sprachlicher Zusammenhang ist im Text
gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist

prazise und pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele ‘Héufigkeit vorhanden
Gliederung durch » 1.) Potrzebne rzeczy do - 6 Punkte
Nummerierung zbudowania Bumerangu:...”
Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften) -

Gliederung durch Absatze

Sprachlich (durch verweisende ,Nastempujaco wycina sie...

Elemente wie najpierw, .Potem szlifuje sie..." ]
nastepnie, na koniec)
Vorbemerkung/ Einleitung/ » Potrzebne rzeczy do
BegrufBung des Lesers zbudowania Bumerangu:...* L]
(Formeller) Abschluss ,0.) Koniec = Fajny

Bumerang® ]
Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle) =
Sonstige Bezlge

5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,

| Nomen Neologismen
Bumerang (pl. bumerang) rzeczy Drewno (pl. drewno)
Wiertarka (pl. wiertarka) Pisaki (pl. pisaki) Bumerang papierowy

Wyrzynarka (pl. wyrzynarka)  Spray (pl. spray)
Norzyczki (pl. nozyczki)
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Kartka (pl. kartka)

Naherungsbegriffe, Joker,
Neologismen

Naherungsverben,
Joker, Neologismen

Haufigkeit

> 3 5
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine

Adjektive

potrzebny papierowy
tadny
fajny
2 1 3
c) Verben
fachliche Verben textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben

szlifowac wycinaé rysowac

by¢
> 1 1 2

6) Satzverbindungen
Beispiel

Po..., ... -
najpierw / na -
poczatku/ w
pierwszej
kolejnosci
potem/ pdznigj ,9.) Potem szlifuje sie Bumerang rzeby byt tadny.“ -1 Satz

(a) nastepnie

teraz
Y-
oraz/i
fouy ...

aby/ zeby

rowniez/ takze bzw.

tez
czy
Jktor- +

»4.) Nastempujaco wycina sie Bumerang z

drewna.”

-1 Satz

,9.) Potem szlifuje sie Bumerang rzeby byt tadny.“ - 1 Satz
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Personalendung

..., CO... - -
juz - -
oprocz bzw. poza - -
(tym)

uneingeleiteter - -
Nebensatz

Jezeli/Jesli.., (to)... - -

Sétze mit - -
~ma’+Infinitiv*

Sétze mit ,nalezy” - -

Summe types 3 3

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
»ma” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.
macie, 3. Pers. Pl. majg).

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 39
Satze gesamt 5
Mittlere Lange der Satze (MLS) 7,9

7) Zusatzanalyse

Abweichungen vom Zitat standardsprachlich vermuteter Grund fur
Standardpolnischen e Form die Abweichung/

in dem Bumerang- Erklarung fur die
Artikel Abweichung
Semantische ,Nastempujaco - nastepnie wycina - Verwechslung des
(lexikalische) wycina sie...” sie Adjektivs
Abweichungen nastepujgcy/-a mit

dem Adverb nastepnie

Orthographische ~Wiertarka, - wiertarka, - Interferenz aus dem

Abweichungen Wyrzynarka...” wyrzynarka.. Deutschen in Form
der direkten
Ubertragung bezuiglich
der Grof3schreibung
der Nomen. Im
Polnischen werden

,Potem szlifuje sie - ..., 2eby... alle Nomen ausg.
Bumerang rzeby byt Eigennamen klein
tadny.” geschrieben.

- Rechtschreibfehler.
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Strukturelle
Abweichungen

na drewno.”

,Rysuje sie Bumerang

,Potrzebne rzeczy do
budowy Bumerangu...”

- Nastepnie
odrysowuje sie
bumerang na
drewnianej ptycie/
nastepnie nalezy
odrysowac
bumerang na
drewnianej ptycie

- Rzeczy, ktore
potrzebne sg do
budowy
bumerangu.

Verwendung - ,drewno” - drewniana ptyta/
allgemeiner Formen deska
als Ersatz fur den - ,oumerang - szablon
treffenden (Fach-) papierowy” bumerangu
Ausdruck
Joker
V.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang
1) Aufgabenbewailtigung
Abb. nicht angedeu-
tet
1 Nennen der Materialien
[] [
2  Ausschneiden der Schablone
[ [
3 Ubertragen der Schablone
auf die Holzplatte mit einem ] ]
Edding
4  Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer ] ]
Schraubzwinge
5 Aussagen des Bumerangs
mit einer (Stich-) Sage L] ]
6 Abschragen der Kanten mit
einer Feile ] ]
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einfach/
vollstandig ausfuhrlich

,2eby” leitet ein
Nebensatz ein

- ohne Adverbien wirkt
der Satz unklar und
komisch. Die
unpersonliche
Konstruktion Infintiv+
sie verwendet man
eher in mundlichen
Anleitungen.
Interferenz aus dem
Deutschen in Form
einer Ubertragung der
Satz-konstruktion
man+ Infinitiv

- falsche Wortstellung
innerhalb des Satzes.

- fehlender
Fachwortschatz

differenzier/

+ O
+ O
+ O
+ O
+ O
+ O



7  Bohren der Flugelenden mit +
einem (Akku-) Bohrer ] ] ]

8 Schleifen der Oberflache des +
Bumerangs (mit Schmiergel- L] ]
schwamm)

9 Lackieren des Bumerangs mit

Spriihfarbe O u + O
Punkte 1 8

2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit

verblos (,Deckel auf”) ,Bau eines Bummerangs (Die - insgesamt 2 x
Anleitung)“, ,The End"

,du® (z.B. ,danach kannst du - -
den Bumerang mit Farbe mit
ansprihen®)

sch” (,Jetzt nehme ich die - -
Stichsage”)

2wir' (z.B. ,Das heben wir - -
schon®)

Jhr' (,Dann sagt ihr den - -
Rohling aus®)

,oie” (z.B. ,Nehmen Sie...") ,Sie nehmen den Fasarstift und - insgesamt 8 Satze
das Ausgeschnittene also die
Bummerangvorlage und legen
die Vorlage auf die Holzplatte.
Nun fangen sie zu zeichnen an.”,
Dann nehmen sie die Holzplatte
und spannen sie an den Tisch.”

,man“ (z.B. ,Dazu gebraucht - -
man...“)

Passiv (z.B. ,Der Deckel - -
wird nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten - -
sind zu schleifen®)

Imperativer  Infinitiv =~ (z.B. ,...-) den Zettel mit dem - 1 Satz
,zunachst die Schablone Bummerang nehmen uns alles
ausschneiden®) darauf genau durchlesen.”

3) Bildungssprache
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Beispiele Haufigkeit

Nominalisierungen ,Bau“, ,zum Holzschneiden®, ,das - insgesamt 6
Ausgeschnittene®, ,die Vorlage®,
,die Enden®, ,Lécher®

Komposita ,Bohrmaschine®, ,Holzplatte - insgesamt 7
~opraydosen®, ,Holzschnei-den®,
.Fasarstift’, ,die
Bummerangvorlage®, ,Holz-
maschine”

Attributkonstruktionen ,Bau eines Bummerangs®, - insgesamt 7
.verschiedene Marker, ,eine
Maschine zum Holzschnei-den®,
,den Zettel mit dem Bummerang®,
,den Zettel mit dem darauf
gezeichneten Bummerang®,“die
Enden und Kanten des
Bummerangs®, ,die Enden des
Bumme-rangs*

Partizipien »=aufgezeichneten®, - insgesamt 2
»+Ausgeschnittene*

Passiv - -
unpersonliche Ausdrucke - -

4) Textstrukturierung

Beispiele Haufigkeit vorhanden

-7X

sprachlich (durch verweisende ,Zuerst brauchen sie...",
Elemente wie ,dann®, »,Nun fangen sie zum zeichnen
,danach®) an.”,
»dann bohren sie mit der
Bohrmaschine Ldcher in die
Enden des Bummerangs®

Gliederung durch »1.) Zuerst brauchen sie
Nummerierung ') eine Bohrmaschine
-) Holzplatte...”

Gliederung durch Absatze Uberschrift, 8 Punkte bzw.
Absatze, ,The End".

Titel/ Uberschrift (auch .Bau eines Bumerangs
Zwischenuberschriften) (Anleitung)“
Vorbemerkung/ Einleitung/ »LZuerst brauchen sie..”

BegrufRung des Lesers
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(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel

(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlge

fachliche Nomen

Bau
Bum(m)erang

Bohrmaschine
Holzplatte

Schere

Spraydosen
Bummerang(s)vorlage
Vorlage

Kanten

S 9

fachliche Adjektive

aufgezeichneten

,The End“

5) Wortschatz
a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine
Nomen

Anleitung
Zettel

Tisch
Platte
Enden
Locher

b) Adjektive

aufgabennahe/allgemeine
Adjektive

zZwei
verschiedene

genau

schon

ganz
2 1 5

c) Verben
fachliche Verben  textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben

ausschneiden brauchen nehmen
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Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

Marker

Maschine zum
Holzschneiden

Fasarstift

das Ausgeschnittene
Holzmaschine

alles

Naherungsbegriffe,
Joker, Neologismen

Naherungsverben,
Joker, Neologismen

spannen



spannen
bohren
schleifen

> 4

und, (und) dann

(und+) Adverb

Relativanschlisse

erweiterter Infinitiv

uneingeleiteter
Nebensatz

Verbindung von
Haupt- und
Protokollsatz

aber

als

bis

da (begrindend)
damit

dass

denn (begrundend)
doch

indem

nachdem

ob

oder

well

wenn

wie

durchlesen ansprayen

anfangen

6) Satzverbindungen

Beispiel

»,oie nehmen den Zettel mit dem darauf
aufgezeichneten Bummerang und schneiden ihn
mit der Schere aus.”, ,Dann bohren sie mit der
Bohrmaschine Locher in die Enden des
Bummerangs.”

»Zuerst brauchen sie...“, ,Nun fangen sie zum
schneiden an®, Jetzt schleifen sie die die Enden
und kanten des Bummerangs schon.”

,Nun fangen sie zu(m) zeichnen an*

»oie nehmen den Fasarstift und das Aus-
geschnittene also die Bumerangvorlage und
legen die Vorlage auf die Holzplatte.”
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Haufigkeit

- insgesamt 5
Satze

- insgesamt 5
Satze

- 1x

- 1x



WO - -
Summe types 5 12

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 129
Satze gesamt 11
Mittlere Lange der Satze (MLS) 11,7

VI.A Sprache: POLNISCH

Name des/-er Schiilers/ -in: Barbara
Datum der Auswertung: 26. 5. 2011

Schiiler/in:
weiblich + méannlich [
Alter: 14 Jahre Klassenstufe: 4

Einrichtung: XX Gymnasium, Polska Szkola im. Jana |l Sobieskiego (Gymnasium)
In Osterreich seit: der Geburt

Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung
Abb. nicht angedeu- einfach/ differen-
tet vollstindig ziert/
ausfihrlich
1 Nennen der Materialien/ +
wymienienie materiatow [] L] ]
2 Ausschneiden der Schablone/ +
wyciecie szablonu O] ] []
3 Ubertragen der Schablone auf +
die Holzplatte mit einem O] ] []
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie
4  Festklammern der Holzplatte +
(am Arbeitstisch) mittels einer [] L] ]
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w scisku
stolarskim (na stole)
5 Aussagen des Bumerangs mit +
einer (Stich-) Sage/ wyciecie ] ] ]
bumerangu za pomocg
wyrzynarki
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6 Abschragen der Kanten mit +
einer Feile/spitowanie kantow ] ] []
za pomocag pilnika

7  Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/ O O O +
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomocg wiertarki

8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel- [] ] + ]
schwamm)/ wygtadzenie
powierzchni bumerangu
(papierem sciernym)

9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe/ spryskanie/ ] ] [] +
polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu

Punkte 23

2) Adressierung

Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ ,Przygotuj wiertarke, farbe w - insgesamt 10 Satze
(wytnij, przygotuj, sprayu, nozyczki, pite, flamaster i
przymocuj, ) drewno.“, ,Poszlifuj kohce ozywajac

pilnika.”

unpersonliche
Konstruktionen u.a. mit
nalezy, trzeba, powinno sie*
+ Infinitiv perfektiv**
1. Pers. Pl. wycinamy,
potrzebujemy

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (df. man muss)- sind unpersonliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs.
*powinno sie (df. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

VVorhandensein

ja nein
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Chronologische Vorgehensweise +

[]

Der Text ist sprachlich an den Textempfanger + 0
angepasst
Entspricht die Wortwahl der Textsorte und + 0
dem Kontext? (der Stil)
Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. PI.) + O
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text
einheitlich verwendet
Logischer Zusammenhang ist im Text + O
gegeben (Textkohérenz). Der Inhalt ist klar
und nachvollziehbar
Sprachlicher Zusammenhang ist im Text + 0
gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist
prazise und pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele \Héufigkeit vorhanden
Gliederung durch - -
Nummerierung
Titel/ Uberschrift (auch -
Zwischenuberschriften) -
Gliederung durch Absatze -
Sprachlich (durch verweisende ,Po przymocowaniu drewna +
Elemente wie najpierw, do stotu wytnij bumerang
nastepnie, na koniec) ozywajac pity.“, ,Na kazdym z

rogéw wywier¢ dziure , a

nastepnie wygtadz papierem

sciernym.”
Vorbemerkung/ Einleitung/ ,Czy kiedy$ nie wiedziates co +
Begrufung des Lesers mogtbys$ zrobic? Zawsze

marzyte$ o bumerangu.
Mozesz go zrobic¢ juz dzis!.”
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(Formeller) Abschluss ,Gdy farba wyschnie idz do

parku i ciesz sie z nowego +
bumerangu, ktory sam
zrobite$. Koniec*
Besondere Gestaltungsmittel -
(z.B. Materialtabelle) -
Sonstige Bezlige - .
5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,
| Nomen Joker, Neologismen
bumerang flamaster forma (pl. ksztatt)
wiertarka drewno
farba w sprayu kartka papieru
wzory (Pl.) nozyczki
papier $cierny wielkos¢
pila stul
szablon konce (PI.)
pilnik rogi (PI.)
dziura
farba
park
v 8 11 1
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,
| Adjektive Joker, Neologismen
odpowiedni kazdy
ostroznie (Adv.) rozny
nowy
32 3 0
c) Verben
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fachliche Verben

przymocowac

poszlifowaé (vgl.
szlifowac)

wywiercacé
wygtadzac
wysychacé

Po..., ...

najpierw / na
poczatku/ w
pierwszej
kolejnosci

potem/ pdzniej

(a) nastepnie

teraz
..., a..
oraz/i

foooy ...

aby/ zeby

rowniez/ takze
bzw. tez

czy

,ktor- +
Personalendung

textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben
zrobi¢ (vgl. robic) wiedzie¢

przygotowac (vgl.
przygotowywacd)

mocC

narysowac (rysowac) marzyc
wycinac uzywac
wygladaé

pokolorowacé (vgl.
kolorowac)

chodzi¢
4 7 0

6) Satzverbindungen

Beispiel
,P0 przymocowaniu drewna do stotu wytnij
bumerang uzywajac pity.”

»,Na kazdym z rogow wywier¢ dziure a nastepnie
wygtadz papierem Sciernym.®

,Ostroznie wytnij szablon i uzywajac go narysuj
bumerang na drewnie.“, ,Na kartce papieru
narysuj bumerang w odpowiedniej formie i
wielkosci.“, ,Aby bumerang nie wygladat zbyt
smutnie i ponuro pokoloruj go farba w sprayu.”

,Aby bumerang nie wygladat zbyt smutnie i
ponuro pokoloruj go farba w sprayu.”

Czy kiedys nie wiedziates co mogtbys zrobié?

Gdy farba wyschnie idz do parku i ciesz sie z
nowego bumerangu, ktéry sam zrobites.*
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Naherungsverben,
Joker, Neologismen

Haufigkeit
- 1x

- 1x

- 4x

- 1x

- 1x
- 1x



..., CO...
Jjuz

oprocz bzw. poza
(tym)

uneingeleiteter
Nebensatz
Jezeli/Jesl.., (to)...
Sétze mit

,ma’+Infinitiv*
Sétze mit ,nalezy”
ostroznie**

Summe types

Czy kiedys nie wiedziate$ (,) co mégtbys zrobi¢?
.Mozesz go zrobic¢ juz dzis.”

,Ostroznie wytnij szablon i uzywajgc go narysuj
bumerang na drewnie.”

9

- 1x
- 1x

- 1x

12

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
Jmna” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.

macie, 3. Pers. Pl. majg).

**ostroznie- ist zwar keine typische Satzverbindung, sondern ein Adverb bzw. eine Formulierung (dt.
vorsichtig). Wird in einer polnischen Bauanleitung héufig verwendet.

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt
Satze gesamt

Mittlere Lange der Satze (MLS)

Abweichungen vom
Standardpolnischen in

100
11
9,09

7) Zusatzanalyse

Zitat standardsprachliche

Form

dem Bumerang-Artikel

Semantische
(lexikalische)
Abweichungen

,Na kartce papieru
narysuj bumerang
w odpowiedniej

formie i wielkosci.”

- Na kartce papieru
narysuj bumerang o
odpowiednim
ksztatcie i wielkosci.
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vermuteter Grund
fur die Abweichung/
Erklarung fur die
Abweichung

Verwechslung des
Begriffes aufgrund
der semantischer
Ahnlichkeit. Die
Form ist fehlerhaft.
Interferenz aus
Deutschen in Form
einer direkten
Ubertragung of.
Form. Fehlerhafter
Gebrauch des
polnischen
Prapositions ,,0*



Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung allgemeiner ,drewno” - drewniana ptyta/ - fehlender
Formen als Ersatz fur deska Fachwortschatz
den treffenden (Fach-)

Ausdruck

Joker

VI.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung
Abb. nicht angedeu- einfach/  differenzier/
tet vollstanig ausfihrlich
1 Nennen der Materialien
O O O +
2 Ausschneiden der Schablone
O O ] +
3  Ubertragen der Schablone +
auf die Holzplatte mit einem [l O] ]
Edding
4  Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer [ O + u
Schraubzwinge
5 Aussagen des Bumerangs +
mit einer (Stich-) Sage ] ] ]
6 Abschragen der Kanten mit +
einer Feile [l ] ]
7  Bohren der Fligelenden mit +
einem (Akku-) Bohrer ] ] ]
8 Schleifen der Oberflache des +
Bumerangs (mit Schmiergel- [] L] ]
schwamm)
9 Lackieren des Bumerangs +
mit Spruhfarbe ] ] []

Punkte 24

2) Adressierung
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Beispiele Haufigkeit
verblos (,Deckel auf”) ,und jetzt zum Vorgang:“ -1 Satz

,2du® (z.B. ,danach kannst du - -
den Bumerang mit Farbe mit
ansprihen®)

Jch” (,Jetzt nehme ich die - -

Stichsage”)

2wir (z.B. ,Das heben wir - -

schon®)

Jhr’ (,Dann sagt ihr den - -

Rohling aus®)

,oie” (z.B. ,Nehmen Sie...“) ,Bauen Sie sich einen.”, ,Sie - insgesamt 10 Satze
brauchen...”, ,usw.

,man* (z.B. ,Dazu gebraucht - -

man...%)

Passiv (z.B. ,Der Deckel ,Bumerang gebraucht?“ -1 Satz

wird nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten - -
sind zu schleifen®)

Imperativer Infinitiv  (z.B. - -
,zunachst die Schablone
ausschneiden®)

3) Bildungssprache

Beispiele Haufigkeit

Nominalisierungen ,einen Bohrer®, ,Feile®, ,eine -insgesamt 8
Vorlage®, die Form®, ,zum
Vorgang®, ,mit Hilfe“, ,Loch",
,Ende”.

Komposita ,Holzbrett", ,Schleifpapier” -3
~opray-Farbe®,

Attributkonstruktionen ,in einzelnen Schritten®, ,die - insgesamt 7
Form und GroR3e ihres
Bumerangs®, ,die am Papier
aufgezeichnete Form®, mit
Hilfe der Schablone®, Die
Rander des Bumerangs®, ,in
jedes Ende", jede mdgliche
Farbe“

Partizipien ,gebraucht®, - insgesamt 2
»2aufgezeichnete®
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Passiv ,Bumerang gebraucht?“ -1
unpersonliche Ausdrucke ,und jetzt zum Vorgang* -1

4) Textstrukturierung

vorhanden

Beispiele ‘Haufigkeit

sprachlich (durch verweisende ,Gleich erfahren Sie wie sie in -6 x

Elemente wie ,dann®, einzelnen Schritten einen

,danach®) anfertigen konnt.“, ,Und jetzt
zum Vorgang®, ,Zuerst
schneiden Sie...“, ,Als
nachstes befestigen Sie..”

Gliederung durch -
Nummerierung

Gliederung durch Absatze -

Titel/ Uberschrift (auch .,Bumerangs®

Zwischenuberschriften)

Vorbemerkung/ Einleitung/ .,Bumerang gebraucht?.

BegrufRung des Lesers Keiner vorhanden? Bauen Sie
sich einen. Gleich erfahren Sie
wie...”

(Formeller) Abschluss ~Wenn die Farbe trocknet ist

der Bumerang fertig und Sie
kénnen in den Park gehen.”

.ende®
Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle)
Sonstige Bezlige

5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,

| Nomen Joker, Neologismen

Bumerang Schritte Spray-Farbe (vgl. Sprih-
Farbe)

Bohrer Tisch
Spray-Farbe Rander
Schere Linien
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Holz Ende
Feile Loch
Stift Farbe
Schleifpapier Park
Vorlage
Form
Grole
Vorgang
Schablone
Holzbrett
Sage
> 15 7
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine
Adjektive

einzelne nachste
glatt entlang
gezeichnet jede
farbenfroh bunt

gleich

eigenes
> 4 5

c) Verben
fachliche Verben  textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben

vorhanden erfahren fahren
bauen legen sein
aufzeichnen ziehen konnen
ausschneiden ubertragen gehen
zeichnen gestalten
befestigen fertig sein
glattfeilen brauchen
trocknen
> 8 7 4
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6) Satzverbindungen

Beispiel Haufigkeit
und, (und) dann ,Feilen Sie als nachstes die Rander des - insgesamt 5
Bumerangs glatt und bohren als nachstes in Satze

jedes Ende ein Loch.“,Benutzen Sie jede
mogliche Farbe und gestalten Sie ihren eigenen
Bumerang bunt und farbenfroh.”

(und+) Adverb ,Gleich erfahren Sie wie sie in einzelnen - insgesamt 7
Schritten..., ,Jetzt legen Sie bitte die Schablone Satze
auf ein Holzbrett und ziehen sie mit dem Stift
eine Linie bzw. zeichnen sie mit Hilfe der
Schablone den Bumerang auf das Holz.“ ,Als
letztes benutzen Sie die Spray-Farbe.*

Relativanschlliisse ,...und eine Vorlage auf der Sie die Form und - 1x
GroRe ihres Bumerangs aufzeichnen.”

erweiterter Infinitiv ~ ,Fahren Sie noch einmal mit dem Schleifpapier -1 x
daruber um den Bumerang glatt zu gestalten.”

uneingeleiteter »,Wenn die Farbe trocknet ist der Bumerang - 1x
Nebensatz fertig und sie konnen in den park gehen.*

Verbindung von ,und jetzt zum Vorgang: Zuerst schneiden Sie - 1x
Haupt- und die am Papier aufgezeichnete Form mit einer

Protokollsatz Schere aus.”

aber - -
als - }
bis - -
da (begrundend) - -
damit - -
dass - -

denn (begrindend) - -
doch - -
indem - -
nachdem - -
ob - -
oder - -
weil - -
wenn ,Wenn die Farbe trocknet...” - 1x

wie ,Gleich erfahren Sie wie sie...” - 1x

wo - -
Summe types 8 18
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Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 173
Satze gesamt 15
Mittlere Lange der Satze (MLS) 11,5

VII.A Sprache: POLNISCH

Name des/-er Schulers/ -in: Sara
Datum der Auswertung: 26. 5. 2011

Schiiler/in:
weiblich + méannlich [
Alter: 14 Jahre Klassenstufe: 4

Einrichtung: XX Gymnasium,
In Osterreich seit: der Geburt
Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewailtigung
Abb. nicht angedeu- einfach/ differenziert
tet vollsténdig /
ausfuhrlich
1 Nennen der Materialien/
wymienienie materiatéw [] ] + ]
2 Ausschneiden der Schablone/ +
wyciecie szablonu L] ] ]
3  Ubertragen der Schablone auf +
die Holzplatte mit einem [l [l ]
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie
4  Festklammern der Holzplatte +
(am Arbeitstisch) mittels einer [] [ ]
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w Scisku
stolarskim (na stole)
5 Aussagen des Bumerangs mit +
einer (Stich-) Sage/ wyciecie ] ] ]
bumerangu za pomocg
wyrzynarki
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6 Abschragen der Kanten mit
einer Feile/spitowanie kantow ] []
za pomocg pilnika

7  Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/ +
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomocg wiertarki

8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel- ] ]
schwamm)/ wygtadzenie
powierzchni bumerangu
(papierem sciernym)
9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe/ spryskanie/ ] []

polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu

Punkte

2) Adressierung

Beispiele

2. Pers. Singular Imperativ = ,Potrzebujesz:...“, Najpierw wytnij
(wytnij, przygotuj, papierowy bumerang...”
przymocuj, )

unpersonliche
Konstruktionen u.a. mit
nalezy, trzeba, powinno sie*
+ Infinitiv perfektiv**

1. Pers. Pl. wycinamy,
potrzebujemy

+ u
H H
+ N
+ u

15

Haufigkeit
- insgesamt 6 Satze

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (dt. man muss)- sind unpersoénliche Pradikative, sind nicht konjugierbar

und haben Funktion eines Modalverbs.
*powinno sie (df. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar

** |nfinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)®® verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.

angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

Vorhandensein

% vVgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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ja nein

Chronologische Vorgehensweise + 0
Der Text ist sprachlich an den Textempfanger + O
angepasst
Entspricht die Wortwahl der Textsorte und + 0
dem Kontext? (der Stil)
Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. PI.) + O
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text
einheitlich verwendet
Logischer Zusammenhang ist im Text + 0
gegeben (Textkohérenz). Der Inhalt ist klar
und nachvollziehbar
Sprachlicher Zusammenhang ist im Text + 0
gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist
prazise und pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele \Héufigkeit vorhanden

Gliederung durch
Nummerierung

Titel/ Uberschrift (auch »Instrukcja do bumerangu®
Zwischenuberschriften)

Gliederung durch Absatze

Sprachlich (durch verweisende ,Najpierw wytnij papierowy

Elemente wie najpierw, bumerang nozyczkami.“,

nastepnie, na koniec) .Potem potéz  papierowy
bumerang na deske i pociagnij
umrysy flamastrem.*
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Vorbemerkung/ Einleitung/ .Potrzebujesz:...”

Begruflung des Lesers +
(Formeller) Abschluss ,Potem polakieruj go i gotowe. +
Powodzenia“
Besondere Gestaltungsmittel
(z.B. Materialtabelle) - -
Sonstige Bezlge
5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,
Nomen Neologismen
bumerang instrukcja papier do szlifowania
wiertarka norzyczki (vgl. nozyczki) deska drewniana
lakiery (PI.) pila papierowy bumerang
flamaster deska umrysy
stot instrukcja do bumerangu
powodzenie
S 4 5 5
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,
| Adjektive Joker, Neologismen
drewniany papierowy
caty
bk 2 |
c) Verben
fachliche Verben textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
przymocowac potrzebowac pociggac (vgl. obszlifowac
ciggnac)
wycinac pitg potozy¢ (vgl. ktasc)
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wyszlifowac

skaleczyC sie

polakierowac

> 5 2 1 1

6) Satzverbindungen

Beispiel Haufigkeit
Po..., ... - -

najpierw / na .,Najpierw wytnij papierowy bumerang nozyczka- - 1x
poczatku/ w mi.”,

pierwszej

kolejnosci

potem/ pdzniej .Potem potdz papierowy bumerang na deske i - 4x
pociggnij umrysy flamastrem.”, Potem obszlifuj
kanty.”

(a) nastepnie .Nastepnie przymocuj deske do stotu i wytnijgo - 2x
pila.”

teraz - -
vy @ . - -
oraz/i ,Potem polakieruj go i gotowe.” -3x
foooy ... - -
aby/ zeby - - 1x

rowniez/ takze - -
bzw. tez

czy - -

ktor- + - .
Personalendung

..., CO... - -
juz - -
oprocz bzw. poza - -
(tym)

uneingeleiteter - -
Nebensatz

Jezeli/Jesli.., (to)... - -

Sétze mit - -
~ma’+Infinitiv*

Sétze mit ,nalezy” - -
Summe types 4 11
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*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
»ma” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sq. masz, 3. Pers. Sq. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.
macie, 3. Pers. Pl. majg).

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 58
Satze gesamt 7
Mittlere Lange der Satze (MLS) 8,2

7) Zusatzanalyse

Abweichungen vom Zitat standardsprachliche vermuteter Grund
Standardpolnischen in Form fur die Abweichung/
dem Bumerang-Artikel Erklarung fur die
Abweichung
Semantische .papier do - papier Scierny - fehlender
(lexikalische) szlifowania®“ Fachwortschatz,
Abweichungen
Orthographische ,horzyczki®, - nozyczki - fehlende
Abweichungen »potuz’, - potdz Kenntnisse der pol-
.rzebys® - zeby$ nischen Recht-
,obszlifuj kanty” - wygtadz kanty schreibung. Zu

wenig Schreib- und
Lesepraxis im

Polnischen.
Strukturelle ,Potem potuz - Potem przytéz - Interferenzfehler
Abweichungen papierowy bumerang szablon bumerangu/ aus Deutschen in
na deske i pociggnij  papierowy Form einer direkten
umrysy.” bumerang do Ubertragung dt.

drewnianej ptyty/ do Umrisse.
deski i odrysuj jego Rechtschreibfehler

ksztatt.

Verwendung ,papierowy - szablon - fehlender
allgemeiner Formen  bumerang® bumerangu Fachwortschatz
als Ersatz fur den
treffenden (Fach-)
Ausdruck
Joker
VII.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung
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Abb.

1 Nennen der Materialien

2 Ausschneiden der Schablone

3 Ubertragen der Schablone
auf die Holzplatte mit einem
Edding

4  Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer
Schraubzwinge

5 Aussagen des Bumerangs
mit einer (Stich-) Sage

6 Abschragen der Kanten mit
einer Feile

7  Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer

8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel-
schwamm)

9 Lackieren des Bumerangs mit
Spruhfarbe

Punkte

verblos (,Deckel auf’)

nicht

[l

[l

O o o o 0O

[

angedeu-
tet

[
[

O O O O

[l

2) Adressierung

Beispiele

»Viel Spal”

einfach/ differenziert/
volistindig ausfiihrlich

+ O
+ O
] -+
+ O
+ O
] -+
] -+
] -+
] -+

23

Haufigkeit
-1 Satz

,du” (z.B. ,danach kannst du ,Um einen Bumerang zu bauen, - insgesamt 8 Satze
den Bumerang mit Farbe mit brauchst du...“, Abschlief3end feilst

anspruhen®)

sich” (,Jetzt nehme ich die

Stichsage”)

2wir' (z.B. ,Das heben wir
schon®)

Jhr (,Dann sagt ihr den

Rohling aus®)
,oie” (z.B. ,Nehmen Sie...")

,man® (z.B. ,Dazu gebraucht
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man...“)

Passiv (z.B. ,Der Deckel - -
wird nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten - -
sind zu schleifen®)

Imperativer Infinitiv ~ (z.B. ,Nun kann der Spal® beginnen!“ -1 Satz
,=zunachst die Schablone
ausschneiden®)

3) Bildungssprache

| Beispiele Haufigkeit
Nominalisierungen .Feile®, ,Sage“, ,Vorlage®, - insgesamt 7
,Jmrisse®, ,Enden®, ,L6cher",
,beim fliegen*
Komposita ,Bauanleitung“, ,Holzplatte®, - insgesamt 7

~Schleifpapier” ,Spruhlack®,
,Bohrmaschine, ,Papier-
Bumerang“ bzw. ,Papier-
bumerang®, ,holzreste”

Attributkonstruktionen ,die Vorlage zum Bumerang®, ,den - insgesamt 8
fertig ausgeschnittenen Bume-
rang“, ,die Umrisse des
Bumerangs®, ,die ab-stehenden
Holzreste“, ,Locher an die Enden®,
,die Enden des Bumerangs®, ,Zu
guter Letzt“, ,einem farbigen,
wasserfesten Lack®

Partizipien ,<aufgeschnittenen®, ,abstehenden” - insgesamt 2
Passiv - -
unpersonliche Ausdrucke ,Um einen Bumerang zu bauen...“ -1 Satz

4) Textstrukturierung

vorhanden

Beispiele ‘Haufigkeit
sprachlich (durch verweisende ,Zuerst schneidest du...”, - 9x
Elemente wie ,dann® ,Als nachstes legst du den...",
,danach®) ,Danach halst du die Platte..”,

~<Abschlief3end feilst du...“, ,Zu

guter Letzt bespruhst du®

Gliederung durch -
Nummerierung

Gliederung durch Absatze -
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Titel/ Uberschrift (auch ,Bauanleitung*

Zwischenuberschriften) +
Vorbemerkung/ Einleitung/ ,Um einen Bumerang zu +
BegruRung des Lesers bauen, brauchst du...”
(Formeller) Abschluss ,Nun kann der Spal} +
beginnen!®, ,Viel Spal3!“
Besondere Gestaltungsmittel -
(z.B. Materialtabelle) -
Sonstige Bezlige - .
5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,
| Nomen Joker, Neologismen
Bauanleitung Platte
Bumerang Papier-Bumerang
Bohrmaschine Locher
Sage Enden
Schere Luft
Spruhlack Lack
Feile Spal’
Schleifpapier
Holzplatte
Stift
Umrisse
Holzreste
Fliegen
Schiefer
3 14 7 0
b) Adjektive
fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,
| Adjektive Neologismen
ausgeschnittene fertig
farbig fest
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vorsichtig
abstehend
glatt
wasserfest

T 6

fachliche Verben

bauen
schneiden
nachzeichnen
festhalten
aussagen
abfeilen

bohren

,Luft* bekommen
glattschleifen

sich Schiefer
einziehen

bespruhen

T 1

und, (und) dann

(und+) Adverb

Relativanschliisse

erweiterter Infinitiv

farbig
3 0
c) Verben
textsortenspezifische allgemeine Naherungsverben,
Verben Verben Joker, Neologismen
brauchen konnen
auflegen
beginnen
3 1 0

6) Satzverbindungen

Beispiel

LAls nachstes legst du den fertig aus- -insgesamt2
geschnittenen Bumerang auf die Holzplatte auf Satze

und zeichnest die Umrisse des Papier-

bumerangs nach.?, ,Danach halst du die Platte

fest und sagst den Bumerang vorsichtig aus®.

Haufigkeit

,<Zuerst schneidest du den "Papier-Bumerang"
aus.“, AbschlielRend feilst du die abstehenden
holzreste ab., ,Zu guter Letzt bespruhst du ihn
mit einem farbigen, wasserfesten Lack.”, ,Nun
kann der Spal3 beginnen.”

- insgesamt 9
Satze

,Um einen Bumerang zu bauen, brauchst du: - 1Satz
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eine Bohrmaschine, Schere, eine Sage,
Spruhlack, Feile, Schleifpapier, eine Holzplatte,
einen Stift und die Vorlage zum Bumerang.”

uneingeleiteter - -

Nebensatz

Verbindung von ,Danach bohrst du Locher an die Enden des - 2 Satze

Haupt- und Bumerangs, damit er beim fliegen Luft

Protokollsatz bekommt.“,,Spater schleifst du ihn mit
Schleifpapier glatt, damit du dir keiner Schiefer
einziehst.”

aber - -

als - -

bis - )

da (begrundend) - -

damit ,Danach bohrst du Locher an die Enden des - insgesamt 2

Bumerangs, damit er beim fliegen Luft Satze
bekommt.“,,Spater schleifst du ihn mit
Schleifpapier glatt, damit du dir keiner Schiefer
einziehst.”

dass - -
denn (begrindend) - -
doch - -
indem - -
nachdem - -
ob - -
oder - -
weil - -
wenn - -
wie - -
wo - -

Imperativformen »,Nun kann der Spal} beginnen!“, ,Viel Spal* - insgesamt 2
Satze

Summe types 5 18

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 115
Satze gesamt 9
Mittlere Lange der Satze (MLS) 12,7
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VIII.A Sprache: POLNISCH
Name des/-er Schulers/ -in: Tomasz
Datum der Auswertung: 26. 5. 2011

Schiler/in:
weiblich [ mannlich
Alter: 15 Jahre Klassenstufe: 5

Einrichtung: XX Gymnasium,
In Osterreich seit: der Geburt

Text 2: Bauanleitung Bumerang

1) Aufgabenbewaltigung

Abb. nicht angedeu- einfach/ differenziert/
tet volilstiandig ausfiihrlich

[

1 Nennen der Materialien/ +
wymienienie materiatéw O] []

2 Ausschneiden der Schablone/ +

wyciecie szablonu ] ] ]

3 Ubertragen der Schablone auf
die Holzplatte mit einem ] +
Edding/ odrysowanie markerem
(/pisakiem) szablonu na
drewnianej ptycie

4  Festklammern der Holzplatte
(am Arbeitstisch) mittels einer ] +
Schraubzwinge/umocowanie
drewnianej ptyty w Scisku
stolarskim (na stole)

5 Aussagen des Bumerangs mit
einer (Stich-) Sage/ wyciecie ] ] +
bumerangu za pomocg
wyrzynarki

6 Abschragen der Kanten mit +
einer Feile/spitowanie kantéw ] ]
za pomocg pilnika

7  Bohren der Flugelenden mit
einem (Akku-) Bohrer/ O] [] +
nawiercenie dziur na koncach
skrzydet za pomoca wiertarki
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8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit ] + ] ]
Schmiergelschwamm)/
wygtadzenie powierzchni
bumerangu (papierem

sciernym)
9 Lackieren des Bumerangs mit +
Spruhfarbe/ spryskanie/ ] ] []
polakierowanie/ pomalowanie
bumerangu farbg w sprayu
Punkte 1 4
2) Adressierung
Beispiele Haufigkeit
2. Pers. Singular Imperativ - -
(wytnij, przygotuj, przymocu;j,
)
unpersonliche .,Na poczatek czeba kupié...“, ,Te -insgesamt 8 Satze

Konstruktionen u.a. mit  Artykuty morzna kupic...“ ,Potem
nalezy, trzeba, powinno sie* przymocowac deske...*

+ Infinitiv perfektiv**

1. Pers. Pl. wycinamy, - -
potrzebujemy

*nalezy (dt. man soll) und trzeba (df. man muss)- sind unpersoénliche Pradikative, sind nicht konjugierbar
und haben Funktion eines Modalverbs.

*powinno sie (dt. sollen) - polnisches Modalverb, ist konjugierbar,

** Infinitiv perfektiv- perfektive Verbalformen (Vgl. Aspektformen im Polnischen)40 verweisen auf den
zeitlichen Verlauf einer Handlung. Sie werden zur Wiedergabe einer einmaligen, abgeschlossenen bzw.
angefangenen Handlung gebraucht.

3) Textsortenkonventionen und Textsortenwissen

VVorhandensein
ja nein

Chronologische Vorgehensweise +

[l

0 Vgl. Madelska: Polnisch entdecken, S.41-45.
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Der Text ist sprachlich an den Textempfanger

+
angepasst

Entspricht die Wortwahl der Textsorte und +
dem Kontext? (der Stil)

Die Personalform (2. Pers. Sg./1. Pers. Pl.) +
bzw. infinite Verbform wurde im ganzem Text

einheitlich verwendet

Logischer Zusammenhang ist im Text +
gegeben (Textkohédrenz). Der Inhalt ist klar

und nachvollziehbar

Sprachlicher Zusammenhang ist im Text +

gegeben (Textkohésion). Die Sprache ist

prazise und pragnant.

4) Textstrukturierung

Beispiele

Gliederung durch
Nummerierung

Titel/ Uberschrift (auch
Zwischenuberschriften)

Gliederung durch Absatze Jeder Arbeitsschritt beginnt

mit einer neuen Zeile.

vorhanden

Haufigkeit

Sprachlich (durch verweisende
Elemente wie najpierw,
nastepnie, na koniec)

Vorbemerkung/ Einleitung/
BegrufRung des Lesers

.,Na poczatek czeba kupic...
.Najpierw narysowac forme na
papieru.”, ,Potem wycig¢ tg
forme...”, ,Teraz czeba...”

,Na poczatek czeba kupic...”
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(Formeller) Abschluss

Besondere Gestaltungsmittel

(z.B. Materialtabelle)

Sonstige Bezlge

fachliche Nomen
wiertarka
papier Scierny

farba w sprayu
artykuty
bumerang
kanty

36

fachliche Adjektive

scierny

£

5) Wortschatz

a) Nomen

aufgabennahe/allgemeine
Nomen

poczatek
norzyczki (vgl. nozyczki)

maszyna do ciecia drewna
deska

sklep

papier

koniec (PI. konce)

stot

dziura

9

b) Adjektive

aufgabennahe/allgemeine
Adjektive

c) Verben

188

Naherungsbegriffe, Joker,
Neologismen

maszyna do ciecia
drewna

deska drewna/desce
drewnej

sklep budowlanczy
forma

Naherungsbegriffe, Joker,
Neologismen

budowlanczy
drewny (vgl. drewniany)
2



fachliche Verben

wycinac
przymocowac

skaleczyC sie

Po..., ...

najpierw / na
poczatku/ w
pierwszej
kolejnosci

potem/ pdzniej

(a) nastepnie
teraz

..., a..
oraz/i

foviy ...
aby/ zeby

rowniez/ takze
bzw. tez

czy

Jktor- +

Personalendung

allgemeine
Verben

textsortenspezifische
Verben

Naherungsverben,
Joker, Neologismen

kupowac (vgl. kupi¢) naszlifowac(vgl.
wyszlifowad)

czeba (vgl. trzeba)

wykolorowac (vgl.

wymalowac)

morzna (vgl. méc)
narysowac (vgl.
rysowac)
mie¢
zrobic¢ (vgl. robic)

0 6 2

6) Satzverbindungen

Beispiel

.,Na poczatek czeba kupi¢ wiertarke, norzyczki,
farbe w spreju, deske drewng 3cm.”, ,Najpierw
narysowac forme na papieru.”

.Potem wycig¢ tg forme i narysowac na tej desce
drewnej.”, ,Potem przymocowac deske do stotu i
wycigé bumerang maszyna do ciecia.”,

»,leraz czeba naszlifowac kanty aby sie nie
skaleczyc.”, Morzna teraz wykolorowac ten
bumerang i naszlifowac..”

.Potem wycig¢ ta forme i narysowac na tej desce
drewnej.“, ,Potem przymocowac deske do stotu i
wycig¢ bumerang maszyna do ciecia.”, Morzna
teraz wykolorowac¢ ten bumerang i naszlifowaé.”

»,leraz czeba naszlifowac. kanty aby sie nie
skaleczy¢.”
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Haufigkeit

- 2 Satze

- 2 Satze

- 2 Satze

- 3 Satze

-1 Satz



..., CO... - -
juz - -
oprocz bzw. poza - -
(tym)

uneingeleiteter - -
Nebensatz

Jezeli/Jesl.., (to)... - -

Sétze mit »1en bumerang ma mie¢ czy konce.", -1 Satz
,ma’+Infinitiv*

Sétze mit ,nalezy” - -

Sétze mit ,mozna“ ,Te artykuty morzna kupi¢ w sklepach -1 Satz
budowlanczych n.p. Obi, Baumax, i.t.d..”

Summe types 7 12

*Diese Satztypen driicken eine Anweisung aus und sind fiir die Textsorte Bauanleitung charakteristisch. Die
Konstruktion ,ma”+Infinitiv hat eine &hnliche Funktion wie dt. Modalverben miissen und sollen. Die Verbform
Jma” ist konjugierbar (1.Pers.Sg.mam, 2. Pers. Sg. masz, 3. Pers. Sg. ma, 1.Pers. Pl. mamy, 2. Pers. PI.
macie, 3. Pers. Pl. majg).

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 82
Satze gesamt 9
Mittlere Lange der Satze (MLS) 9,1

7) Zusatzanalyse

Abweichungen vom Zitat standardsprachliche vermuteter Grund fir
Standardpolnischen Form die Abweichung/
in dem Bumerang- Erklarung fur die
Artikel Abweichung
Semantische - .Je artykuty morzna - Artykuty te mozna - (pl. te, dt.diese Pl.)
(lexikalische) kupi¢ w sklepach kupi¢ w sklepach z Interferenz aus dem
Abweichungen budowlainczych n.p.  materiatami Deutschen in Form
Obi, Baumayx, i.t.d..” budowlanymi np. w einer direkten Uber-
- ,...wykolorowac Obi, Baumax itd. tragung. Wahrend im
bumerang” - wymalowac Deutschen der
bumerang farbaw  Demonstrativpronomen
sprayu oft am  Satzanfang
- ,...naszlifowac - wyszlifowac/ steht, ist das im
kanty” wygtadzi¢ kanty Polnischen nicht Ublich.

Falsche  Wortstellung
innerhalb des Satzes.

-Verwechslung des
Begriffes aufgrund der
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Orthographische
Abweichungen

Strukturelle
Abweichungen

Verwendung

allgemeiner Formen

als Ersatz fur den
treffenden (Fach-)
Ausdruck

Joker

- ,czeba”

- czy”

- ,morzna’”

- ,horzyczki”

- farba w spreju”

»1en bumerang ma
mie¢ czy konce.“,

VIIl.B Sprache: DEUTSCH
Text 2: Bauanleitung Bumerang

Abb.

1 Nennen der Materialien

2 Ausschneiden der Schablone

3 Ubertragen der Schablone

auf die Holzplatte mit einem

Edding

- trzeba

- trzy

- mozna

- nozyczki

- farba w sprayu

,Bumerang ten ma
miec trzy konce

- ,deska - deska/ drewniana
drewna”/’desce piyta
drewnej”
- ,maszyne do ciecia - wyrzynarka
drewna” - szablon
- forma” bumerangu
,Sklep budowlanczy” - sklep z
materiatami
budowlanymi
1) Aufgabenbewaltigung
nicht angedeu-
tet
[] []
[] []
[] []
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einfach/
vollstandig ausfuhrlich

semantischen Ahnlich-
keit- passt in diesem
Kontext nicht.

- der Wortstamm
szlifowa¢ kommt in der
Verbindung mit dem
Prafix na- nicht vor.

Fehlende Kenntnisse
der polnischen Recht-
schreibung. Zu wenig
Schreib- und
Lesepraxis

- Falsche Wortstellung
innerhalb des Satzes

- diese Attributkonstruk-
tion existiert im Poln-
ischen nicht.
Fehlerhafte Deklination
- Erklarungsversuch fur

den Fachausdruck.
Fehlender Fach-
wortschatz

-Interferenz aus
Deutschen in Form
einer direkten
Ubertragung dt. Form.
Der Begriff

.budowlanczy” existiert
im Polnischen nicht.

differenziert/

+ O
+ O
+ O



4  Festklammern der Holzplatte +

(am Arbeitstisch) mittels einer ] ] ]
Schraubzwinge
5 Aussagen des Bumerangs +
mit einer (Stich-) Sage ] ] ]
6  Abschragen der Kanten mit
einer Feile ] ] + ]
7  Bohren der Fligelenden mit +
einem (Akku-) Bohrer ] ] ]
8 Schleifen der Oberflache des
Bumerangs (mit Schmiergel- [] ] ] +
schwamm)
9 Lackieren des Bumerangs mit +
Spruhfarbe ] ] ]
Punkte 21
2) Adressierung
Beispiele Haufigkeit
verblos (,Deckel auf’) ,Bauanleitung eines Bumerangs.® -1 Satz

,2du” (z.B. ,danach kannst du - -
den Bumerang mit Farbe mit
anspruhen®)

sch” (,Jetzt nehme ich die - -
Stichsage”)

2Wir' (z.B. ,Das heben wir - -
schon®)

Jhr (,Dann sagt ihr den - -
Rohling aus®)

.oie” (z.B. ,Nehmen Sie...“) ,Bereiten Sie sich fur den -insgesamt 10 Satze
Anfang...”, ,Diese Vorlage
verwenden Sie um... “‘usw.

,man* (z.B. ,Dazu gebraucht - -
man...“)

Passiv (z.B. ,Der Deckel - -
wird nun geschlossen®)

,sein zu“ (z.B. die Seiten - -
sind zu schleifen®)

Imperativer Infinitiv  (z.B. - -
,zunachst die Schablone
ausschneiden®)
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3) Bildungssprache

Beispiele Haufigkeit

Nominalisierungen ~<Anfang“, ,Vorlage®, ,zum - insgesamt 7
Zeichnen®, ,Tischbefastiger®,
,Holzschneider®, ,Loch“, ,Farben®

Komposita ,Bauanleitung®, ,Bohrmaschine®, - insgesamt 10
~>chneidemaschine®, ,Farbspray-
dosen®, ,Holzplatte®, ,Holz- und
Baugeschaften®,

.Permanentstift‘,“Tischbefastiger”,
“Holzschneider”, ,Holzspahnen®

Attributkonstruktionen ,Die Bauanleitung eines - insgesamt 11
Bumerangs®, beliebige
Farbspraydosen®, ,eine Vorlage fur
den Bumerang®, eine 2 cm dicke
Holzplatte®, ,diese Artikel
,verschiedene Holz- und
Baugeschafte®, ,alle diese Artikel”,
,diese Vorlage®, ,ein Loch an
einem Ende®, ,Ende des
Bumerangs®, ,den ganzen

Bumerang®
Partizipien .geeignet ist”, ,gekauft" - insgesamt 2
Passiv - -
unpersonliche Ausdricke ,Diese Vorlage verwenden sie_um - 2 Satze
den Bumerang auf der Holzplatte
zu zeichnen.“, ,Danach kdnnen sie
den Bumerang schleifen entlang
den Kanten um sich an den
Holzspahnen nicht zu verletzen.”
4) Textstrukturierung
Beispiele Haufigkeit vorhanden
sprachlich (durch verweisende ,Sobald sie alle diese Artikel - 8x +
Elemente wie ,dann”, besorgt haben..”,
,danach®) ,Danach konnen sie..“,

Jetzt konnen sie..”

Gliederung durch -
Nummerierung
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Gliederung durch Absatze Uberschrift/\VVorbemerkung/

sechs Absatze +
Titel/ Uberschrift (auch ,Bauanleitung eines +
Zwischenuberschriften) Bumerangs*
Vorbemerkung/ Einleitung/ .Bereiten sie sich flr den +
BegrufRung des Lesers Anfang eine
Bohrmaschine...”
(Formeller) Abschluss - _
Besondere Gestaltungsmittel -
(z.B. Materialtabelle) =
Sonstige Bezlge - _
5) Wortschatz
a) Nomen
fachliche Nomen aufgabennahe/allgemeine Naherungsbegriffe,

| Nomen Joker, Neologismen
Bauanleitung Anfang Holzbrett
Bumerang Messer Schneidemaschine
Bohrmaschine Schere Tischbefastiger
Farbspraydosen Zeichnen
Vorlage Loch
Holzplatte Ende (-n)
Artikel
Holz- und Baugeschafte
Permanentstift
Kante (-n)
Holzspahnen
Farbe (-n)
3 12 6 3

b) Adjektive

fachliche Adjektive aufgabennahe/allgemeine  Naherungsbegriffe, Joker,

| Adjektive Neologismen
beliebig (-e) dick(-e)

verschieden (-e)
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fachliche Verben
zeichnen

ausschneiden
befastigen
schleifen
einsprihen

S 5

und, (und) dann

(und+) Adverb

Relativanschliisse

erweiterter Infinitiv

alle

besser

ganz (-en)

5

c) Verben
textsortenspezifische allgemeine
Verben Verben

besorgen bekommen
vorbereiten konnen
verwenden machen
geeignet sein sein
schneiden
sich verletzen
6 4

6) Satzverbindungen

Beispiel

,S0bald sie alle diese Artkel besorgt haben

Naherungsverben,
Joker, Neologismen

sich bereiten (vgl.
vorbereiten)

Haufigkeit
- insgesamt 2

zeichnen sie eines Vorlage und schneiden sie  Satze
danach aus.“, ,Schleifen sie jetzt den ganzen
Bumerang und spruhen sie ihn mit den farben

die sie gekauft haben.”

,o0bald sie alle diese Artkel besorgt haben..,
,Die Holzplatte befastigen sie nun mit einem
Tischbeafstiger®, ,jetzt kdbnnen sie mit dem
Holzschneider den Bumerang anhand der

- insgesamt 6
Satze

Vorlage schneiden.”, ,Danach konnen konnen
sie den Bumerang schleifen entlang den Kanten
um sich an den Holzspatzen nicht zu verletzen.”

~ochleifen sie jetzt den ganzen Bumerang und

1x

spruhen sie ihn mit den farben die sie gekauft

haben.”

,Danach konnen konnen sie den Bumerang

- insgesamt 2

schleifen entlang den Kanten um sich an den Satze
Holzspatzen nicht zu verletzen.”, ,Diese Vorlage

verwenden sie um den Bumerang auf der

Holzplatte zu zeichnen.”
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uneingeleiteter
Nebensatz

Verbindung von
Haupt- und
Protokollsatz

aber

als

bis

da (begrundend)
damit

dass

denn (begrindend)
doch

indem

nachdem

ob

oder

well

wenn
wie
WO
Summe types

,verwenden sie zum Zeichnen einen
Permanentstift, weil er besser geeignet ist.,

5

Zusammenfassung - Text 2 (Bauanleitung Bumerang)

Worter gesamt 149
Satze gesamt 11
Mittlere Lange der Satze (MLS) 13,5
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7.3 Abstract

Die vorliegende Diplomarbeit setzt sich zum Ziel, das sprachstandsdiagnostische
Instrument Bumerang fur das Polnische zu adaptieren. Die dahinter stehende Intention ist,
den polnisch-deutsch (zwei-) sprachigen Jugendlichen, die in einem deutsch-sprachigen
Raum leben, eine diagnosegestutzte Forderung zu ermoglichen.

Im theoretischen Bezugsrahmen werden jene Themenbereiche behandelt wie:
Zweisprachigkeit — in Hinsicht auf die Begriffsunterscheidung, den Sprach(-en)erwerb,
den schulischen und unterrichtlichen Kontext, sowie speziell in Hinsicht auf die polnisch-
deutsche Zweisprachigkeit, Sprachstandsdiagnostik und Sprachférderung — dabei
werden die Ziele und Leitgedanken der padagogischen Sprachstandsdiagnostik und das
Verhaltnis dieser beiden Disziplinen zueinander erortert, Sprachstandsdiagnostische
Verfahren — hinsichtlich der Anforderungen, die an die modernen Diagnoseinstrumente
gestellt werden. Aullerdem werden gangige Verfahrenstypen kurz vorgestellt, wobei die
Profilanalyse ausflhrlicher behandelt wird. Des Weiteren wird auch das Instrument Fast
Catch Bumerang (Deutsch) in Bezug auf Zielgruppe, Zweck, Sprachen, Schreibimpuls,
Durchfihrung und Auswertung prasentiert.

In dem, von den theoretischen Grundlagen ausgehenden, empirischen Teil, wird der
Erfassung der schriftsprachlichen Kompetenz im Polnischen nachgegangen. Im Zuge
dessen werden die Indikatoren fur die Angemessenheit, Korrektheit und Qualitat
schriftlicher Texte, sowie auch die Merkmale eines guten schriftlichen Textes in polnischer
Sprache festgelegt. Abschlielend werden Konsequenzen fur die Adaptation des
Bumerangs abgeleitet, sodass ein Entwurf der Adaptation des Bumerangs fur das
Polnische mit den Bausteinen Schreibimpuls, Auswertungshinweise und Auswertungs-
bogen ausgearbeitet werden kann.

Die an die Adaptation des Bumerangs anschlielende Untersuchung dient zuletzt
als eine Grundlage fir die Analyse der Verfahrensentwicklung, fiir die Uberpriifung der
Tauglichkeit des adaptierten Bogens, sowie fur die Ableitung abschliellender

Schlussfolgerungen.
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