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EINLEITUNG

Die Thematik dieser Arbeit resultiert aus der Erkenntnis, dass
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen immer mehr an Bedeutung gewinnen.
Gesellschaftliche Aspekte und Veranderungen stehen im direkten Zusammenhang

dazu.

Bedingt durch den Wandel der Zeit, der die Familienverhéaltnisse innerhalb weniger
Jahrzehnte  sehr  verdndert hat, ist es wichtig Ressourcen im
Nachmittagsbetreuungsbereich zu schaffen und den Bildungsauftrag von Schulen zu
Uberdenken. Kinder wachsen heute vermehrt in Einkindfamilien auf und werden
haufig von einem Elternteil aufgezogen. Dies fuhrt daher auch dazu, dass der
Betreuungsbedarf bei Alleinerziehenden und Berufstatigen immer mehr zunimmt.
Das traditionelle Familienbild, welches ein verheiratetes Elternpaar, Vater und Mutter
sowie Kinder, umfasst wird nun von neuen Familienkonstellationen begleitet. So
genannte Mehrelternfamilien und Stieffamilien sind Teil der Normalitat. Noch vor
einigen Jahrzehnten lebten, vor allem im landlichen Bereich, oft mehrere
Generationen unter einem Dach. Die Rolle der Frau und Mutter unterliegt ebenfalls
einer gesellschaftlichen Wende, da die Erwerbstatigkeit bei Frauen bedeutend
zugenommen hat. Frauen haben oft nur bedingt die Mdglichkeit zu Hause bei den

Kindern zu bleiben.

Auch veranderte Strukturen in der Erwerbstatigkeit spielen in diesem
Zusammenhang eine wesentliche Rolle. Durch die Veranderung der Familien- und
Erwerbsstrukturen entsteht im selben Zug unter anderem auch ein héherer Bedarf an
erzieherischer Begleitung und auch Unterstitzung. Diese Aspekte sollen in ganztagig
gefuhrten Schulen Anklang finden und den Erziehungsalltag der Eltern erleichtern.
Da mit veranderten Familiensituationen- und Strukturen oftmals auch Probleme
soziologischer Natur einhergehen, muss auch diese Ebene im Schulbereich eine
Verankerung finden.

So schreibt Holtappels Ganztagsschulen eine Steigerung der Qualitat hinsichtlich der
soziokulturellen Infrastruktur zu. Er sieht diese als gesellschaftlichen Betrag zur



Sicherstellung einer ,soziobkonomischen Basis“ und Unterstitzung der Familien.
(vgl. Kamski/ Holtappels/ Schnetzer 2009, S. 13).

Diese Umstrukturierung der Gesellschaft fuhrt oft dazu, dass Eltern damit konfrontiert

sind, ihre Kinder nach dem Unterricht unterzubringen.

Aufbau der Arbeit

Verschiedene Mdglichkeiten der Betreuung von schulpflichtigen Kindern am
Nachmittag sind im 0Osterreichischen Schulsystem gesetzlich verankert. Diese Arbeit
soll dazu dienen relevante Fragestellungen fir den Bereich der

Nachmittagsbetreuung aufzuarbeiten und individuelle Konzepte auf zu zeigen.

Da sich die vorliegende  Arbeit mit  verschiedenen  schulischen
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen und auch den Konzepten der Ganztagsschule
befasst, stehen Schuler der Schulstufen I — VIII im Mittelpunkt dieser Aufarbeitung,
da auch der Leistungsaspekt, die Foérderung und qualitative Mal3Bnhahmen bei der

Umsetzung nachmittaglicher Betreuung, eine wesentliche Rolle spielen.

Im empirischen Teil liegt der Fokus auf Schilern der Schulstufe | — IV. Ein
wesentlicher Grund hierfur ist, dass Kinder in dieser Altersspanne im Gegensatz zu
Kindern héherer Schulstufen verstarkt eine Betreuung am Nachmittag bendtigen.
Auch die Nachhilfestudie 2010, welche vom IFES Institut im Auftrag der Kammer fur
Arbeiter und Angestellte in Wien, durchgefihrt wurde zeigt, dass Schuler der
Schulstufe | —IV vermehrt einer Betreuung bedurfen (vgl. IFES Studie 2010, S. 13).

Im folgenden Text wird aus Griinden der Vereinfachung und leichteren Schreibweise

die ménnliche Form bei Personenangaben verwendet.



Grundsatzlich unterscheidet man schulische und auf3erschulische Formen der
Nachmittagsbetreuung. Im ersten Teil des Theoriekapitels werden schulische
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen von aul3erschulischen
Betreuungseinrichtungen abgegrenzt. Der Fokus liegt in der vorliegenden Arbeit

auf den schulischen Nachmittagsbetreuungseinrichtungen.

Fur die Bearbeitung der Fragestellung werden zunachst grundsatzliche
Begrifflichkeiten rund um das Thema ,Ganztagsschule® erarbeitet und zu bestimmen
versucht. Eine Basis fur die Aufbereitung des Themenschwerpunktes soll somit
geschaffen werden, um den Grundstein flr das empirische Forschungsvorhaben zu

legen.

Im Zweiten Teil werden Konzepte und Erscheinungsformen der Ganztagsschule
naher betrachtet. Anschliel3end wird eine Unterteilung vorgenommen. Einschlagige
Unterlagen und Untersuchungen, die fur beziehungsweise gegen eine

Ganztagsschule Stellung beziehen, dienen als Grundlage.

In einem weiteren Schritt wird die Nachmittagsbetreuung in dieser Arbeit als eine
Form der Ganztagsbetreuung gesehen und im Laufe der Arbeit einem Konzept der
Ganztagsschule gegentbergestellt. In diesem Zusammenhang wurden Texte, die
fur und auch gegen eine Ganztagsbetreuung Stellung beziehen, kritisch

miteingebunden.

Auf den aufgearbeiteten Nachmittagsbetreuungsvarianten und der Ganztagsschule
basierend werden im empirischen Teil der vorliegenden Arbeit Eltern und
Erziehungsberechtigte in einer qualitativen Untersuchung dazu befragt, welche
Erwartungen sie an schulische Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben. Im
weiteren Verlauf werden diese auch dazu befragt, ob sie eine Ganztagsschule

bevorzugen.

Die unterschiedlichen Varianten der Nachmittagsbetreuungseinrichtungen
unterscheiden sich schwerpunktmaRig. Die Erwartungen von Eltern und



Erziehungsberechtigten werden an Hand einer qualitativen Erhebung dokumentiert.
Mit Hilfe eines leitfadenorientierten Interviews soll die Sichtweise der Eltern und
Erziehungsberechtigten dargestellt werden.

Wien bietet eine groRe Auswahl an Nachmittagsbetreuungseinrichtungen. Daher
wurden fur die Aufarbeitung des empirischen  Forschungsvorhabens
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen in der Landeshauptstadt ausgewahlt, da Eltern
in Wien auf Grund verschiedener Angebote eher damit konfrontiert sind eine Auswabhl
zu treffen. So sind innerhalb eines Gemeindebezirks verschiedene
Betreuungsvarianten angesiedelt. Genau in solchen Gebieten erscheint es daher
sinnvoll herauszufinden, welche Grinde fur die Wahl einzelner Betreuungsoptionen

ausschlaggebend sind.

Wahrend sich Eltern in Wien teilweise durch die Vielfalt an Angeboten im
Nachmittagsbetreuungsbereich konfrontiert sehen kdnnten, kampfen Eltern und
Erziehungsberechtigte im landlichen oder auch diunner besiedelten Bereichen eher

mit der Problematik fehlender oder auch zu wenig vorhandener Betreuungsplatze.

In der Nachhilfestudie 2010 wurde eruiert, dass eine deutlich héhere Anzahl von
Kindern in der Landeshauptstadt einer Nachmittagsbetreuung patrtizipieren (vgl. IFES
Studie 2010, S. 11).

Zu diesem, Zweck wurden 2 Standorte ausgewahlt, an denen Interviews mit Eltern
durchgeftihrt wurden, die im Grunde darauf ausgerichtet sind herauszufinden, warum
sich diese fur die gewahlte Betreuungsform und auch Einrichtung entschieden haben
und welche Erwartungen sie diesbeztglich haben.

Die ausgewahlten Standorte befinden sich im gleichen Bezirk, nicht weit voneinander
entfernt. Somit ist gewahrleistet, dass die Eltern hinsichtlich des Standorts und auch
der Betreuungsform mehrere Auswahlmdglichkeiten hatten, da neben den zwei
ausgewahlten Institutionen auch andere Betreuungsmoglichkeiten in unmittelbarer

Nahe vorhanden sind.



ANNAHERUNGEN AN DAS FORSCHUNGSFELD IM KONTEXT
THEORETISCHER FRAGESTELLUNGEN

1. Begriffsanndherungen

Es gestaltet sich aul3erst schwierig eine allgemein gultige Begriffsdefinition fur den

Begriff ,Ganztagsschule“ zu finden.

In den Schriften des Stadtschulrates fir Wien steht die Begrifflichkeit
,Ganztagsschule“ unter der Begriffseinheit der ,Ganztagigen Pflichtschule® oder der

Ganztagigen Schulformen®. Diese werden folgenderweise beschrieben:

,Unter “ganztagigen Schulformen® sind jene Schulen zu verstehen, an denen
neben dem Unterrichtssteil ein Betreuungsteil angeboten wird.*

( Stadtschulrat fur Wien, S. 1 [ Online])

Der genannte Betreuungsteil wird im weiteren Verlauf wie folgt definiert:

,aenerell besteht der Betreuungsteil aus der Lernzeit, dem Mittagessen und
der Freizeit. Er wird bei Bedarf bis 17.30 Uhr angeboten. Im Betreuungsteil
sind sowohl Lehrerinnen und Lehrer der Schule als auch Betreuerinnen und

Betreuer der Stadt Wien tatig.“ (ebd., S. 1 [Online])

Im Vergleich hierzu wurde in der Kultusministerkonferenz der Bundesrepublik

Deutschland® im Jahr 2003 der Begriff ,Ganztagsschule* folgendermaRen definiert:

! Der Zustandigkeitsbereich der Kultusministerkonferenz umfasst Themen der Bildungs- und Kulturpolitik der
Bundesrepublik Deutschland. Im Fokus dieser steht u.a. die Sicherung von Qualitatsstandards im Bereich der
Schule, sowie die Interessensvertretung der Lander gegeniiber dem Bund und der Européischen Union.



,Ganztagsschulen sind demnach Schulen, bei denen im Primar- und
Sekundarbereich |

- an mindestens drei Tagen in der Woche ein ganztagiges Angebot fur die
Schilerinnen und Schuiler bereitgestellt wird, das taglich mindestens
sieben Zeitstunden umfasst,
- an allen Tagen des Ganztagsschulbetriebs den teilnehmenden
Schulerinnen und Schilern ein Mittagessen bereitgestellt wird,
- die Ganztagsangebote unter der Aufsicht und Verantwortung der
Schulleitung organisiert und in enger Kooperation mit der Schulleitung
durchgefuhrt werden sowie in einem konzeptionellen Zusammenhang mit
dem Unterricht stehen.”
( Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der

Bundesrepublik Deutschland 2008, S. 4 [Online])

Im Grunde genommen ist die Basis beider Begriffsdefinitionen ahnlich. Sowohl die
Definition des Stadtschulrates als auch jene, die aus der Kultusministerkonferenz
hervorgeht, stiitzen sich auf eine Erweiterung des Unterrichts.

Im Schulorganisationsgesetz § 8j ist unter ,ganztagigen Schulformen® folgendes

definiert;

~Schulen mit Tagesbetreuung, an denen neben dem Unterricht eine
Tagesbetreuung angeboten wird, wobei zum Besuch der Tagesbetreuung eine
Anmeldung erforderlich ist und die Tagesbetreuung aus folgenden Bereichen
besteht:

aa) gegenstandsbezogene Lernzeit, die sich auf  bestimmte
Pflichtgegenstande bezieht, und/oder

bb) individuelle Lernzeit sowie

cc) jedenfalls Freizeit (einschlieRlich Verpflegung);*

(Bundeskanzleramt - Dokumentnummer NOR40100874 2008, S. 2 [Online])



Die angefuhrten Definitionen treffen im Grunde auf verschiedene Ausfihrungen von

Ganztagsschulformen, sowohl in Osterreich, als auch in Deutschland zu.

In den Ausfuhrungen der Kultusministerkonferenz wird zwischen der voll
gebundenen, der teilweise gebundenen und offenen Form unterschieden. Im
Gegensatz hierzu verwendet das Osterreichische Schulsystem die Begriffe Modell
Ganztagsschule, Modell Offene Schule und Modell Campus. Anmerkend sei hierbei

erwahnt, dass auch Mischformen vorhanden sind.

Das Modell Offene Schule ist mit der Ganztagsschule in offener Form vergleichbar.
Auch das Modell Ganztagsschule ahnelt der Ganztagsschule in voll gebundener

Form. ?

Eine Unterscheidung ergibt sich durch die Mindestdauer der Teilnahme. Eine
Anmeldung im Modell der offenen Schule erfolgt hierbei flr ein Schuljahr (vgl.
Stadtschulrat fur Wien, S. 1 [Online].

Im  Gegensatz  hierzu wird die Dauer in den  Schriften der
Kultusministerkonferenzaufzeichnungen auf mindestens ein Halbjahr beschrankt (vgl.
Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschland 2008, S. 5 [Online])).

2. Die traditionelle Form der Nachmittagsbetreuung

Die traditionelle Form der Nachmittagsbetreuung erfolgt durch Familienmitglieder und
Verwandte. Bedingt durch Veranderungen im Bereich der Familienstruktur und
verschiedener soziokultureller Gegebenheiten, wie den Verdnderungen der
allgemeinen Erwerbstatigkeit der Mutter, kommt es zu allgemeinen Veranderungen
der Kindheit und Jugend. Dzierza und Haag sehen in den Ergebnissen dieser
Entwicklung ,sehr komplizierte Gebilde“, auf Grund der Beziehungskonstellationen.
Da man in der heutigen Zeit oft auf Einelternfamilien stof3t, ist es bei solchen

Konstellationen umso wichtiger, dass die Beziehung zwischen dem einen Elternteil

2 Inhaltliche Konzeptionen der einzelnen Modelle werden im weiteren Verlauf der Arbeit naher erértert.



und dem Kind gut funktioniert, um ein gutes Zusammenleben zu gewahrleisten (vgl.
Dzierza 1998, S. 3).

Da sowohl die Organisation des alltdglichen Lebens, als auch die Betreuung des
Kindes an sich unter Einfluss dieses Faktors der Einelternbetreuung Schwierigkeiten
hervorrufen, bedienen sich manche Eltern einer zuséatzlichen Erziehungshilfe
aullerhalb der Familie. Schulbegleitende MalRhahmen und verschiedene
Betreuungsformen aul3erhalb der Schule am Nachmittag dienen hierbei als
Ressourcen fir die Unterstitzung der Eltern, wobei manche Eltern einen Teil des
Erziehungsauftrages gerne auf verschiedene Institutionen in diesem Bereich
abgeben (moéchten), andere jedoch sehen hierbei einen Eingriff in die Erziehung.
Holtappels spricht in diesem Zusammenhang von der ,Schule als Reparaturbetrieb
des Elternhauses” (vgl. Holtappels 2004, S. 39).

Demnach kann die Ganztagsschule als Chance oder Beitrag zur Entstehung einer
neuen Schulorganisation oder auch Schulkultur verstanden werden, in der die
individuelle Forderung und die Unterstitzung der ganzen Familie im Mittelpunkt
steht.

Auch in der Literatur kommt es zu Widerspriichen. So sehen Dzierza und Haag
Betreuungsangebote am Nachmittag &ufRerst kritisch. Demnach seien keine
gualitativen Eigenschaften vorhanden und dienen der Aufbewahrung der Schiler.
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben laut Dzierza und Haag nichts mit
Schulbegleitung im qualitativen Sinne zu tun (vgl. ebd. 1998, S. 4f).

Eltern, die bei der Betreuung nach dem Schulunterricht  nicht auf die Familie
zuriickgreifen koénnen, bedienen sich anderer Varianten. Im Anschluss dieses
Kapitels wird der Schwerpunkt auf organisierten und  strukturierten

Betreuungseinrichtungen mit professionalisiertem Personal gelegt.
Der Bereich der Nachmittagsbetreuung wird unter anderem auch als

Tagesbetreuung, in getrennter Abfolge oder auch als Teil einer verschrénkten Einheit

in Ganztagsschulformen gesehen.
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Im Bereich der Nachmittagsbetreuung gibt es eine Vielzahl von Formen. Diese
unterscheiden sich nicht nur durch ihre Tréagerschaft, sondern auch durch ihre
Maxime und Leitgedanken. Der Inhalt dieser Nachmittagsbetreuungseinrichtungen
reicht vom nichternen Betreuungsaspekt bis hin zu verschiedenen Lern- und
Forderangeboten. Auch der Freizeitaspekt steht in vielen Einrichtungen an oberer
Stelle.

Ein wesentlicher Faktor bei der Betreuung am Nachmittag sind die Hausaufgaben
und die Bewaéltigung dieser in verschiedenen Institutionen am Nachmittag. Der
Bereich der Hausaufgaben und das Dreieck Schule, Eltern und Hausaufgaben sind
in der Nachmittagsbetreuung nicht wegzudenken und mussen daher Kkritisch
betrachtet werden.

In einem spéteren Kapitel nehmen diese im Umfang eines Teilkapitels einen

gesonderten Bereich ein.

Grundsatzlich unterscheidet man Formen, welche schulisch verwaltet und strukturiert
sind von jenen, die frei agieren und von anderen Institutionen oder Verbanden
getragen und verwaltet werden. Es erfolgt eine Unterscheidung von schulischen und
aulRerschulischen Formen. Hierbei handelt es sich um Betreuungsvarianten, die in
gewisser Weise durchaus gleiche Zielsetzungen haben kodnnen, jedoch &uferst
komplex und verschieden in ihrer Ausfuhrung sind. Auch die Schwerpunktsetzung,

Konzepte, Aufbau und Inhalt unterscheiden sich zum Teil sehr von einander.

Abgesehen von den unterschiedlichen Betriebsstrukturen, der unterschiedlichen
Finanzierung und der Elternbeitrage, spielt die Schwerpunktsetzung, auf welche bei
den einzelnen Nachmittagsbetreuungsvarianten ndher darauf eingegangen wird, eine
wichtige Rolle. Allen aufgezeigten Varianten liegen padagogische Wertvorstellungen

zugrunde mit dem Ziel einer individuellen und personlichkeitsbildenden Forderung.
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3. Schulische und aulRerschulische Formen der Nachmittagsbetreuung

Schulische und aulBerschulische Betreuungseinrichtungen haben das Ziel
Bedarfsliicken, die sich aus einer Komposition verschiedener Grinde ergeben, zu
fullen. Die Zielsetzungen, padagogischen Auftrdge, sowie Schwerpunkte weichen

hierbei voneinander ab.

Schulische Nachmittagsbetreuungseinrichtungen sind die Antwort auf veranderte
gesellschaftliche Bedingungen, unter denen Kinder in der heutigen Zeit aufwachsen.
Auch bildungs- und erziehungspolitische Debatten fihrten dazu, dass neue Konzepte
das Licht der Welt erblickten. In diesem Zusammenhang steht der Bereich der
Nachmittagsbetreuung an Schulen im o6ffentlichen Diskurs aufgrund der Aktualitat
der Ganztagsschulthematik und der Bedarfsliicken, welche unter anderem auch bei
der ,Elternbefragung zu ganztdgigen Schulangeboten 11-12/2009%* vom
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur aufgedeckt wurden.

Dabei wurde eruiert, dass rund 17 Prozent der Schilerinnen und Schiuler der 1. bis 8.
Schulstufe ein ganztagiges Schulangebot verschiedenster Form nutzen, jedoch ein
Bedarf, laut dieser Untersuchung, von rund 36 Prozent besteht. Auf Basis dieser
Grolderhebung des Ministeriums ergibt sich ein ,realistischer Gesamtbedarf von rund
350.000 Betreuungsplatzen. Abgesehen von den Dbereits geschaffenen
Betreuungsplatzen wéare somit eine Licke von 230.000 Platzen vorhanden (vgl.
IFES, 2009, S.14 [Online]).

Dieser Bedarf gibt Anlass dazu, den Bereich der Nachmittagsbetreuung naher zu

betrachten.

3.1 AulRerschulische Formen der Nachmittagsbetreuung

Laut Gspurnig gibt es im Bereich der aul3erschulischen Betreuung drei Domanen.
Die erste ist die familidre Einheit, bei der die Kinder von Verwandten am Nachmittag
betreut werden. Die informelle Betreuung wird meist von Nachbarn oder anderen
Personen ubernommen, welche keine Familienmitglieder sind. Die dritte Art der

Nachmittagsbetreuung wird unter dem Begriff der institutionalisierten Betreuung am

®Das Institut fiir Empirische Sozialforschung wurde vom Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur
beauftragt die genannte Studie in Osterreich durchzufiihren. Zu diesem Zweck wurden 143.716 Teilnehmer
online und mittels Fragebogen in der Zeit von 18. November bis 18. Dezember 2009 befragt.
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Nachmittag zusammengefasst (vgl. Gspurnig 2010, S. 7), deren Erscheinungsformen

im Anschluss aufgezeigt werden.

Aul3erschulische Nachmittagsbetreuungsformen kennzeichnen sich dadurch, dass
diese im Gegensatz zu schulischen Nachmittagsbetreuungsformen nicht von der
Institution Schule getragen werden, auch wenn sich diese oftmals am Schulstandort
befinden. Es kann jedoch auch Gemeinsamkeiten mit schulischen
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen, wie beispielsweise die Madglichkeit eines
Mittagessens geben. Lerneinheiten kdnnen ebenso Teil der Betreuung, wie eine

sinnvolle Freizeit- oder Nachmittagsgestaltung, sein.

Beispiele fur auRerschulische Betreuungsformen sind Hortgruppen und Varianten
der Lern- und Freizeitklubs. An dieser Stelle muss jedoch erwahnt werden, dass es

auch Horte in Form schulischer Nachmittagsbetreuung gibt.

3.1.1 Hortgruppen

Betreuungsformen, welche direkt in der Schule untergebracht sind und nicht von
dieser verwaltet werden, werden als Horte bzw. Hortgruppen bezeichnet. Diese
unterscheiden sich maf3geblich von anderen Nachmittagsbetreuungseinrichtungen.
Obgleich die Ausfuhrung sehr &hnlich oder gleich ist, gibt es gravierende
Unterschiede im gesetzlichen Rahmen. Schulischen Nachmittagseinrichtungen an
ganztagsgefihrten Schulinstitutionen liegt in Osterreich das
Schulorganisationsgesetz zugrunde. Horte hingegen sind diesem Gesetz nicht
unterworfen. Es bestehen jedoch raumliche wund ausstattungsbezogene
Bestimmungen fur Horte, welche von den Bundeslandern abhangig sind. Die Tréager
dieser Horteinrichtungen kdnnen sowohl privat, als auch offentlich sein. Oftmals
werden offentliche Hortgruppen vom Land, dem Magistrat oder den Gemeinden
verwaltet. Die Trager privater Horte umfassen zumeist private Organisationen (vgl.

Magistratsabteilung [Online]).

Der Inhalt und die Zielsetzungen der verschiedenen Landesgesetze sind
unterschiedlich. Im Mittelpunkt jener Gesetzestexte steht die Erfullung der
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Erziehungs- und Bildungsanspriche. Hierbei soll demnach jedoch ein
Hauptaugenmerk auf individuelle Bedurfnisse der Schuler gerichtet sein. Eine
Strukturierung fallt aus.

Eine weitere Unterscheidung bei Horteinrichtungen ergibt sich dadurch, ob Horte an
die Schule angeschlossen sind oder nicht. Horte unterliegen einer flexiblen
Gestaltung sowie offener Ablaufe. Unter schulibergreifenden Horten werden
Einrichtungen  verstanden, die  Schuler aus verschiedenen  Schulen

zusammenfassen.

Im Allgemeinen wird die Betreuung in Hortgruppen von Hortpadagogen geleistet. Zu
deren Aufgaben zahlen nicht nur die Betreuung wahrend der Lern- und Freizeit,
sondern unter anderem auch das Abholen der Schiler von den Schulen und das
Begleiten in den Hort selbst. Ein wesentlicher Faktor beim Hortkonzept ist die
einheitliche Betreuung, die einen familiendhnlichen Bezug herstellt. Durch die
Maoglichkeit von heterogenen Gruppenbildungen, das heil3t altersunterschiedlich
zusammengefassten und schulUbergreifenden Gruppen wird der familienédhnliche
Bezug zudem gestarkt. Die Moglichkeit der variablen Strukturierung hat auch den
Vorteil, dass Geschwister unterschiedlichen Alters in der gleichen Hortgruppe betreut
werden konnen. Hortkonzepte erweisen sich als flexible Formen der
Nachmittagsbetreuung. Die Eltern sind nicht an feste Abholzeiten gebunden.
Gspurnig u.a. fuhrten im Zeitraum Dezember 2007 bis Februar 2009 eine
empirische Studie zum Thema ,Soziale Qualitat von Nachmittagsbetreuungen und
Horten durch. Unter anderem widmeten sie sich auch dem Bereich ,Besonderer
Belastungen®. So wurde eruiert, dass es durchaus Unterschiede hinsichtlich der
Bewaltigung dieser gibt. Demnach kann in Horten freier agiert werden wéahrend in
schulisch gefuhrten Nachmittagseinrichtungen die Nachmittagsbetreuer Uber die
Institution und deren Leitung reagieren. ,Trotz genannter Schwierigkeiten von
Padagoglnnen auf besondere Belastungen durch die Familie adaquat zu regieren,
geben sowohl P&adagoglnnen in den Interviews als auch Kinder in den
Gruppendiskussionen Hinweise auf eine unterstiitzende Funktion des Hortes/der
Nachmittagsbetreuung (Gspurnig u.a. 2010, S. 168).
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Des Weiteren wird groRer Wert auf die Personlichkeitsentwicklung- und Entfaltung
der Schuler gelegt. Selbstandigkeit und autonomes Handeln werden ebenso
gefordert wie Verantwortungsbewusstsein und Identitatsfindung (vgl. ebd., S. 168).

Hortpddagogen unterstlitzen die Schiler bei Hausaufgaben und stehen bei Fragen
zur Seite. Das Hortkonzept beschreibt seinen Schwerpunkt jedoch nicht als
stundenlange Hausaufgabenbetreuung, sondern legt den Fokus starker auf die

Vermittlung sozialer Kompetenzen.

Holtappels befasst sich im Rahmen seiner Aufarbeitung rund um den Bereich
Ganztagsschule auch mit dem Hort als Mdglichkeit der Nachmittagsbetreuung. Bei
kritischer Betrachtung und einem Vergleich mit dem Konzept der Ganztagsschule
kommt er zum Schluss, dass der Hort an sich hauptsachlich die Funktion einer
Betreuungsstatte am Nachmittag einnimmt. Qualitativ betrachtet kbnne er mit den
Inhalten der Ganztagsschule nicht mithalten, auch wenn sich die Horte sehr von
einander unterscheiden.

,Mit dieser Betreuungs- und Aufsichtsform wird dem Konzept der Ganztagsschule
u.a. deshalb nicht entsprochen, weil aul3erhalb des eigentlichen Unterrichts keine
Lehrer an der Betreuung beteiligt sind. Die Qualitatsmalfstabe fur eine kind- und
jugendgerechte Schule kommen mit diesem System zu kurz.“ (Holtappels 2004, S.
47).

Im Laufe weiterer Betrachtung spricht sich Holtappels jedoch fur den Ausbau von
Horten aus. Fur jene Eltern, die im Grunde genommen lediglich eine Aufsicht am
Nachmittag benotigen, reicht das Hortangebot aus.

LAuf der anderen Seite strauben sich viele Erziehungsberechtigte, den 6- bis 10-
jahrigen Kindern die ganztagige Betreuung zuzumuten. Sie sehen darin eine
physische Uberforderung ihrer Kinder.“ (Holtappels 2004, S. 47)

Als Alternative zu Hort und Ganztagsschule sieht Holtappels die offene

Ganztagsschule.

3.1.2 Lern-und Freizeitklub

Lern- und Freizeitklubs z&ahlen neben Horteinrichtungen ebenso zu den

aulRerschulischen Nachmittagsbetreuungseinrichtungen, welche nicht schulisch
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verwaltet werden, auch wenn sie raumlich gesehen in schulischen Institutionen
untergebracht sind.

Diese Variante der Nachmittagsbetreuung ist in Wien beheimatet. Der Tragerverein
ist die Stadt Wien (Verein fur Wiener Kinder- und Jugendbetreuung).

Auch bei dieser Betreuungsform gibt es die Mdglichkeit eines Mittagessens. Fur die
Lernzeit und die Freizeitgestaltung sind Mitarbeiter und Betreuer des Vereins
zustandig.

Wie beim Hort findet auch hier eine klassenubergreifende, jedoch keine
schuliibergreifende Betreuung statt. Wenn Eltern einen Schulwechsel anstreben,
sind sie somit mit der Suche einer neuen Nachmittagsbetreuungsform konfrontiert
(Fréhlich 2004, S. 58).

3.2 Schulische Formen der Nachmittagsbetreuung

Eine Vielzahl an verschiedenen Formen der schulischen Nachmittagsbetreuung,
welche teilweise auch als Mischformen fungieren, bildet einen wichtigen Bestandteil
im Schulwesen.

Schulische Ganztagsangebote nehmen standig zu.

Ganztagsschulen, die auch oft als Tagesschulen bezeichnet werden, haben das Ziel,

Schiler auch nach dem eigentlichen Unterricht, am Nachmittag unterzubringen.

Die Ganztagsschule, auf die im Anschluss noch genauer eingegangen wird, ist eine
Alternative zu schulischen und aufRerschulischen Nachmittagseinrichtungen, wie
Horten oder Lern- und Freizeitklubs, welche sich auch deutlich von der Normalschule

(Regelschule), aber auch Internaten abgrenzt.

Wie bereits am Anfang der Arbeit aufgezeigt wurde, ist die Fassung des Begriffes
,Ganztagsschule“ sehr schwierig. Wie Appel und Rutz 2002 feststellten, wird
heutzutage alles Ganztagsschule genannt, was am Nachmittag, salopp ausgedruckt,
irgendetwas anbietet (vgl. Ladenthin 2005, S. 287).

Um dies zu systematisieren werden im Anschluss drei Grundkonzepte sowie
Mischkonzepte ganztagiger Schulangebote néher erlautert, wovon ein Konzept, das
Basiskonzept der offenen Schule (offene Ganztagsschule) im néachsten Kapitel dem
Basiskonzept der Ganztagsschule selbst gegentber gestellt wird, um einen
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anschaulichen Vergleich zu schaffen und die Vor- und Nachteile beider

Konzeptionen deutlich hervorzubringen.

3.2.1 Das Grundkonzept der offenen Schule

Beim Grundkonzept der offenen Schule handelt es sich um eine Halbtagsschule, die
nach dem eigentlichen Schulunterricht zuséatzliche Angebote offeriert, die jedoch
nicht zwingend sind, das heil3t, dass der Pflichtunterricht ganz normal stattfindet und
am Nachmittag, nach dem Unterricht ein Mittagessen und freie Wahlangebote zu
Verfigung stehen, deren Teilnahme jedoch nicht verpflichtend ist. Die offene Schule
fungiert somit als Angebotsschule mit additivem Betreuungsangebot oder auch
Halbtagsschule mit Nachmittagsbetreuungsangebot (vgl. Schulfihrer 2011/12
[Online].

Das Modell der offenen Schule wurde Uber einige Jahre als Schulversuch erprobt
und entstand in Kooperation zwischen dem Stadtschulrat und der Stadt Wien.

Das freiwilige Wahlangebot umfasst in der Regel die Hausaufgabenbetreuung,
Unterstitzungsmafnahmen und verschiedene padagogische Freizeitaktivitaten. Des
Weiteren steht der Projektunterricht im Zentrum des Angebots.

Bei der offenen Schule steht die Betreuung und Firsorge im Zentrum des Konzeptes.

Die Beaufsichtigung der Schiler an sich steht im Mittelpunkt.

Organisatorisch betrachtet, ist dieses Konzept eher unkompliziert und leichter zu
organisieren als Konzepte mit verstarktem Bildungsangebot und Férdermal3nahmen.
Grundsatzlich wird beim additiven Betreuungsteil zuerst ein Mittagessen
eingenommen, anschlieBend erfolgt der Lernteil, gefolgt vom Freizeitteil. Es besteht
die Mdoglichkeit in dieser Zeit auch an Freigegenstdnden und unverbindlichen
Ubungen teilzunehmen.

Der Lernteil ist fur die Erledigung der Hausaufgaben und Vorbereitungen fur den
Unterricht vorgesehen. Da die Betreuung normalerweise durch den Wechsel von
Betreuern und Lehrern gesichert ist, kénnen individuelle FérdermalRnahmen

miteinbezogen werden.
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Nur Schiler derselben Institution, die einer offenen Nachmittagsbetreuung anbieten,
konnen diese auch in Anspruch nehmen. Eine Teilnahme durch Schuler auf3erhalb
der Schule ist somit ausgeschlossen.

Anmeldungen gelten fur ein laufendes Schuljahr, wobei die Inanspruchnahme der
Nachmittagsbetreuung nicht an allen Nachmittagen erfolgen muss, das heil3t, dass
Eltern einzelne Wochentage fur die Betreuung auswéhlen kénnen. Diese missen
jedoch in der Regel wahrend des Schuljahres gleich bleiben. Die Abholzeiten sind
jedoch von Schule zu Schule unterschiedlich festgelegt. Eine Rhythmisierung ist bei
der offenen Form im Gegensatz zur gebundenen Form nicht mdglich (vgl.ebd.,
[Online]).

Falls eine Mindestanzahl von Schilern, die am Angebot der offenen Schule
teiinehmen mdochten, nicht gewéhrleistet werden kann, besteht bei diesem Konzept

die Moglichkeit, einer klassenubergreifenden Zusammensetzung.

3.2.2 Das Grundkonzept der Tagesheimschule

Das Konzept der Tagesheimschule konstruiert sich durch einen Unterrichts- und
Betreuungsteil, der fur die Gesamtheit aller Schuler an allen finf Wochentagen
verpflichtend ist.

Die Tagesheimschule versteht sich als ,moderne“ oder ,richtige” Ganztagsschule,
welche sich an einer reformpadagogischen Grundposition orientiert und ihren
Ursprung in der Nachkriegszeit findet. Tagesheimschulen gegenwartiger
Konzeptionen unterscheiden sich jedoch von der urspringlichen Form. Die neueren

Tagesheimschulen ahneln einer Ganztagsschule in gebundener Form.

Die Bedurfnisse der Schiiler stehen hierbei im Mittelpunkt und das Konzept zeichnet
sich durch seine Anpassung an die Schuiler aus. Nicht nur der Wissenserwerb,
sondern auch das Leben selbst ist zentral und bildet den Schwerpunkt dieser

Konzeption.

Die Erziehung, die normalerweise aul3erschulisch, beispielsweise durch die Eltern,
dem Schuler zu Teil wird, wird beim Konzept der Tagesheimschule in die Schule
transferiert und integriert. Daher versteht sich die Tagesheimschule im Allgemeinen
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nicht als reine Unterrichts- und Bildungsinstitution, sondern als Heimstatte mit
fursorglicher Intention (vgl. Ladenthin 2005, S. 291).

Volker Ladenthin und Jirgen Rekus sind jedoch der Auffassung, dass diese Schulen
zwar ein gutes Angebot fiur Kinder und Jugendliche darstellen, die in bestimmten
Lebensphasen besondere Betreuung und Flrsorge bendétigen, wenn sie diese in der
eigenen Familie nicht erhalten, aber mit der Bildungsaufgabe von Schulen habe dies
wenig zu tun (vgl. ebd., S. 291ff).

Gegner von Ganztagsschulkonzepten stehen ohnedies ganztagigen Schulformen in
Hinblick auf den Eingriff der Schule auf erzieherische MalRnahmen skeptisch
gegenuber. In diesem Zusammenhang wird von einer ,Verschulung der Kinder oder
auch ,Familienentzug“ gesprochen. Beflirworter dieses Konzepts wiederum sprechen

hierbei von einer Entlastung der Familie, sowie Starkung und Stitzung dieser.

Auch Stefan Appel befasst sich in seinem Werk ,, Handbuch Ganztagsschule® mit der
Problematik des staatlichen beziehungsweise schulischen Eingriffs in die Erziehung.
Er befirwortet das Konzept der Ganztagsschule und beruft sich in seiner
Ausarbeitung auf den Nutzen dieser hinsichtlich der stitzenden Funktion der

Familieneinheit.

Bedingt durch den Rickgang von Kontaktmoglichkeiten innerhalb der
Familienstruktur, der mit dem Rickgang von Kontaktmoglichkeiten auR3erhalb dieser
korreliert, kommt es dazu, dass die Schule, vor allem die ganztagige Schule, als
.Lebensschule ganzheitlicher Art‘ (Appel 2009, S. 27) und als ,Ort der sozialen
Geschwister” (ebd., S.27), gesehen wird. Dies steht wiederum in enger Verbindung
damit, dass den Konzepten der Ganztagsschulen ,besondere Leistungsfahigkeit
hinsichtlich der Losung padagogischer und sozialer Probleme erwartet wird® (ebd., S.
27).

Appel kommt zum Schluss, dass die Ganztagsschule nur dann zu vertreten ist,
,wenn sie in der Lage ist, Kindern bei der Entwicklung ihrer Individualitdt und den
Familien durch Entlastung bei ihrem Erziehungsauftrag zu helfen“(ebd., S. 28). Des
Weiteren ist Appel der Meinung, dass die erzieherische Verantwortung bei der

19



Familie liegt und die Schule als Stiitze fungieren soll. Keinesfalls darf sie eine

Ersatzfunktion einnehmen (vgl. ebd., S. 28).

Oftmals wird die Ganztagsschule auch in Verbindung mit den Verdnderungen der
Gesellschaft gebracht. Manche sehen sie als Antwort auf die Veranderungen
innerhalb der Familie.

Obwohl die Ganztagsschule eine Schulform ist, die bis dato verhaltnismafig wenige
konkrete Erfahrungen hervorbringt, wurde ihr schon zu Beginn ein  grol3er
Vertrauensvorschuss eingeraumt. Viele Bildungswissenschatftler, Eltern, Politiker und
andere sind der Meinung, die Ganztagsschule kdnne manche Probleme, welche mit
den Veranderungen der Gesellschaft einhergehen, losen.

Auch Herbert Fitzek und Michael Ley befassten sich 2003 mit den zwei
Wirkungseinheiten Familie und Schule und stellten hierbei fest, dass es zwei
unterschiedliche Haltungen der Eltern in Hinblick auf schulische Instanzen gibt.
Einerseits versprechen sich Eltern eine Entlastung von Pflichten und sprechen der
Institution Schule unter anderem auch die Aufgabe zu, die Kinder auf das spatere
Leben vorbereiten. Andererseits gibt es auch Eltern, die dazu neigen, die Schule als

,verlangerung eines Familienprogramms® zu sehen (vgl. Ladenthin 2005, S. 202ff).

3.2.3 Das Grundkonzept der Ganztagsschule in einem alteren Verstandnis
(Ganztagsschule als Unterrichtsschule oder auch Ganztagsschulzug)

Der Ganztagsschulzug oder auch Tagesheimzug formierte sich in den 60er und 70er
Jahren in Deutschland aus einem finanziellen Engpass, da die Ressourcen fur den
Bau von neuen Einrichtungen knapp waren. Heute sind diese ein Auslaufmodell.

Ziel in friheren Jahren war die Erweiterung des Bildungsangebotes an einem
Standort. Die Vorteile zweier Systeme konnten hiermit vereinbart werden, da sich die
Halbtagsschule und auch die Ganztagsschule unter einem Dach befanden. Somit
entstand die Grundlegung eines flexiblen Schulsystems. Dies flhrte zu einer
verstarkten Akzeptanz der Schule bei beiden Elterngruppierungen, bei denen die die

Ganztagsform ablehnten, aber auch bei jenen, die diese beflirworteten.
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Mit der Zeit kam es jedoch zu einem Anstieg an Schilern, welche eine
Uberproportionale Zunahme an verhaltensauffalligen Schulern inkludierte, da immer
mehr Kinder aus Wohngruppen und Kinderheimen in diesen Stéatten untergebracht
wurden und auch allgemein eine immer groBere Zahl an verhaltensauffalligen
Kinder in den Einrichtungen untergebracht wurden. Zuséatzlich hatte man mit
unzureichender Sachmittelgewahrung und mangelndem Personal zu kampfen. Somit
kam es zu Unzufriedenheiten bei den Lehrern und Eltern (vor allem bei Eltern von
Schilern, die die Halbtagsschule besuchten). Nach und nach nahm auch die
Zufriedenheit der Schiler und Eltern der Ganztagsform ab (Personalmangel,
Ausstattungs- und Raummangel). Auch das Lehrerkollegium spaltete sich, da die
Lehrkrafte, die in die Halbtagsform integriert waren, Wertschatzung und
Anerkennung genossen, wahrend Kollegen, die im Ganztagsgeschehen
miteingebunden waren, mit vielen Problemen zu kampfen hatten (vgl.
Ladenthin,2005, S. 289).

GroRtenteils sind die Ganztagsschulziige bereits verschwunden, es gibt jedoch
einige wenige Ganztagsschulziige, die sich etabliert haben, wobei jene ein

Repertoire an engagierten Mitarbeitern aufweisen (vgl. ebd. 2005, S. 288f).

4, Die Ganztagsschule

Eine aktuelle Forderung nach dem Ausbau von nachmittaglichen
Betreuungsmaglichkeiten fuhrt zu einem stetigen Ausbau von Ganztagsschulen,

welche einer kritischen Auseinandersetzung und Analyse bedurfen.

Der Bereich rund um Nachmittagsbetreuungseinrichtungen und der Ausbau dieser
sind brisante Themen und fuhren laufend zu neuen Diskussionen.

Nachdem Bedarfslicken diesbezuglich aufgedeckt wurden und zahlreiche
Diskussionen sowie Kostenanalyseprozesse vorausgingen, wurde in der
Begutachtung bis 14. Mai 2011 fir das 0Osterreichische Schulsystem folgendes

festgelegt:
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,Die geplante SCHOG-Novelle beschéftigt sich vorwiegend mit dem APS*-
bzw. Landesschulbereich. Der § 8d (3) bringt neben der klassen-, jahrgangs-
und schulubergreifenden Mdoglichkeit der Gruppenédffnung die der
schulartentbergreifenden Tagesbetreuung ab 12 angemeldeten Schilerinnen,
allerdings nur bei gemeinsamen Schulerhalter (...).“ (OLI-UG zur
Begutachtung der geplanten Novellierungen von SCHOG, SCHUG,
Pflichtschulerhaltungs —Grundsatzgesetz, Hochschulgesetz 2005 und der

Eréffnungs- und Teilzahlenverordnung 2011, S. 2)

Des Weiteren wird eine ,genauere Berechnung derzeitiger und kunftig zu
erwartender Kosten und genauere Angaben uber Gruppenzahlen (nicht nur nach
Bundeslandern , sondern auch nach Schularten (VS, HS, SO, Poly) und Altersstufen,
sowie die Aufschlisselung des Verhaltnisses von ,Nachmittagsbetreuung® und
,Ganztagsschule mit verschranktem Unterricht® gefordert (vgl. OLI-UG zur
Begutachtung der geplanten  Novellierungen von SCHOG, SCHUG,
Pflichtschulerhaltungs —Grundsatzgesetz, Hochschulgesetz 2005 und der

Er6ffnungs- und Teilzahlenverordnung 2011, S. 2).

In der Parlamentskorrespondenz Nr. 593 — 2011-06-15 spricht sich die zustandige
Bundesministerin fur Unterricht, Kunst und Kultur, Claudia Schmied, fir Investitionen
im Bildungsbereich aus. Demnach werde der Ausbau der Ganztagsschule forciert.
Bis zum Jahr 2015 sind 210.000 Ganztagsschulplatze geplant (vgl.
Parlamentskorrespondenz Nr. 593 — 2011-06-15, S. 3).

Der Begriff Ganztagsschule umfasst eine Vielzahl unterschiedlicher Konzepte, die

grob in ,offene” und ,gebundene” Formen unterteilt werden kdnnen.
In diesem Abschnitt steht die gebundene Form der Ganztagsschule im Mittelpunkt.
Historisch betrachtet basiert die Ganztagsschule auf Schulversuchen, welche das

Ziel verfolgten, Resultate fur die Weiterentwicklungen und den Ausbau der Schule zu

offenbaren.®

* APS — hierbei ist mit der Abkiirzung der Aligemeine Pflichtschulbereich gemeint.
® Hierbei sei angemerkt, dass ganztagige Schulbetreuung in der Bundesrepublik Deutschland in Form von
Ganztagsschulziigen bis Anfang des 20. Jahrhunderts tblich waren (vgl. Kapitel 3.2.3).
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In den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts findet sich somit der Ursprung der
Uberlegungen hinsichtlich einer Verbesserung der schulischen Organisationsstruktur.
Eltern sahen sich mit dem Problem der Findung einer Mdglichkeit der Betreuung der
Kinder am Nachmittag konfrontiert und  forderten nach einer ganztagigen
Organisationsform fur Kinder berufstatiger Eltern. Somit wurde schlief3lich in den
Jahren 1973/74 eine Projektgruppe gefasst. Daraus resultierten zwei
Versuchsprojekte. Eine davon wurde als Tagesheimschule bezeichnet, die andere
wurde unter dem Begriff ,Ganztagsschule® geflhrt. Beide Projekte hatten durchaus
gemeinsame Zielvorstellungen und Leitideen. Auch das Prinzip der freiwilligen
Teilnahme war beiden gleich.

Das damalige Konzept der Ganztagsschule basierte auf der bewussten Abgrenzung
hinsichtlich  der  Regelschule. Ziel hierbei ~war die ,umfassende
Personlichkeitsbildung®. Auerschulisches wurde bewusst in den Unterricht integriert
und durch gezielte Betreuung in so genannten Lernstunden wurde kognitives Wissen
ausgebaut und gefestigt. Auch der Freizeitbereich war neben Unterrichts- und

Ubungsbereich Teil der organischen Einheit (vgl. Freudenthaler 1988, S.7ff).

Zwei Drittel der Unterrichtszeit wurde dem Unterrichts- und Ubungsbereich
zugesprochen. Das letzte Drittel forcierte den Freizeitbereich, welcher einer
Unterteilung in gelenkter und ungelenkter Zeit zu Grunde lag. Die gelenkte Freizeit
verstand sich als geflihrte Freizeit, welche schwerpunktmaflig gestaltet wurde, wobei
die ungelenkte Freizeit von jedem einzelnen Schiler individuell gestaltet werden
konnte. Schon damals wurde die biologische Leistungskurve der Schuler
berlcksichtigt. Aus diesem Grund wurden damals schon am Vormittag

Freizeiteinheiten eingebettet (vgl. Freudenthaler 1988, S. 11).

Bedingt durch didaktische, aber auch soziale Griinde wurde dieser Bereich in Folge

weiter ausgebaut.

Die Problematik rund um den Bereich des Nachhilfeunterrichts wurde auf Grund
verbesserter Unterrichtsstrukturen und der Intensivierung dieser somit etwas
eingedammt. Auch die Chancengleichheit wurde in diesem Zusammenhang
hervorgehoben.
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,Der Vergrolerung der Chancengleichheit hinsichtlich des schulischen Fortkommens
fur Kinder aller Schichten wird durch den Ausgleich vor- und aul3erschulischer
Lerndefizite und mangelnde Anregungen aufgrund erweiterter methodisch -
didaktischer Moglichkeiten des Lehrers an ganztdgigen Schulformen Rechnung
getragen” (Freudenthaler 1988, S. 10f).

4.1 Das Konzept der gebundenen Ganztagsschule

Die Ganztagsschule, wie wir sie heute kennen, fand ihren eigentlichen Ursprung im
Jahre 1974. Im September des genannten Jahres begann man mit der Umsetzung
ganztagiger Schulkonzepte, die in Schulversuchen gefuhrt wurden (vgl. Haider 2003,
S. 8).

Im Jahre 1993 fand schlieBlich der Ubergang dieser Schulversuche in Regelklassen
statt, welche ab dem Schuljahr 1994/95 gefuhrt wurden (vgl. Frohlich 2004, S. 44).

Oftmals werden Elemente der offenen Schule mit Elementen der gebundenen
Ganztagsschule vereint. Diese Mischkonzepte sind sowohl im dsterreichischen, als

auch im deutschen Schulsystem zu finden.

4.2 Das Grundkonzept

,Ganztagsschulen sind Schulen, die einen besonderen Auftrag zu erfiillen haben: Sie
sollen die Familien von Schulproblemen entlasten, kompensatorisch im Bereich der

Erziehung wirken und soziale Defizite ausgleichen.” (Holtappels 2004, S. 121)

Das Konzept der Ganztagsschule vereint einen so genannten Betreuungsteil mit
dem typischen Unterrichtsteil. Der Unterricht erstreckt sich hierbei Uber den ganzen
Tag, welcher durch Freizeiteinheiten aufgelockert wird. Die Symbiose von Unterricht,
Freizeit und Betreuung bietet eine Rhythmisierung, die auf den Rhythmus des
Schilers angepasst ist. Ein sinnvoller Wechsel zwischen Lernphasen,
Erholungseinheiten und Wiederholungselementen wird angestrebt, sodass keine
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Grenze zwischen Schule und Nachmittagsbetreuung gezogen wird. Das ist mitunter
einer der grofdten Unterschiede zu anderen Konzepten, wie der offenen
Ganztagsschule. Einen weiteren Aspekt der grundlegenden Unterscheidung weist
die verbindliche Teilnahme aller Schiler auf. Das heif3t, dass jeder Schuler an allen
Schultagen bei der gebundenen Form der Ganztagsschule verpflichtet ist,

teilzunehmen.

Das Ziel dieser Form ist eine leistungsorientierte Betreuung und Forderung der
Schiler.  Durch die Einfihrung einer so genannten ,Lernstunde“ wird dies
unterstutzt. Grundsatzlich werden alle schulischen Arbeiten, wie Vorbereiten auf
Schularbeiten und Tests, Hausiibungen und anderes, in dieser Zeit erledigt, sodass
die Schiuler zu Hause im Normalfall keine schulischen Aktivitaten erledigen missen.

Eine individuelle Forderung der Schiler, sowie eine sinnvolle Gestaltung der Freizeit
wird beim Modell der Ganztagsschule forciert. Schule und Freizeit verschmelzen bei

diesem Konzept miteinander.

Die Betreuung hierbei wird von Lehrern und Betreuern Ubernommen, welche
unterschiedliche Aufgabenbereiche haben, wobei eine ausschliel3liche Betreuung nur
durch Lehrer ebenso mdglich sein kann (vgl. Frohlich 2004, S. 45 — 50).

Der Schulalltag in der Ganztagsschule weist eine Gliederung in vier Teilbereiche auf.
Der erste Teil umfasst den eigentlichen Unterricht. Darauf folgt die
.gegenstandsbezogene Lernzeit”, welche grundsatzlich drei Stunden pro Woche
umfasst. Diese sollten jedoch, laut dem Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Kultur, nicht an einem Tag gestaffelt werden. Hausaufgaben fallen nicht in diesen
Bereich. Ziel hierbei ist die Festigung kognitiven Wissens. Wiederholungssequenzen
sind ein wichtiger Bestandteil der gegenstandsbezogenen Lernzeit. Der Lernstoff
wird gefestigt, neuer Lernstoff wird in dieser Zeit nicht erworben. Diese Stunden
werden zumeist den Pflichtgegenstéanden zugesprochen um die Schiller adaquat auf
Diktate, Tests und Schularbeiten vorzubereiten (vgl. Bmukk 2009, S. 16f). Inhalt der
.individuellen Lernzeit* ist das selbstandige Lernen des Schilers, zu dessen Bereich
auch die Vorbereitung fur Schularbeiten und Tests gehoren. In der Regel umfasst
dieser selbstandige Wirkungsbereich des Schiilers vier Wochenstunden. Es besteht
jedoch die Moglichkeit das gegenstandsbezogene Lernen durch das individuelle
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Lernen zu ersetzten. Der vierte Teilbereich umfasst die Freizeit, in der die Schiler

von Lehrern oder Erziehern betreut werden (vgl. ebd, S.16f).

Die Ganztagsschule bietet sowohl Eltern und auch Erziehungsberechtigten, als auch
Schilern Stabilitdt und Erleichterung im Alltag. Den Eltern offeriert sie Entlastung,
vor allem im Bereich der Hausaufgabenbetreuung. Sie unterstitzt somit das
Familienleben. Konflikte, welche vielleicht bedingt durch das Anfertigen der
Hausaufgaben in die Familie hineingetragen werden, minimieren sich. Dennoch
kénnen Eltern den Kontakt zu Lehrern aufnehmen, da diese in der Regel leichter zu
erreichen sind, da diese auch am Nachmittag erreichbar sind. Ebenso kénnen diese
Defizite kompensieren, die durch schwierige Situationen oder Lebensumstande
hervorgebracht werden und die vielleicht durch die Familie nur schwer ausgeglichen
werden konnen. Daher kann die Ganztagsschule bedingt durch eine mdgliche

Kompensationsfunktion als Chance visualisiert werden.

Holtappels spricht sich positiv hinsichtlich eines Besuches der Ganztagsschule fur
Schiuler mit Forderbedarf oder eines schlechteren sozialen Umfeldes aus.
Lernstarke Schuler sind hingegen oft unterfordert. ,, Als positiv wird die Erziehung zur
Selbststandigkeit der Schiler und im sozialen Bereich die grof3ere Bildung eines
Gemeinschaftssinnes, besonders in Ergdnzung zur Erziehung in der Familie
vermerkt. Eine Steigerung der Schulleistungen kann zwar fir die Schuler festgestellt
werden, deren familiarer Hintergrund eine schulische Forderung nicht erwarten lasst.
Dagegen werden ohnehin leistungsstarke Schiler nicht ihren Moéglichkeiten gemaf
gefordert “ (Holtappels 2004, S. 133).

Im weiteren Verlauf schreibt Holtappels, dass sich die Ganztagsschule als ,humane
Schule® verstehe (vgl. Holtappels 2004, S. 133). Die Bezeichnung ,humane Schule®
steht in diesem Zusammenhang jedoch in Verbindung mit Gruppen von Schilern mit
Forderbedarf und Schulern, welche aus einem schlechteren sozialen Umfeld
stammen. Diese Bezeichnung sollte jedoch gewahrleisten, dass alle Schiiler, sowohl
leistungsschwache, als auch leistungsstarke im Mittelpunkt stehen und man bemdiht
ist alle Schuler gleichermalRen zu fordern und foérdern. Die Individualitat des
einzelnen Schilers soll beim Konzept der Ganztagsschule fokussiert werden. Kein
Schuler soll benachteiligt oder auf der Strecke bleiben. Holtappels nimmt somit eine
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Unterteilung vor. Schiler aus schlechteren sozialen Kreisen, sowie Schiler mit
Forderbedarf sieht er als Zielgruppe fur Ganztagsschulen. Fur leistungsstarke
Schuler sei der Besuch der Ganztagsschule, laut den Ausfihrungen Holtappels,
hinderlich, da diese oftmals unterfordert werden (vgl. ebd., S. 133).

Eine humane Schule sollte jedoch jeden einzelnen Schiler in den Blickwinkel
nehmen. Auch leistungsstarke Schiler oder Schiler aus gutem sozialem Umfeld

konnen vom Konzept der Ganztagsschulen profitieren.

Holtappels nennt des weitern die Begriffe Unterricht und Freizeit als zwel

Komponenten der Ganztagsschule.

,Unterricht und Freizeit sind zwei Begriffe, die sich scheinbar widersprechen. Sie
schlieBen sogar einander aus. Wahrend Unterricht auf ein konkretes Ziel, auf
Abschluss und Berechtigungen der Bildungseinrichtung gerichtet ist, dient Freizeit als
Beitrag zur Erholung und Entspannung® (Holtappels 2004, S. 53).

Im Bereich der Ganztagsschule kann man jedoch Unterricht und Freizeit als
Symbiose betrachten. Unterricht und Freizeit schliel3en einander nicht aus. Beide
Begriffe sind fureinander essentiell. So ist das Ziel eine auf den Schuler abgestimmte
Rhythmisierung zu schaffen, welche durch Unterrichtblécke und Freizeitphasen
gestaltet wird mit demselben Ziel, namlich einen Abschluss zu erlangen. Nur die
Verbindung und Verschmelzung beider Faktoren fuhren zum Ziel einen Abschluss zu

erlangen.

An einer weiteren Stelle seiner Aufarbeitung der Ganztagsschule spricht Holtappels
jedoch von einer Einheit, welche neben Betreuung und Hilfe auch Freizeit und
Unterricht umfasst (vgl. Holtappels 2004, S. 131).

Durch die Verwendung des Begriffs ,Einheit“ kann daraus geschlossen werden, dass
diese einzelnen Elemente der Einheit sich aufeinander beziehen. Nur durch diese

Bezugnahme aufeinander kann eine Einheit entstehen.

Freizeitphasen, die dem Schiler Erholung und Entspannung bringen sollen, fihren

letztendlich dazu, dass der Schuiler wieder angetrieben wird, was den Lern- und
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Unterrichtseinheiten wiederum zugute kommt. Es kennzeichnet sich ein immer

wiederkehrender Kreislauf, ein Wechselspiel zwischen Unterricht und Freizeit.

2.2.1 Modell Campus

Das Modell Campus stellt eine neue Form eines Betreuungsmodells dar. Inhaltlich ist
es mit dem Konzept der Ganztagsschule zu vergleichen, wobei sportliche und

musikalische Schwerpunkte wesentliche Inhalte dieses Modells darstellen.

4.3 Kontroverse Sichtweisen

Obgleich die Gesellschaft eine Leistungssteigerung forciert, steht fur die Eltern von
schulpflichtigen Kindern eine intensive Betreuung und Forderung dieser im Zentrum.
Die Ganztagsschule wird oftmals nicht nur als Unterstiitzung des Schilers und auch
deren Eltern gesehen, sondern kann auch als Bindeglied fungieren. Gegner der
Ganztagsschule sehen jedoch einen Angriff bzw. Eingriff in die Familie und deuten
diese als Versuch eines Eingriffs in die Erziehung. Vielmehr sollte die
Ganztagsschule als Angebot gesehen werden, da die Teilnahme nicht verpflichtend
ist. Den Eltern und Erziehungsberechtigten steht es frei ihr Kind in einer
Ganztagsschule unterzubringen. Ebenso konnen diese das Angebot einer
Regelschule oder Halbtagsschule annehmen. Falls eine Beaufsichtigung oder

Betreuung angestrebt wird, gibt es auch hier verschiedenste Mdglichkeiten.

Eines der Hauptziele des Ganztagsschulwesens ist eine Verbesserung im
Schulorganisationsbereich und die damit einhergehende effiziente Forderung der
Schiler in kognitiver Hinsicht. Mit diesen Zielvorstellungen soll der Unterricht an sich
verbessert und an den Rhythmus der Schuler angeglichen werden. Dadurch soll die
Forderung der einzelnen Schiler besser gewahrleistet werden. Sowohl Uberforderte,
als auch unterforderte Schuler sollen nicht auf der Strecke bleiben sondern besser
gefordert werden. Durch den modifizierten Unterricht soll dies besser gewahrleistet

werden.

Weidinger befasste sich im Rahmen einer Studie mit der Frage, ob durch die

Ganztagsschule ein Funktionsverlust der Familie hervorgerufen wird. Dabei konnte er
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feststellen, dass viele berufstatige Eltern auf Grund des Zeitmangels nicht bei der
Bewaltigung der Hausaufgaben mithelfen konnen. ,, In der Mehrzahl der Falle werden
schulpflichtige Kinder bei der Bewaltigung der Hausaufgaben nicht (oder zu einem
unvertretbar spaten Zeitpunkt im Tagesablauf) aufgrund der Berufstatigkeit der Eltern
unterstutzt;

»(...) In den wenigsten Fallen ist im Falle der unmittelbaren Betreuung durch einen
Elternteil gleichzeitig eine padagogisch effiziente, im Sinne der Schule gelegene
Hilfestellung  gewahrleistet;

in jenen Fallen, in denen die elterliche Hilfe bei den hauslichen Lernaufgaben den
schulischen Anforderungen entspricht, bedeutet die Funktionsverlagerung an der
GTS (vom Elternhaus in die Schule) keineswegs einen familiaren Funktionsverlust
(...) (Weidinger 1983, S. 38).

Auch die Veranderung der Beziehung zwischen Schiler und Lehrer steht im
Mittelpunkt dieser kritischen Betrachtung.

Der Lehrer, der neben seiner fachlichen Kompetenz als Padagoge funktioniert,
bekommt in Ganztagsschulen neue Bereiche zugeteilt. Durch die Veranderungen in
der Unterrichtsorganisation kommt es im gleichen Atemzug auch zu Veranderungen
des Lehrerprofils. Hier operiert der Lehrer nicht ,nur® als Wissensvermittler, sondern
wird auch teilweise zum Erzieher. Dieser ubernimmt familienergdnzende- und
unterstitzende Funktionen. Er wechselt zwischen verschiedenen Rollen. So wird er
vom Diagnostiker zum Berater oder auch zum Freizeitpartner.

Ebenso wichtig erscheint die Zusammenarbeit und Kooperation aller an der
Ganztagsschule Tatigen sowie die Zusammenarbeit mit den Eltern.

,und gerade an einer Ganztagsschule ist die Zusammenarbeit zwischen Eltern und
Lehrern wichtig, da ja (...) ein Teil des Erziehungsauftrags von den

Erziehungsberechtigten auf die Lehrer Gbertragen wurde® (Holtappels 2004, S. 114).

.In den letzten Jahren verstarken sich die Hinweise (...), dass die
Erziehungsberechtigten sich weniger fur die Vorgadnge in der Schule ihrer Kinder
interessieren” (Holtappels 2004, S. 113).

Das Thema Elternpartizipation und die damit eingehende Bereitschaft Mitgestalter zu
sein ist ein heikles Thema. Dies muss jedoch in jedem Fall auch von der Schule
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unterstitzt werden. So sollte ein Informationsaustausch stattfinden, der von beiden
Seiten gleichermal3en betrieben wird. Wechselseitige Information ist das Schlagwort
fur gelungene Kooperation. Das gemeinsame Ziel sollte eine gemeinsame Lern- und
Erziehungsaufgabe sein. Grundsatzlich gibt es zwei Arten von Eltern. Jene, die an
einer Mitarbeit interessiert sind und aktiv teilnehmen, und jene, die passiv im

Hintergrund stehen.

,=Erziechung und Bildung finden immer im Spannungsfeld von Individuum und
Gesellschaft statt. Diese Begriffe als Leitbegriffe bestimmen in seltsamer
Verschrdnkung miteinander die Diskussion, in der die unterschiedlichen
Zielvorstellungen zum Ausdruck kommen. Indem Individualitdt und Sozialitat
regulative Prinzipien sind, haben beide Bereiche Erwartungen an die Institution
Schule, die haufig nur schwer miteinander vereinbar sind. (...) Schule als soziales
System besteht aus drei Saulen: aus Schulern, Lehrern und Eltern. Die Interessen
dieser drei Gruppen sind unterschiedlich; ein Konsens ist zu suchen.“ (Holtappels
2004, S. 19).

Meist ist der Bereich der Hausaufgaben und damit verbunden die Frage, wer nun
eigentlich zustandig ist oder sein sollte ein heil3es Diskussionsthema. Eine Gruppe
von Eltern bildet die engagierte Elterneinheit, die aktiv am Lernprozess des Kindes
teilnimmt und somit auch die Hausaufgaben in irgendeiner Form betreut. Dies reicht
vom Kontrollieren der Haustibungen bis hin zum Bereich des Helfens, Unterstiitzens
und Erklarens. Eine zweite Gruppe wird durch jene Eltern gebildet, die die
Hausuibung eher als lastig empfinden und sich wiinschen von diesen verschont zu
bleiben. Das Konfliktpotential hinsichtlich dieser Hausaufgaben ist hoch, da die

Gesellschaft geteilter Meinung tber die Erledigung und Kontrolle dieser ist.

,Nicht nur die Erledigung der Hausaufgaben selbst, sondern auch die Anleitung zur
Erledigung der Hausaufgaben ist eine Hauptaufgabe, firr viele Eltern sogar das
leitende Ziel, ihr Kind an einer Ganztagsschule anzumelden® (Holtappels 2004, S.
37).
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4.4 Padagogische Aspekte

Eine pragnante Begrundung fur den Ausbau von Ganztagsschulformen ist folgende
Floskel: ,Mehr Zeit fir Kinder® (vgl. Appel 2009, S. 23).

.Betrachtet man die Argumente, die fur eine ganztagige Konzeption sprechen, in der
Praxis, so lasst sich unschwer erkennen, dass der Zeitfaktor, um Lernprozesse
anzubahnen und sich entwickeln zu lassen, in besonderem Mal3e geschatzt wird. Die
Harmonisierung der zwischenmenschlichen Beziehungen, die Madglichkeiten der
Vermeidung oder Reduzierung von Stresssituationen und die Verbesserung des
Unterrichts durch die Intensivierung von Zuwendung werden dabei als Grundlage
charakterisiert “ (ebd 2009, S. 23).

BefUrworter ganztagiger Aspekte schatzen die Moglichkeit einer flexiblen
Unterrichtsplanung, welche durch den erweiterten Zeitrahmen ermoglicht wird. So
kénnen sich die Lehrkrafte den Schilern besser anpassen. Bei Regelschulen ist dies
nicht so einfach und flexibel zu gestalten. Zeitintensive Unterrichtsformen, wie
beispielsweise Formen des offenen Unterrichts, handlungs- und projektorientierter
Unterricht und auch Freiarbeiten konnen bei ganztagigen Konzepten besser

eingebettet werden.

Eine besondere Starke der Ganztagsschulen liegt laut Appel in der Férderung der
einzelnen Schiler. Defizite unterschiedlichen Ursprungs kénnen bei den ganztagigen

Konzepten sowohl besser oder friher erkannt, als auch aufgearbeitet werden.

45 Freizeitaspekte

Bedingt durch die sinnvolle Tageseinteilung und Gestaltung des Schulalltags wird die
Schule zur Lebensstatte, die weniger beeinflusst wird von modischen Reizen und
Konsumreizen als der Freizeitbereich von Schilern, welche nicht an ganztagigen
Schulen teilnehmen. Gegner der Ganztagsschule sprechen in diesem
Zusammenhang jedoch von einer Ab- oder Ausgrenzung von der restlichen Welt.

Innerhalb des Freizeitbereiches in der Ganztagsschule sind jedoch Aspekte des

Ausbaus sozialer Kompetenzen zu erkennen. ,Die im Zusammenhang mit dem
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sozialen Lernen angestrebten Zielvorstellungen haben unter Beachtung der realen
Situation der Familie eindeutig erganzenden funktionalen Charakter: Gerade die in
unserer gegenwartigen Gesellschaft dominante Form der Familie — die Kleinfamilie —
mit ihrem engen sozialen Beziehungsgefiige ist kaum in der Lage, in Erfullung der
Sozialisationsfunktion dem Rechnung zu tragen, dal der Edukand auch ,Zoon
politikon“ ist.(...) Die GTS versucht, Ziele des sozialen Lernens (nicht nur im
Freizeitbereich) wirksamer zu realisieren, also an sich fir die Schule geltende
Bildungsaufgaben zu verwirklichen, deren Erfullung auch im Interesse der Familie
gelegen ist* (Weidinger 1983, S. 39).

Die Freizeitblocke dienen in erster Linie der Entspannung und Erholung des
Schillers. Diese haben das Ziel einerseits den Schiler auf darauf folgende Phasen
der Rhythmisierung vorzubereiten, aber auch den Horizont des Schilers zu
erweitern.

Die Freizeit gliedert sich in gebundene und ungebundene Teile, wobei die Teilnahme
an Angeboten im Bereich der gebundenen Freizeit verpflichtenden Charakter haben

kann.

In beiden Bereichen sollen soziale Kontakte gepflegt werden und ein Austausch

stattfinden. Kommunikation soll stattfinden.

4.6 Hausaufgaben

Zum Bereich der individuellen Férderung der einzelnen Schiler gehort ebenso der
Bereich rund um die Hausaufgaben, welche fur die Schiler einen betréchtlichen
Zeitaufwand darstellen.

In ganztagigen Schulkonzepten werden Hausaufgaben in das Konzept
miteingebunden, sodass berufstatige Eltern entlastet werden koénnen. Diese
Entlastung wird jedoch sehr kritisch betrachtet, da Hausaufgaben mehrere

Funktionen erfillen.

Grundsatzlich sollen Hausaufgaben den Unterricht an sich erganzen. Hausaufgaben
kennzeichnen sich auch durch eine Art des selbstandigen Arbeitens, obwohl viele
Schuler bei der Erledigung dieser unterstttzt werden. Oft erfolgt diese Unterstiitzung
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durch die Eltern, die entweder bei den Hausaufgaben helfen oder diese im
Anschluss kontrollieren. Sie sind daher ein gutes Informationsinstrument fur die
Eltern. Durch die Auseinandersetzung der Eltern mit den Hausaufgaben sind sie tUber
den Lehrstoff und auch den Leistungsstand ihrer Kinder informiert. Daher kénnen
Hausaufgaben als Bindeglied zwischen Schule und Elternhaus fungieren. Kritiker
sind jedoch der Meinung, dass durch die Einbindung der Hausaufgaben in den
Schulalltag das Bindeglied zwischen Schule und Eltern verschwindet, und zu einer
Ausgrenzung der Eltern fihrt. Man spricht auch vom Verlust des Stellenwerts der

Haustibung durch integrierte Ubungs- und Férderungsmafnahmen.

Auf Grund dessen, dass Eltern geteilter Meinung sowohl Uber die Funktion von
Hausaufgaben, als auch Teilen des Erziehungsauftrages sind, kommt es naturlich
auch zu Diskrepanzen. So kénnten jene Eltern, die die Erziehungsaufgabe
grundsatzlich selbst in Angriff nehmen wollen, den Bereich rund um die
Hausaugaben als Schnittstelle verstehen. Oft winschen sich diese Eltern aktiv
miteingebunden zu sein. In manchen Fallen wird mitunter auch eine Verzahnung mit
der Schule angestrebt. Vor allem im Bereich der Volksschule kommt es durchaus
vor, dass Eltern an manchen Tagen als Helfer im Unterricht aktiv miteingebunden

werden. Auch die Partizipation an Ausfliigen ist meist durchaus willkommen.

Das Engagement der Eltern bei der Hausaufgabendurchfihrung an sich kann auch
verschiedene Formen annehmen. So belassen es mache Eltern bei der Kontrolle und
helfen nur wenn der Schiler mit den Aufgaben nicht zu Recht kommt. Uberaus
engagierte Eltern rechnen fur die Hausaufgaben grundsatzlich eine gewisse Zeit ein
und fungieren als Lehrer. Zusatzlich nehmen manche Eltern die Funktion eines
Privatlehrers ein, in dem sie Bereiche aufarbeiten und mit den Kindern regelmafig

uben.

Auch Holtappels sieht manche Eltern in der Rolle eines Hilfslehrers (vgl. Holtappels
2004,S. 62). Er sieht die Griinde des Uberengagements der Eltern hinsichtlich der
Hausaufgaben auf Grund mangelnder Vorbereitung des Schilers auf diese
Hausaufgaben, nicht aus Grinden grundsatzlichen Interessens beispielsweise am

derzeitigen Wissensstand des Schilers teilzuhaben.
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~Wie bereits (...) ausgeflhrt, ist die Erledigung der Hausaufgaben in der Schule ein
[sicl]] wesentliches Kriterium flr viel Erziehungsberechtigte, ihr Kind in eine
Ganztagsschule zu schicken. (...) AuRerdem stehen Schulleistungen und deren
Vorbereitung z. B. durch Hausaufgaben an der Spitze der innerfamiliaren
Konfliktanlassen, ein weiterer Grund fur viele Erziehungsberechtigte, den Konfliktstoff
dadurch zu minimieren, dass sie die Verantwortung zumindest in diesem Bereich an
die Schule abgeben® (Holtappels 2004, S. 62).

Eltern, die nur wenig Zeit aufbringen kénnen, winschen sich wahrscheinlich, dass
die Hausubungen weitgehend in der Schule erledigt werden. Auch Eltern mit wenig
Zeit kbnnen an der Leistungsentwicklung des Kindes aktiv teilnehmen, in dem sie die
Maglichkeit der Kontrolle dieser Hausaufgaben wahrnehmen und so einen Einblick
Uber den Leistungsstand ihres Sprosslings bekommen. Hausaufgaben nehmen einen
betrachtlichen Teil des Nachmittages ein. In diesem Zusammenhang kann man von
einer Synthese von Unterricht, Férdermafinahmen und Hausaufgaben sprechen.

4.7  Sozialpolitische Aspekte

Schuler, deren Familiensituation durch fehlende, belastete oder auch uberfordernde
Eltern und Erziehungspersonen gekennzeichnet ist, kbnnen an Ganztagsschulen
manche Defizite ausgleichen und erganzen. Die Ganztagsschule kann sowohl als
Angebot fur jene Eltern, die nachmittags keine Betreuungsfunktion Ubernehmen
konnen, als auch als sinnvolle Sozialisationsinstanz gesehen werden. Sie dient nicht
nur als Auffangbecken fur Kinder, die einer Betreuung am Nachmittag bedurfen,
sondern fokussiert den Qualitdtsaspekt innerhalb dieser Strukturen. Die
Ganztagsschule kann somit als Erganzungsinstanz gesehen werden. Sie dient als
Ruckhalt und unterstiitzt die ganze Familie, in dem sie den Eltern die Sorge
hinsichtlich einer Betreuung am Nachmittag abnimmt und auch in dieser Zeit einen
gualitativen Anspruch genugt. Auch fir den Z6gling ergeben sich positive Aspekte.

Die Verédnderungen der Familienstrukturen stehen eng in Verbindung mit den
sozialen Kontakten. Diesem Phanomen kann die Ganztagsschule ebenso

entgegenwirken und diesen Verlust kompensieren oder zumindest erganzen.
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Die Ganztagsschule soll die Bedarfsliicke fur jene Eltern fullen, die dieses Angebot
auch gerne annehmen. So kann die Ganztagsschule als Alternativangebot zur
Regelschule gesehen werden, da auch das Prinzip der Freiwilligkeit gewahrt wird.
,oburch die Ganztagsschule wird die Familie in ihrer Funktion nicht behindert, sondern
sinnvoll  erganzt. Die  Ganztagsschule Ubernimmt dabei  keineswegs
Erziehungsfunktionen der Familie in einem derartigen Ausmalf, dafld dadurch eine
Entfremdung eines einzelnen Schilers zu seinem Elternhaus resultiert. Der
erzieherische Einfluld der Familie wird nicht geschmalert, somit kann durch die
Ganztagsschule das Vertrauensverhaltnis der schulpflichtigen Kinder zu ihrer Familie
auch nicht in Verlust geraten* (Weidinger 1983, S. 129°).

,Die  GTS-Konzeption zielt nun darauf ab, die notwendige schulische
Kompensationsfunktion wesentlich besser wahrzunehmen, als dies durch

Malnahmen im Regelschulwesen mdglich ist. (Weidinger 1983, S. 40).

Der Ruckgang innerfamiliarer Kontaktmdglichkeiten korreliert mit dem Rickgang
sozialer Kontakte auf3erhalb der Familie. Einerseits schafft die Ganztagsschule
Kontakte innerhalb dieser, man spricht hierbei vom ,Ort der sozialen Geschwister”,
Andererseits sprechen Gegner in diesem Zusammenhang von Kontaktarmut mit

Menschen aulRerhalb der Ganztagsschule.

Im Rahmen einer Studie wurden die Sozialkompetenzen von Grundschilern von
Regelschulen und Ganztagsschulen im Primarbereich untersucht. Hierbei wurde
eruiert, dass keine signifikanten Unterschiede im Bereich der Sozialkompetenzen
festzustellen sind, jedoch kommt Haider zum Schluss, dass zumindest ein Trend
formuliert werden konnte. Demnach haben Schiler, welche der Ganztagsschule
angehdren im Bereich der sozialen Teamarbeit leichte Vorteile, da es jenen leichter
fallt sich beispielsweise in einer neuen Klassengemeinschaft einzuleben. Dartber
hinaus kntpfen sie leichter Kontakte und arbeiten besser im Team (vgl. Haider 2003,
S. 111).

® Die hier angefiihrte Literatur ist eine tiberarbeitete Fassung der zuvor approbierten Dissertation an der
Universitat Wien desselben Autors aus dem Jahr 1982.
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Die Freizeit wird in der Schule mit den Mitschilern verbracht und die Kontakte mit
Schulern auRerhalb der Ganztagsschule sind minder, vor allem auch weil die Schuler
der Ganztagsinstitutionen auf Grund des verbindlichen Unterrichts am Nachmittag
nur eingeschrankt die Mdoglichkeit haben aulRerhalb der Schule sich mit anderen
Kindern zu treffen. Gegner verwenden in diesem Zusammenhang Schlagworte wie
.verschulung der Kinder®, ,Soziale Segregation“ und ,Familienentzug® (vgl. Appel
2009, S. 26ff). Auch wenn die Moglichkeit aul3erhalb der Ganztagsschule soziale
Kontakte zu pflegen eingeschrankt ist, werden diese jedoch innerhalb der Institution
Ganztagsschule gepflegt. Wiederum wird es Falle geben, wo Kinder ebenso nur
sparlich Sozialkontakte pflegen, obwohl diese nicht in einer
Nachmittagsbetreuungseinrichtung untergebracht sind. Zahlreiche Studien, welche
sich mit dem Bereich der Hausaufgaben befassen, haben ergeben, dass die
Fertigung der Hausaufgaben teilweise sehr lange dauert. Die Anfertigung der
Hausaufgaben im Rahmen der Ganztagsschule ist am Nachmittag eingebettet. In
dieser Zeit kbnnten wiederum Sozialkontakte geknupft werden.

Appel vertritt die Position, dass Ganztagsschule nur dann zu vertreten sei, wenn
diese in der Lage ist, Kindern bei ihrer Entwicklung der Individualitéat zu helfen. Des
Weiteren sollte diese den Familien Entlastung hinsichtlich ihres Erziehungsauftrages
bieten. Ebenso spricht sich dieser auch gegen halbausgebaute, er spricht hierbei
von halbherzigen Konzeptionen, Ganztagsschulen aus. Diese wirden nur Probleme
verscharfen (vgl. Appel 2009, S. 28). Eine n&here Definition hierfur kommt jedoch
nicht zum Vorschein. Eltern und Erziehungsberechtigte haben in der Regel’ die
Mdoglichkeit  zwischen  verschiedenen  Ausfihrungen im  Bildungs- und
Nachmittagsbetreuungsbereich zu wahlen. So genannte halbausgebaute

Konzeptionen kdnnen durchaus interessant fir manche Eltern sein.

Ganztagsschulen, so meint Appel weiter, missen sich an den Lebensbedirfnissen
(Erziehungs-, Bildungs-, Freizeitbedirfnisse) der Schuler orientieren und sich diesen
anpassen. Auch die Bedirfnisse der Eltern mussen hierbei miteinbezogen werden
(val. Appel, S.65). An dieser Stelle missen zwei Erscheinungsformen in der
Elternarbeit erwahnt werden. Die eine umfasst jene Gruppe von Eltern, die sich

zurlckziehen. Kritiker der Ganztagsschule verweisen hierbei auf den

" Hier erfolgt die Bezugnahme auf Gebiete mit gut ausgebauter Infrastruktur ,wie die Landeshauptstadt.

36



Informationsverlust der Eltern durch Hauslibungen, die in der Schule erledigt werden.
Die Ganztagsschule an sich kampft mit dem so genannten ,Ablieferungseffekt®, das
bedeutet, dass es Eltern gibt, die der Meinung sind, die Ganztagsschule mtisse sich
mit den Angelegenheiten der Kinder auseinandersetzen und walzen ihre Aufgaben
gerne auf die Schule ab. Die zweite Gruppierung setzt sich aus Eltern mit
Partizipationsbereitschaft zusammen. Jene Eltern, die sich engagieren, sind starker
vertreten. Der Dialog zwischen der Schule als Institution und den Eltern gelingt, auch
wenn die Hausaufgaben in der Schule erledigt werden. Beteiligungen der Eltern an
Ausfligen und Klassenfahrten sind ebenso forderlich wie die Beteiligung und
Mitwirkung an Schulfesten und Unterrichtsprojekten. Ebenso vertritt Appel die
Meinung, dass aktive Elternarbeit mitunter zu den wichtigsten Zielen einer
Lebensschule ganzheitlicher Art gehort (vgl. APPEL 2009, S. 195).

Ergebnisse machen deutlich, dass die Eltern bei den Befragungen traditionelle
Schulformen als ,anonyme Apparate“ ansehen, die keine Orte zum Wohlfihlen sind.
Sie gleichen eher kihlen Zweckbauten® oder ,Betonburgen®, welche unter anderem
auch ,Lernfabriken darstellen, in denen das Verhéltnis zwischen den Schilern und
Lehrern kalt und distanziert sei. Ebenso wurde festgestellt, dass viele Eltern mit der
Vielfalt an Konzepten und dem Uberangebot an Entwicklungs- und
Entfaltungsmaéglichkeiten zu kdmpfen haben und regelrecht Uberflutet werden (vgl.
Ladenthin 2005, S. 208ff).

Im weiteren Verlauf wurde auch aufgedeckt, dass Eltern manchmal sogar der
Meinung sind, Schule sei ein ,Infektionsherd“ flr gefahrliche und unkontrollierbare
Entwicklungen. Herkédmmlichen Schulformen wird teilweise nicht zugetraut, die
individuelle Entwicklung der Kinder zu férdern. Bedingt durch die Ergebnisse der
Pisa- Studie fuhlen sich viele Eltern bestétigt in ihren Annahmen (vgl. ebd., S.210f).

Bei der Betrachtung der Ergebnisse wird deutlich, dass Eltern die Schule als einen

,stark reduzierten Entwicklungsraum® sehen (vgl. ebd., 212f).

~Wahrend sie auf der einen Seite erwarten, die Schule kdnnte ihre Kinder an der
Fulle, dem Reichtum oder den ,Errungenschaften“ der Kultur teilhaben lassen,
machen sie auf der anderen Seite die Beobachtung, dass die Schiler von solchen
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Entwicklungs- Aufschwiingen gerade ausgeschlossen werden. Was den Eltern hier
fehlt ist, das ist sozusagen der Zugang zum ,Mehrwert” einer Hoch — Kultur. Sie
sehen nicht, dass die Schule die reichhaltigen Potentiale und Mdglichkeiten, die
unsere Gesellschaft im Laufe ihrer Geschichte ausgebildet hat, an kinftige
Generationen weitergibt. Stattdessen erleben sie, dass die Schule die Sehnsucht
nach einem ,Mehr und Anders® eher behindert und insgesamt in Durchschnitt und
Mittelmal3 versinkt® (Ladenthin 2005, S. 212 f).

Laut Fitzek und Lay sehen sich Eltern nicht mehr gezwungen sich bei der Erziehung
.hur‘ auf die traditionelle Schule zu verlassen. Sie nehmen vermehrt andere
Angebote diverser Institutionen an, welche die traditionellen Erziehungsformen
aufgreifen, jedoch zusatzliche Qualifikationen mitbringen. Auch der Zeitfaktor spielt
eine wesentliche Rolle bei den Untersuchungen. Demnach begrif3en viele Eltern den
Zustand der ganztagigen Betreuung in Bezug darauf, dass diesen Schulformen
mehr Zeit zur Verfugung stehe und Leistungsdruck besser kompensiert werden
kénne (vgl. ebd., S.213).

5. Zusammenfassende Aspekte

Auf Grund der Aktualitat der Thematik und der aufgedeckten Bedarfslicken im
Nachmittagsbetreuungsbereich ist es wichtig, diesen Bereich weiter auszubauen. Im
selben Zug sollte dariiber hinaus gewahrleistet werden, dass die Eltern und
Erziehungsberechtigten Uber die verschieden Madoglichkeiten der Betreuung am
Nachmittag aufgeklart werden, da den Modellen unterschiedliche Konzepte und Ziele

zu Grunde liegen.

Grundsatzlich steht der Aspekt der Betreuung im Sinne der Beaufsichtigung an sich
im Mittelpunkt. Dies ist bei allen Formen von schulischen, als auch aul3erschulischen
Konzepten gegeben. Weitere Qualitdtsaspekte differieren. Hierbei muss jedoch
angemerkt werden, dass Nachmittagsbetreuungseinrichtungen, welche
hauptséchlich auf die Betreuung der Schiitzlinge an sich abzielen, nicht minder zu
bewerten sind und auch im System etabliert sein sollen, da teilweise von den Eltern
und Erziehungsberechtigten nicht mehr verlangt wird als das Kind zu beaufsichtigen

bis dieses abgeholt werden kann.
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Wichtig erscheint auch, dass die Eltern bereits vor Schulantritt Uber die Mdglichkeiten
der Nachmittagsbetreuung informiert sind, bevor sie sich fur eine Schule
entscheiden, da sich Lernklubs und Horte oft im Schulgebaude befinden, womit der
Alltag sichtlich erleichtert werden kann, da das Kind nicht das Gebaude nach dem
Schulunterricht verlassen muss. Ein weiterer Aspekt ist die Moglichkeit der
Zusammenarbeit der Lehrer und des Nachmittagsbetreuungspersonals innerhalb

eines Gebaudes.

Durch den stetigen Ausbau der Ganztagsschulen ist ebenfalls Aufklarung
wiunschenswert, da diese zwei unterschiedliche Grundkonzeptionen hervorbringt,
welche, wie im Anschluss im empirischen Teil hervorgebracht wird, teilweise nicht

bekannt sind.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Vielfalt der Moglichkeiten der
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen als positiv zu erachten ist, da die Eltern und
Erziehungsberechtigten somit die Wahl haben, eine fir sie adaquate Einrichtung zu
finden, jedoch muissen diese auch Uber die verschiedenen Madoglichkeiten der
Betreuung am Nachmittag sowie den beiden Konzepten der Ganztagsschule

informiert werden.

6. Gegenuberstellung: Schulische Nachmittagsbetreuung VS.
Ganztagsschule

Der Schwerpunkt dieses Kapitels liegt auf der Gegenuberstellung einer Form der

schulischen Nachmittagsbetreuung und eines Konzeptes der Ganztagsschule.

Auf Grund der Haufigkeit der Erscheinungsformen der offenen Schule, ist es sinnvoll
diese als Variante der schulischen Nachmittagsbetreuung néaher zu betrachten und
sie mit der Ganztagsschule zu vergleichen.

Die Ganztagsschule an sich wird hierbei in ihrer Konstitution als gebundene Form

dieser aufgefasst.
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Ziel dieses Vergleichs soll die Hervorbringung verschiedener Aspekte beider Formen
sein. Durch diese Aufarbeitung sollen die Wesensmerkmale herausgefiltert werden.
Einzelne Aspekte werden miteinander verglichen und in Beziehung gesetzt, damit die

Differenzen, aber auch Gemeinsamkeiten besser veranschaulicht werden kénnen.

Bei den Ausfuhrungen werden die grundsatzlichen Konzepte betrachtet. Es muss an
dieser Stelle jedoch erwahnt werden, dass diese Konzepte oft in abgeénderter Form
in der Schulrealitéat auftreten, auch Mischformen sind nicht selten. Oft sind diese
Formen auf regionale Gegebenheiten zurlckzufihren.

Der Bedarf des Ausbaus ganztagiger Konzeptionen, begriindet diese
Veranschaulichung ebenso, auf Grund der Aktualitat der Thematik, wie die Tatsache,

dass es in diesem Bereich nur wenige Studien und Literatur gibt.

Verschiedene Beweggrinde fihren dazu, dass Schultrager veranlasst sind
ganztagige Konzepte zu forcieren. Wie bereits in der IFES- Studie im Oktober 2003®
erhoben wurde, winschen sich rund 70% der befragten Eltern in Oberdsterreich
eine Nachmittagsbetreuung fur ihre schulpflichtigen Kinder.

Das Institut fir empirische Sozialforschung wurde von den Arbeiterkammern
Steiermark, Oberdsterreich und Wien beauftragt eine Studie zum Thema
.,Nachmittagsbetreuung von Schulkindern im Alter von 6 bis 13 Jahren®
durchzufihren. Das Erhebungsgebiet erstreckte sich somit auf Haushalte in den
genannten Bundeslandern mit einem Kind im genannten Alter.

Die Ergebnisse der Landeshauptstadt weichen hierbei am starksten von den
Ergebnissen der zwei anderen Bundeslander vor allem auf ,Grund der Infrastruktur
ab.

Zum genannten Zeitpunkt der Studie gaben rund 7 von 10 befragten Eltern an, dass
sie einer Betreuung am Nachmittag bedirfen und diese im Regelfall durch die
Familie unterstitzt werden. Auch die Halfte jener Eltern, die ihr Kind am Nachmittag
selbst betreuen, winscht sich zu diesem Zeitpunkt ebenfalls eine Betreuung am
Nachmittag, wobei die ermittelten Praferenzen zur Halfte einer schulischen
Nachmittagsbetreuung angehdrten. Vielfach wurde ein Mangel an externen

Betreuungsangeboten hervorgebracht (vgl. IFES Studie 2003, S. 8 [Online]).

® Die Ergebnisse wurden auf Grund telefonischer Befragungen erhoben (Steiermark- September 2003,
Oberdgsterreich und Wien- Janner/ Februar 2002).

40



Sehr grolen Wert legen die Eltern hierbei auf die Qualitat der externen Betreuung.
Die Eltern sprechen sich hierbei mit einer Quote zwischen 78% und 82% in den drei
Bundeslandern fur eine ,gute Lernbetreuung“ aus. Eine bloRe Betreuung als
Beaufsichtigung wird in diesem Zusammenhang als unzureichend erachtet. Eine
.,Forderung bei Lernschwachen® und eine ,sinnvolle Freizeitbetreuung“ halten
zwischen 65% und 70% der Befragten fur wichtig. Ebenso spielt eine ,gute

Verpflegung® fur sechs von zehn Eltern eine grof3e Rolle (vgl. ebd, S. 14 [Online]).

Diese Ergebnisse deckten zur damaligen Zeit einen Mangel auf, der auch
volkswirtschaftlich gesehen Defizite in vielen Bereichen hervorbrachte. Im gleichen
Zug wurde demnach auch aufgedeckt, dass die Berufstatigkeit der Elternteile oft

durch fehlende Betreuungseinrichtungen am Nachmittag gehemmt wird.

Diese Bedarfsliicken wurden in Augenschein genommen und teilweise auch schon
aufgearbeitet. So wurde diesem Bedarf durch die Einfihrung oder auch
Umstrukturierung zu offenen Schulen und Ganztagsschulen in gebundener Form zu

entsprechen versucht.

Einer der wesentlichsten Unterschiede beider Konzeptionen ist die Verbindlichkeit
der Nutzung dieser. Wahrend beim Ganztagsschulkonzept in gebundener Form, im
Fortlauf dieses Kapitels nur kurz Ganztagsschule genannt, eine Verbindlichkeit
besteht diese zu besuchen, eréffnet die offene Schule eine unverbindlichere Variante
der Schulfuhrung.

Bei der Ganztagsschule missen alle Schiler das Ganztagsangebot zur Génze
nutzen, das heil3t an allen Tagen der Woche, das ganze Schuljahr lang und auch bis
zum Ende oder Abschluss dieser.

Bei der offenen Schule kénnen die Eltern wahlen an welchen Tagen das Schulkind
das Angebot nutzt. Diese Anmeldung ist dann jedoch flir die gewahlten Tage im
Allgemeinen verbindlich bis zum Ende des Schuljahres. So steht es den Eltern und
Schilern dieser Schulform frei, ob sie diese Schule als Halbtagsschule oder auch als

Form der offenen Schule mit zusatzlichen Nachmittagen nutzen.
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In diesem Zusammenhang ist die Klassenstruktur von Bedeutung, da diese im
Ganztagsschulbereich der gebundenen Form immer eine homogene Gruppe
aufweist, da die Schulklasse an sich die der Klasse am Nachmittag entspricht. Bei
der offenen Schule gibt es einen wesentlichen Unterschied. Da nicht alle Schiiler am
Nachmittagsangebot teilnehmen muissen, handelt es sich hierbei um heterogene
Gruppen, die sich nicht nur durch den Vormittagsunterricht zum nachmittaglichen
Unterricht unterscheiden, sondern sie unterschieden sich in der Regel auch an den
verschiedenen Unterrichtstagen am Nachmittag. Offene Schulen nutzen auch die
Maglichkeit einer klassenubergreifenden Zusammensetzung der Schiler an den

Nachmittagen um eine gewtinschte Anzahl an Schulern in dieser Zeit zu erhalten.

Auch das Verhaltnis zwischen den Lehrern und Schilern ist bei beiden Optionen von
Bedeutung. Durch die Verflechtung von Unterrichts-, Lern-, und Freizeitbereich
kommt es zu anderen Verhdaltnissen zwischen Schilern und Lehrkraften. Oft ist
dieses Verhéltnis entspannter. Durch die lange Zeit, die die Lehrer mit den Schilern
verbringen, lernen diese einander besser kennen und der Lehrer kann besser auf
den Schiler eingehen. Individuelle Fahigkeiten und Begabungen konnen somit
rascher erkannt werden. Die Belastbarkeit der Kinder wird besser erkannt. Durch die
Trennung beim offenen System kann dies negative Auswirkungen auf manche
Schuler haben.

Der Lehrer verstarkt seine Vorbildfunktion, kann aber auch eher als Bezugs- oder

Vertrauensperson wahrgenommen werden.

Bei der Elternbefragung zu ganztagigen Schulangeboten im November und
Dezember 2009 wurde durch das IFES festgestellt, dass Rund ein Viertel jener
Eltern, welche an der Befragung teilnahmen, die sich ein schulisches
Nachmittagsangebot fir ihre Kinder winschen, das Nachmittagsangebot an allen
Schultagen niutzen wirden. 19% wuirden ein solches Angebot an allen Schultagen,
aul3er Freitag, nutzen. Des Weiteren wurde festgestellt, dass 28% dieses Angebot an
drei bis vier Tagen annehmen wirden. Somit wurde ein Bedarf von ungefahr 70%
eruiert, welcher einen durchgehenden und regelmalligen Bedarf miteinschliel3t
(IFES, 2009, S.14 [Online]).
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Der Vorteil fur das Ganztagsschulkonzept liegt hierbei in der Rhythmisierung des
Schulalltags. Lern-, Erholungs-, Ubungs-, und Freizeitphasen wechseln sich ab. Es
gibt, im Gegensatz zur offenen Schule, keine klare Grenze. Somit fallt die
Stundenplangestaltung nicht starr aus. Durch den Bonus der zeitlichen Flexibilitat fallt
es den Lehrkraften leichter auf die Lernbereitschaft der Schiler einzugehen. Die
Ganztagsschule ist eine in sich verschrankte Form des Unterrichts, welche durch den
Wechsel von verschiedenen Phasen eine leistungsorientierte Schule inklusive
Betreuung und auch zusatzlicher Férderung darstellt. Die offene Schule hingegen
sieht sich als Schule mit additivem Betreuungsangebot, welches freiwillig ist. Hierbei
findet der Unterricht an sich am Vormittag statt, wahrend sich die
Unterrichtseinheiten beim Ganztagsschulkonzept Uber den gesamten Tag

erstrecken.

Die offene Schule bietet ein zusatzliches Lernangebot, auch individuelle Férderung,
jedoch ist die Ganztagsschule an sich leistungsorientierter und alle Schiler innerhalb

einer Klasse werden gleichermalRen gefordert.

Claudia Zettl befasste sich im Rahmen ihrer Diplomarbeit mit dem Thema
Hausaufgaben und stellte in diesem Zusammenhang fest, dass es eine Vielzahl an
Studien im Bereich der Hausaufgabenthematik gibt. Die Autorin adaptiert in ihrer
Aufarbeitung Untersuchungen und Studien von Eigler (1979) und Peterson (1990)
und vergleicht diese hinsichtlich der Mithilfe der Eltern bei den Hausaufgaben. Die
Untersuchungen beider Autoren ergeben, dass die Hausubungen haufig im
Familiengeschehen platziert sind und der Grof3teil der Eltern als Stltze bei der

Erledigung dieser fungiert (vgl. Zettl, S.18ff).

Da der Bereich der Hausaufgaben einen wesentlichen Bestandteil des Schulalltages
darstellt, hat diese Thematik auch beim aktuellen Vergleich der offenen
Schulkonzeption und der Ganztagsschule in gebundener Form einen hohen

Stellenwert.

Die Erledigung der Hausaufgaben erfolgt in der offenen Schule innerhalb einer
freiwilligen Hausaufgabenbetreuung unter professioneller Aufsicht, welche
Hilfestellung bietet. Im Gegensatz dazu sind Hausaufgaben im Bereich der
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Ganztagsschule fest eingebunden. Hierbei gibt es diesbeziiglich zusatzlich Ubungs-

und Erganzungsphasen.

Der Freizeitbereich an sich gliedert sich bei beiden Formen in einen gebundenen und
ungebundenen Teil. Der Unterschied ist lediglich, dass diese bei der offenen Form
am Nachmittag stattfinden, wahrend bei der ganztagigen Konzeption diese Phasen
sowohl am Vormittag, als auch am Nachmittag in den Schulalltag integriert sind.

Wahrend der Mittagstisch beim offenen Konzept freiwillig ist, ist er beim gebundenen

Konzept meist obligatorisch.

Im Bereich der Ganztagsschule wird der Projektunterricht starker forciert.
In Deutschland lasst sich, laut Holtappels, eine Tendenz erkennen, offene Schulen
zumeist im Grundschulbereich einzufuhren, wahrend Ganztagsschulen eher in der

Sekundarstufe anzutreffen sind (vgl. Zettl, S.24).

Beide Schulformen kénnen als Chance zur Ergdnzung des Familienlebens gesehen
werden, da Eltern entlastet werden, die Komponenten Beruf und Familie fur die
Eltern besser vereinbar sind und die freie Zeit als Familienzeit genutzt werden kann
(vgl. ebd., S. 27).

Die Forderung und der Ausbau sozialer Kompetenzen sind ebenso ein wichtiger
Bestandteil beider Schulkonzeptionen, wie Lernmotivation und sinnvolle
Freizeitgestaltung. Auch Lernschwachen kdénnen durch die intensive Férderung und

Betreuung friher erkannt werden.

6.1 Doppelkonzeptionen: Offene und gebundene Konzepte innerhalb einer

Schulinstitution

Kombinationen von offenen und gebundenen Konzeptionen innerhalb eines
Institutionsgebaudes sind nach Appel und Rutz rar. Dies liegt vor allem daran, dass
diesen Zusammenschlissen eine Verschiedenheit der Konzepte zu Grunde liegt,
welche Trennungen innerhalb der Institution hervorruft. Diese Verschiedenartigkeit
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stellt oft Probleme dar, die in der Regel mit Kompromissen gemildert oder geldst
werden kdnnen (vgl. Appel 2009, S. 111f).
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.  EMPIRISCHE AUFARBEITUNG DER FRAGESTELLUNG

2006 fiihrten Hofmeister und Popp® eine Studie zur schulischen Tagesbetreuung in
Osterreich durch. Im Rahmen dieser Untersuchung wurden Eltern in Interviews unter
anderem auch dazu befragt, ob sie sich im Vorfeld vor dem Anmelden des Kindes in
einer Nachmittagsbetreuungseinrichtung Gber die gewéahlten Einrichtungen informiert
haben. Hierbei wurde festgestellt, dass neben Faktoren wie den Offnungszeiten oder
dem Standort auch padagogische Ziele eine wesentliche Rolle beim
Auswahlverfahren sind. AnschlieRend wurden die Padagogen in Experteninterviews
zu den Leitbildern der Institutionen befragt. Die Ergebnisse spiegelten grolRe
Unterschiede wieder. Die Bandbreite der Aussagen umfasste Einrichtungen ohne
Leitbildern oder auch unbekannten Leitbildern sowie auch klare Konzepte. (vgl.
Gspurnig 2010, S. 25).

Auch Schonwalder setzte sich 1972 mit Elternmeinungen im Bereich der
Ganztagsschulen auseinander. Eine Aufarbeitung verschiedener Studien ergab laut
Schonwalder sowohl Vor-, als auch Nachteile dieser. Die haufigste Nennung einer
Beflrwortung der Ganztagsschule ergab sich aus dem Aspekt der ,guten Aufsicht®.
Diesem folgten die Entlastung der Eltern sowie die gute Gemeinschaftserziehung.
Die Eltern merkten ebenso an, dass Kinder im Rahmen einer Ganztagsschule ,mehr
lernen®. Auch die Hausaufgabenbetreuung stellt einen wesentlichen Faktor dar.
Schonwaélder stellt in seiner Darbietung ebenso fest, dass Gegner der
Ganztagsschule Teil der Minderheit sind. Zusammengetragene Grinde hierfir sind
Faktoren, die den sozialen Bereich betreffen. Gegner sprechen in diesem
Zusammenhang laut Schonwalder von Stérungen des Familienlebens und der
Familienerziehung. Auch die Beschréankung der kindlichen Freizeit wird angeflhrt.
Schlagworte wie die ,Entfremdung vom Elternhaus® werden ebenso genannt. Die
Frage der Unzulanglichkeit hinsichlich der Hausaufgabenbetreuung- und
Uberwachung wird laut diesem ebenso betrachtet.

Schonwaélder weist jedoch darauf hin, dass die Unstimmigkeiten der Ergebnisse

davon abhangig sind, ob Eltern bereits Erfahrungen mit ganztaglichen Einrichtungen

® Ulrike POPP lieferte durch ihre Beitrage neben einer Reihe weiterer Personen den Grundstein fiir die
Erarbeitung der ,,Empfehlungen fiir gelungene schulische Tagesbetreuung™.
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machten. Bei differenzierter Betrachtung der Aussagen der Eltern bezuglich der
Gefahrdung des Familienlebens eruiert Schénwélder, dass Eltern mit konkreten
Erfahrungen den ganztaglichen Einrichtungen positiv gestimmt sind und die Furcht
vor der Gefahrdung des Familienlebens entschwindet (vgl. Schonwalder 1972, S.
52ff).

Ziel der folgenden Untersuchung soll es sein, die Erwartungen der Eltern an
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen aufzuzeigen und auch zu eruieren, ob diese
eine Form der Ganztagsschule vorziehen wirden. Grundsatzlich stellt sich hierbei
natdrlich die Frage, ob diese mit dem Bereich der Ganztagsschule vertraut sind. Dies
lasst sich im Rahmen von Interviews, welche in der folgenden Untersuchung als

Methode ausgewahlt werden, eruieren.

7. Forschungsdesign

Im folgenden Kapitel wird die Methode, mit der die Frage welche Erwartungen Eltern
und Erziehungsberechtigte an Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben, erértert.

7.1 Fragestellung und grundlegender Ablauf der Untersuchung

Im  Anschluss wird auf die Frage der Bedeutung schulischer
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen  fir Eltern und  Erziehungsberechtigte
eingegangen.

Hierfir sollen die Erwartungen der Eltern an diese Nachmittagseinrichtungen
aufgezeigt werden.

Zur Beantwortung dieser Fragen wird eine qualitative Erhebung mittels Interviews
durchgefiihrt. Vorteilhaft hierbei ist vor allem, dass ein besseres Verstandnis erzielt
werden kann, da beide Interviewpartner nachhaken beziehungsweise nachfragen
kbnnen, falls etwas unklar ist.

Um den Redefluss und das eigene Gedankengut der Eltern und
Erziehungsberechtigten, die die Interviewpartner darstellen, nicht zu hemmen oder
einzuschranken, wurde hierfur als Interviewmethode ein leitfadenorientiertes

Interview ausgewahlt. Der Leitfaden dient zur Orientierung. Durch die relativ lockere
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Gesprachssituation sollen die Interviewpartner relativ frei zu Wort kommen, der
Interviewer kann jedoch mit Hilfe des Leitfadens wieder einlenken und zur Kernfrage
des Interviews zuriickkommen. Durch die geringe Strukturiertheit kdnnen sich neue
Aspekte ergeben, die bis dato noch nicht beachtet wurden. Die Interviews wurden mit

einem Tonband aufgezeichnet und anschliel3end transkribiert.

Zusétzlich wurde nach jedem Gesprach ein Gedachtnisprotokoll angefertigt um die
Gesprachssituation festzuhalten. Alle Interviewpartner wurden davon in Kenntnis
gesetzt, dass die Interviews aufgezeichnet und anschlieBend auch transkribiert
werden. Nach manchen Interviews ergaben sich informelle ,Gesprache®, deren
Inhalte durchaus unterstiitzend und wichtig erscheinen. Aus diesem Grund wurden
die Inhalte dieser Gesprache ebenso sofort protokolliert. Auch darauf wurden die

interviewten Eltern und Erziehungsberechtigten hingewiesen.

Bevor die Interviews an den beiden Standorten durchgefihrt wurden, wurde
zunachst ein Gesprach mit den Leitern beider Institutionen vereinbart um noch
einmal personlich das Vorhaben abzuklaren und zu erlautern und auch Informationen

Uber die Einrichtungen einzuholen.

Die Interviewten Personen setzen sich aus Eltern und Erziehungsberechtigten
zusammen, deren Kind an einer Nachmittagsbetreuungseinrichtung untergebracht

ist.

Die Fragestellung korreliert mit dem Finden und Aufstellen von Hypothesen. Ziel der

Untersuchung ist es diese Hypothesen zu verifizieren oder auch zu verwerfen.

Auf Grund der Auseinandersetzung mit den verschiedenen
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen und auch der Ganztagsschule werden im

Folgenden einige Hypothesen aufgestellt.

Grundsatzlich soll die Bedeutung der Nachmittagsbetreuungseinrichtungen und die
Erwartungen an diese eruiert werden. Im weiteren Ausblick soll die Frage geklart
werden, ob die befragten Personen eine Ganztagsschule — in offener oder auch

geschlossner Form- bevorzugen.
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Die Auswertung der Daten erfolgt durch eine qualitative Inhaltsanalyse, welche sich
an Mayring™® orientiert. Den Inhalten der Interviews liegen Kategorien und ein so
genanntes Kategorienschema zu Grunde, welche als Basis fur die weiterfihrende

Aufarbeitung dienen.
7.1.1 Befragungs- und Auswertungsmethode

Die Interviews wurden im Rahmen von Leitfadeninterviews durchgefuhrt. Ziel der
Befragungsmethode war den Eltern und Erziehungsberechtigten die Mdglichkeit des
freien Sprechens zu geben. Nach einer kurzen Einleitung sollten die interviewten
Personen mdglichst frei zu Wort kommen und eigenes Gedankengut hervorbringen
(vgl. Atteslander 2008, S. 182). Ziel war es nicht vorgefertigte Fragen zu formulieren,
sondern auf die AuRerungen der interviewten Personen einzugehen und eventuell
auch neue Aspekte hervorzubringen. Durch den gewonnenen Spielraum wurde die
Maoglichkeit geschaffen beiderseitig moglichst frei zu agieren. So konnten auch

Fragen und Thematiken, die sich ergaben spontan eingegliedert werden.

Des Weiteren konnte durch diese Form der Befragung festgestellt werden, ob die
interviewten Personen die Frage auch wirklich verstanden haben und so
Unklarheiten beseitigt werden. So konnte, im Gegensatz zu quantitativen
Erhebungsformen, wie es beispielsweise bei Fragebogen vorkommt, eine Frage oder
die Thematik naher erlautert und besser erklart werden. Auch die interviewten

Personen hatten somit die Moglichkeit bei Unklarheiten noch einmal nachzufragen.

Durch die halbstandardisierte Form des Interviews war somit ein Geriist mit einigen
Fragen und Kernbereichen vorgegeben, dennoch lie3 es genug Raum interessante
Aspekte einzubetten. Dadurch kann ein Stick Wohlfihlatmosphare wéhrend der
Befragung geschaffen werden, da nicht punktuell die Fragen verlautbart werden.

Diese Form der Befragung &hnelt in gewisser Weise einem Gesprach.

19 Dje qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring umfasst im Grunde drei Arbeitsschritte, welche auf Feinanalysen
und Kategorienbildung beruht. Diese wird im Laufe der Ausarbeitung naher erléutert.
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Die Datenanalyse basiert auf den Transkriptionsmaterialien und Protokollen, welche
durch kurze Fallbeschreibungen gestiutzt werden, die die wichtigsten inhaltlichen
Informationen zusammenfassen, um einen besseren Einblick, aber auch Uberblick zu

gewahrleisten.

Alle Interviews wurden nach denselben Transkriptionsrichtlinen® verschriftlicht und

aufgearbeitet.

Das Anfertigen eines Kategoriensystems dient als Grundlage fir die weitere
Untersuchung. Hierbei fungieren Kategorien als Variablen, welche in ihrer
Gesamtheit das Kategoriengerust ergeben, mit dem Ziel des Heranfuhrens an die

Ausgangsfragestellung bis hin zur Prufung der Hypothesen.

Die Anfertigung des Kategoriensystems erfolgt sowohl theoriegeleitet, als auch aus

dem Material gewonnen.

Die inhaltliche Analyse erfolgt anschlie3end in drei Schritten (vgl. Bortz & Déring
2006, S.332):

Zu Beginn werden die einzelnen Interviews zusammengefasst und reproduziert, um
die wichtigsten Inhalte und pragnante Aussagen hervorzubringen. Um dies
gewahrleisten zu kénnen, wird auf ein Minimum paraphrasiert. Hierbei kommt es
auch zu Generalisierungen um die einzelnen Interviews besser miteinander in
Verbindung zu setzen wund zu vergleichen. Dieser Prozess wird als

,<Zusammenfassende Inhaltsanalyse” bezeichnet.

In einem weiteren Schritt, der ,Explizierenden Inhaltsanalyse®, wird der Inhalt der
Textpassagen auf Unklarheiten geprift und aufgearbeitet. Gesonderte Informationen

flieRen hier in die Textteile mit ein um ein besseres Verstandnis zu erlangen.

Y Hierfiir wurden die Transkriptionsrichtlinien nach Bohnsack gewahlt (vgl. Bohnack 2010, S. 236).

Auf steigende und sinkende Intonation wird in der Abfassung der Transkription nicht Ricksicht genommen, da
dies nicht relevant fir die Ausarbeitung und Auswertung des empirischen Forschungsvorhabens ist. Um ein
besseres Textverstandnis zu erzielen wurden Satzzeichen eingefiigt.

Im Auswertungskapitel werden Betonungen und die Lautstérke, sowie genaue Pausenangaben, welche im
Rahmen der Vollstandigkeit in der Transkription gekennzeichnet sind, nicht tbernommen, da diese nicht
relevant fiir die Auswertung sind.

Alle Daten liegen der Diplomarbeit transkribiert auf CD-ROM bei.
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Der dritte Schritt dient der Ordnung und Strukturierung sowie der Eingliederung in
das Kategorienschema.

Die zuvor gesammelten, zusammenfassenden und explizierenden Ausarbeitungen
dienen hierbei als Grundlage. Die Inhalte dieser Ausarbeitungen werden in das

Kategorienschema eingeordnet und dienen einem besseren Uberblick.

7.1.2 Die Wahl der Nachmittagsbetreuungseinrichtungen und die Wahl der

Standorte

Um einen bestmdglichen Einblick beziglich der Erwartungen der Eltern und
Erziehungsberechtigten zu bekommen, wurden 4 Interviews mit Eltern von Kindern
durchgefiihrt, welche an Nachmittagsbetreuungseinrichtungen teilnehmen. Im
Zentrum der Untersuchung stehen Eltern, deren Kinder zum Zeitpunkt der
Untersuchung die Schulstufe 1 —IV besuchen. Die Wahl fiel auf Eltern von
Volksschulkindern, da diese in dieser Altersspanne vermehrt Betreuung bedurfen.
Altere Kinder versorgen sich oft schon selbst und bedirfen keiner Betreuung und

Aufsicht nach dem Unterricht.

Hierfir wurden zwei aullerschulische Varianten der Betreuung am Nachmittag

ausgewahlt, welche einen Grol3teil des Betreuungsbedarfs abdecken:

e Lernklub
e Hort

Bewusst wurden diese zwei Varianten gewahlt, da diese einerseits einen grol3en Tell
des Betreuungsangebots einnehmen, aber auch durch ihre Konzeptionen von der

Ganztagsschule, sowohl in offener, als auch in gebundener Form sehr differieren.

Ganztagsschulen beider Konzeptionen wurden absichtlich nicht in der Auswahl der
Nachmittagsbetreuungsformen beachtet, da sich ein Teil der Befragung mit der
Ganztagsschule in offener und auch gebundener Form befasst und die Frage, ob die
Eltern und Erziehungsberechtigten eine Form Ganztagsschule vorziehen wirden

eine zentrale Frage darstellt. Die Frage nach den Erwartungen der Eltern und
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Erziehungsberechtigten an Nachmittagseinrichtungen an sich soll geklart werden.
Die Ganztagsschule in gebundener Form stellt sich hier als Gesamtkonzept vor,
welche einen verschrankten Unterrichts-, Betreuungs- und Freizeitteil hat, jedoch

keinen konkreten Nachmittagsbetreuungsteil vorweist.

Die Interviews wurden alle in Wien durchgefiuihrt, da Wien als Bundeshauptstadt auf
Grund der Infrastruktur ein  vielfaltiges Angebot im  Bereich der
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen aufweist und daher in gewisser Weise ein
Ballungszentrum fur Nachmittagsbetreuungsangebote darstellt. Auf Grund des gut
ausgebauten Verkehrsnetzes und der offentlichen Verkehrsmittel, die das Erreichen
verschiedener Standorte leichter ermdglicht und damit die Eltern ein grol3eres
Spektrum an Wahlmdglichkeiten zur Verfigung haben, als in einigen landlichen
Regionen ist es sinnvoll die Untersuchung im stadtischen Bereich durchzufthren. Auf
Grund der groRReren Vielfalt an Wahlmoglichkeiten ist anzunehmen, dass die
Entscheidung eher inhaltlich als geographisch motiviert ist — und es sind gerade die

inhaltlichen Aspekte, die in der vorliegenden Arbeit interessieren.

Es erscheint demnach wichtig, dass sich Wohnort und Schule bzw.
Betreuungseinrichtung in unmittelbarer geographischer Nahe befinden, da die Eltern
und Erziehungsberechtigten auch mit der Frage konfrontiert wurden, warum sie sich
fur die Betreuung des Kindes am Nachmittag in genau dieser Institution entschieden
haben und ob sie sich auch tUber andere Formen der Nachmittagsbetreuung in der
Néahe informiert haben. Bedingt dadurch, dass sich beide
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen in unmittelbarer Nahe befinden, bestiinde
daher die Mdglichkeit auch eine andere Form der Betreuung am Nachmittag, als die

auserwahlte zu beanspruchen.
Somit wurde die Suche in Wien eingeschrankt und fiel schliel3lich auf den dritten
Wiener Gemeindebezirk, da dieser verschiedene Formen der Nachmittagsbetreuung

und auch eine Ganztagsschule aufweist. .

Der dritte Wiener Gemeindebezirk liegt im Zentrum Wiens, ist verkehrstechnisch gut

ausgebaut und ist daher gut mit offentlichen Verkehrsmitteln erreichbar, so dass
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gewahrleistet werden kann, dass alle Formen der Nachmittagseinrichtungen fur die
Schuler gut und sicher erreichbar sind.
Der dritte Bezirk offeriert zehn Volksschulen, wovon drei privat und sieben 6ffentlich

sind (vgl. Schulendatei online des Bmukk, [Online]).

Der Hort befindet sich in der Nahe des Lernklubs. Beide Einrichtungen sind direkt in
Schulgebduden einer Volksschule untergebracht und mit den o&ffentlichen

Verkehrsmitteln gut erreichbar.

Der gewahlte Gemeindebezirk bietet neben der Betreuungsmoglichkeit im Hort und
im Lernklub auch ein Halbinternat, welches an einer privaten Volksschule
angeschlossen ist, sowie eine Ganztagsschule in verschrankter Form*? und auch
zwei offene Volksschulen (vgl. Schulfihrer 2010/11, S. 2 f.). Diese Auswahl

gewabhrleistet, dass die Mdglichkeit verschiedener Betreuungsangebote besteht.

Somit kann vorausgesetzt werden, dass die Eltern und Erziehungsberechtigten ein
breites Angebotsspektrum sowohl bei der Wahl der Volksschule, als auch bei der
Betreuung am Nachmittag in unmittelbarer geographischer Nahe haben. Die
Moglichkeit einer Unterbringung des Kindes in einer Volksschule in Ganztagsform

und auch in offener Form ist somit im Prinzip gegeben.

Da die zentrale Fragestellung die Erwartungen der Eltern und
Erziehungsberechtigten an Nachmittagsbetreuungseinrichtungen darstellt und im
Laufe der Interviews auch die Mdoglichkeit ertrtert werden soll, ob eine
Ganztagsschule, in offener oder auch gebundener Form, fur die befragten Personen
in Betracht kame, ist es sinnvoll die Interviews mit Eltern und Erziehungsberechtigten
von Kindern durchzufihren, welche nicht an der Ganztagsschule partizipieren,

sondern in einem Hort oder Lernklub untergebracht sind.

12 |m Schulfuhrer 2010/11 wird der Ganztagsschule das Adjektiv verschrankt beigefiigt; dies ist jedoch die selbe
Bezeichnung wie fir die gebundene Ganztagsschule (vgl. Schulfiihrer 2010/11,S. 1)
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Standorte der Nachmittagsbetreuungseinrichtungen, an denen die Befragungen

durchgefuhrt wurden:

1. Lernklub Eslarngasse
Eslarngasse 23
1030 Wien

2. Hort im Gebaude der Volksschule ErdbergstralRe
ErdbergstralRe 76
1030 Wien

Mit der Auswahl der Standorte wurden schlielich alle Vorkehrungen fir die
Genehmigungen eingeholt.

Zu Beginn wurden die Leiter der jeweiligen Institutionen Uber das
Forschungsvorhaben und die Befragungen informiert und abgekléart, ob diese einer
Untersuchung mittels Interview zustimmen. Gleichzeitig wurden auch die Direktoren

beider Volksschulen verstandigt.
Fur die Genehmigung der Interviews im Lernklub Eslarngasse wurde schriftlich um
eine Genehmigung des Vereins der Wiener Kinder- und Jugendbetreuung

angesucht.

Um eine Genehmigung fir die Interviews im Hort Erdberg zu erlangen, wurde

schriftlich bei der Magistratsabteilung 10 angesucht.
Letztendlich wurde das Forschungsvorhaben vom Stadtschulrat genehmigt.
Somit konnte mit beiden Leitern der Institutionen ein Gesprach vereinbart werden,

mit dem Ziel einerseits Informationen Uber die Institutionen einzuholen und auch das

Untersuchungsvorhaben naher zu erlautern.
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Der Lernklub befindet sich im Schulgebaude der Volksschule Eslarngasse und ist an
allen Schultagen bis 17 Uhr gedffnet. Es gibt mehrere heterogen zusammengesetzte
Gruppen, damit auch Geschwisterkinder die Moglichkeit haben den Nachmittag
gemeinsam zu verbringen (vgl. Volksschule Eslarngasse [Online].

Im Gesprach mit der Leitungsperson des Lernklubs wird darauf hingewiesen, dass
dem Lernklub keine Maxime oder Leitgedanken zugrunde liegen. Inhalt ist die
Fertigung der Hausaufgaben und eine sinnvolle Freizeitgestaltung. Eine
Lernbetreuung oder sonstige Lerninhalte sind im Konzept des Lernklubs nicht

integriert.™

Der Hort Erdbergstrae ist der MA 10** unterstellt und befindet sich im Gebaude
(Nebengebaude) der Volksschule Erdbergralle. Der Hort bietet neben einer
Frihaufsicht ab 06.30 Uhr eine Aufsicht nach dem Unterricht bis 17.30 Uhr und ist

ganzjahrig geoffnet.

Der Hort bietet mehrere heterogene Gruppen mit verschiedenen Schwerpunkten.
Den Kindern steht es frei willkiirlich zwischen den verschiedenen Gruppen zu
wéabhlen. Offeriert werden Kreativ- und Musik-, sowie Sprachgruppen. Auf Wunsch der
Kinder ist es mdglich, so oft sie wollen, die Gruppe zu wechseln. Aul3erdem wird der
Mittwoch als ,Ausflugtag” genutzt. Durch die enge Kooperation mit der Schule, die
den Mittwoch als hausaufgabenfreien Tag erklart hat, kann dies reibungslos
umgesetzt werden.

Der Leitgedanke und das Konzept werden folgendermalRen zusammengefasst:

LAls freizeitpddagogische Einrichtung bieten wir einerseits Entspannung und
Ausgleich zur Schule, andererseits aber auch Unterstitzung bei der Erledigung der
Hausaufgaben, sowie Lernbetreuung.

Voraussetzungen dafir sind eine gute Zusammenarbeit mit der Schule und ein

positives Klima zwischen den Institutionen® (Volksschule Erdbergstral3e.[Online]).

BDa dem Lernklub Eslarngasse keine besonderen Konzepte oder Zielsetzungen zu Grunde liegen, konnten bis
auf die wenigen Informationen auf der Homepage der Volksschule Eslarngasse, nur wenige Informationen
eingeholt werden (vgl. www.dievolksschule.at).

Y Die MA 10 (Magistratsabteilung Wiener Kindergérten) ist die groRte Dienstleistungsabteilung innerhalb der
Stadt Wien. Zu ihren Aufgabenbereichen zéhlt unter anderem auch die Betriebsfiihrung der stadtischen Horte.
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Ziel des Hortes ist somit einerseits die sinnvolle Gestaltung der Freizeit, als auch die
Fertigung der Hausaufgaben. Die Lernbetreuung steht jedoch meist im Hintergrund
auf Grund des zeitlichen Aspekts. Eine sinnvolle Rhythmisierung ist zentral.

Die sinnvolle Gestaltung umfasst verschiedene Mdglichkeiten im kreativen und
musischen Bereich, welche die Kinder zusatzlich fordern soll. Dahinter soll jedoch
kein Zwang sein, sodass die Kinder nach Lust und Laune zwischen den

verschiedenen Gruppen wechseln kdnnen.

Seit 2006, gibt es laut den Angaben der Leiterin des Horts Erdbergstral3e, eine
Zusammenarbeit mit dem Hort Drorygasse, welcher zwei weitere Hortgruppen
hervorbringt.

7.1.3 Der Interviewleitfaden

Der Interviewleitfaden umfasst eine zentrale Fragestellung, sowie Hauptfragen, die

durch mehrere Detailfragen gestitzt sind.

Die zentralen Fragestellungen lauten:

Warum haben Sie generell eine Nachmittagsbetreuung fir die Betreuung lhres
Kindes ausgewahit?

Warum haben Sie den Lernklub/ den Hort fur die Betreuung lhres Kindes am
Nachmittag ausgewahlt?

Die Haupt- und Detailfragen:

Nachdem diese zentralen Fragen geklart werden, wird der Bereich des
Auswahlverfahrens der Betreuungsinstitution naher beleuchtet. In diesem
Teilabschnitt sollen grundlegende Informationen beziglich der Wahl der
Nachmittagsbetreuungseinrichtung eingeholt werden und auch die Mdglichkeiten und

Ressourcen von Betreuungsmoglichkeiten aufgezeigt werden. Ebenso soll die
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Frequentierung erhoben werden. Die Eltern werden im Interview dazu befragt, wie

haufig der Lernklub beziehungsweise Hort genutzt wird.*®

Es wird unter anderem auch die Frage erhoben, ob eine andere Form der
Nachmittagsbetreuung auch zur Diskussion stand beziehungsweise ob Uberhaupt
Informationen Uber andere Formen der Nachmittagsbetreuung eingeholt wurden.
Auch die Frage nach alternativen Betreuungsressourcen und der Verflugbarkeit von

Verwandten oder auch den GroRReltern im Speziellen wurde gestellt.

In  einem weiteren Schritt sollen die Erwartungen der Eltern und
Erziehungsberechtigten im  Allgemeinen und an die  ausgewahlte
Betreuungseinrichtung im Speziellen erhoben werden.

Die Frage nach der Wichtigkeit verschiedener Aspekte soll in diesem
Zusammenhang  geklart  werden. Daher  wurden die  Eltern und
Erziehungsberechtigten im weiteren Verlauf der Interviews nach der Wichtigkeit

einzelner Aspekte befragt.
Den Kernbereich bilden hierbei funf Bereiche:

Lernbetreuung und Vorbereitungen auf Tests
Hausaufgaben

Mittagessen

Sport- und Freizeitangebote

a ~ w0 N e

Sozialkontakte

Generell wurde die Frage gestellt, ob eine Lernbetreuung und Vorbereitungen auf
Tests im Lernklub beziehungsweise Hort geboten werden und ob durch den Besuch
der Nachmittagseinrichtung eventuelle Nachhilfestunden erspart bleiben. Ebenso soll
auf die Frage eingegangen werden, ob die Eltern auch beziehungsweise dennoch zu

Hause mit dem Kind lernen.

> Hierbei muss erwahnt werden, dass der Lernklub Eslarngasse an allen Schultagen geffnet ist, wobei der Hort
Erdbergstralie auch in den Ferien (im Juli ist jedoch geschlossen) gedffnet ist.
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Der Bereich der Hausaufgaben soll bei den Interviews einen zentralen Stellenwert
einnehmen, da dieser Bereich einerseits in der Literatur und in vielen Forschungen
thematisiert wird und sich daraus sehr interessante Fragen hierzu ergeben.

Allgemein soll erortert werden, ob und wie genau die Hausaufgaben im Lernklub und
Hort erledigt werden. Die Eltern und Erziehungsberechtigten werden im weiteren
Verlauf der Befragungen angehalten zu berichten, ob sie die Hauaufgaben zu Hause
(trotzdem) kontrollieren und wie regelmal3ig sie das tun. Ebenso werden sie dazu
befragt, ob die Erledigung der Hauslbungen zu Hause zu Konflikten fuhrt. Auch die
Frage nach zusatzlicher Forderung des Kindes in der

Nachmittagsbetreuungseinrichtung wird erdortert.

Der Bereich rund um das Mittagessen wird nur kurz umrissen. Die Frage nach der
Wichtigkeit beziehungsweise dem Stellenwert eines (warmen) Mittagessens soll

geklart werden.

Sport- und Freizeitangebote stellen den vierten Aspekt dar. Die Eltern werden dazu
befragt, wie wichtig diese fur sie sind und welche Angebote in der ausgewahlten

Nachmittagsbetreuungseinrichtung geboten werden.

Der letzte groRe Bereich umschliel3t die sozialen Kontakte. Die Frage soll geklart
werden, ob die Nachmittagsbetreuungseinrichtungen férderlich flr soziale Kontakte

sind.

Ebenso soll die hausliche Situation naher betrachtet werden. Mit der Frage des
Bedarfs einer Betreuung am Nachmittag ging die Frage einher, ob diese Betreuung
am Nachmittag mit der Berufs- und Erwerbstatigkeit der Eltern in Zusammenhang
steht.

Im weiteren Verlauf der Befragungen wurden die Eltern dazu befragt, ob diese eine

Ganztagsschule vorziehen wirden. Hierbei wurde beim Begriff Ganztagsschule die

Maglichkeit einer offenen Form und die der gebundenen unterschieden.
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7.2 Auswertung

Fallbeschreibungen®®

Lernklub

Interview |

»,Mir gehts wirklich ums Mittagessen und um die Betreuung (...) ich mein ich hab das
Gluck, ich brauch jetzt nicht bis flinf oder so ne Betreuung“ (Interviewperson A, S. 4,
Zeile 93f).

Als Interviewpartner | manifestierte sich eine verheiratete, halbtagstatige Mutter
zweier Kinder, deren Tochter die vierte Volksschulklasse besucht und deren Sohn
die erste Klasse besucht. Beide Kinder werden im Lernklub am Nachmittag betreut.
Die Rechtsanwaltin merkt im Interview an, dass sie gerade Uber die Mittagszeit eine
Betreuung fur beide Kinder brauche (vgl. Interview |, S.2, Zeile 36-40) und es
vorteilhaft ist, dass der Lernklub im Schulgeb&ude integriert ist (vgl. Interview I, S.2,
Zeile 28).

Im Grunde genommen ware sie mit einer Betreuung bis 14 Uhr zufrieden, obwohl sie
es dennoch als Vorteil empfindet, dass die Hausaufgaben in der
Nachmittagsbetreuung abgedeckt werden und ein Mittagessen verabreicht wird (vgl.
Interview |, S. 2, Zeile 39f).

Die befragte Person meint in ihren Ausfiihrungen, dass die Erwartungen, die sie an
den Lernklub hat, im Grunde genommen erfillt werden. Sie fugt jedoch hinzu, dass
sie diesbezuglich nicht gro3e Erwartungen habe und aus padagogischer Sicht der
Lernklub nicht ihre erste Wahl darstellt (vgl. Interview I, S.5, Zeile 101-103).
LZweckerfullend wirklich fur den Zweck (1), Mittagessen, Hausaufgaben, bissl was
Soziales und tschiiss” (Interviewperson A, S. 5, Zeile 105f).

Die befragte Person spricht sich auch fur die Mdglichkeit eines Besuchs der
Ganztagsschule aus, vor allem in Hinblick auf die Fertigung der Hausaufgaben. Die
offene Form der Ganztagsschule war der befragten Mutter nicht bekannt. Nach einer

kurzen Erklarung der Konzeption dieser fand die offene Form der Ganztagsschule

18 Die Fallbeschreibungen basieren auf den Inhalten der Interviews, die transkribiert wurden und den
Gespréchsprotokollen, die unmittelbar nach den einzelnen Interviews verfasst wurden.
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,schon ganz gut® (vgl. Interview |, S. 6, Zeile 140) vor allem als Forderung der
Schwachstellen [In diesem Kontext ist die Forderung durch zuséatzliche Lerneinheiten
am Nachmittag gemeint]. Im anschlielenden, ungezwungenen Gesprach, welches
langer als das Interview selbst dauerte, interessierte sich die Interviewteilnehmerin
sehr fur die Ganztagsschule, vor allem fir den Bereich der offenen Schule. Im
Nachgesprach betont sie, dass sie es schade findet, nicht besser diesbezuglich

informiert gewesen zu sein.

Interview Il

»(...) das Allerwichtigste flir mich ist die liebevolle Betreuung (...) dass sich mein Kind
wohl fiihlt, sonst hab ich eigentlich keine grof3en Erwartungen® (Interviewperson B,
S.1, Zeile 11-14).

Das zweite Interview wurde mit einer vollzeitberufstatigen Mutter eines Sohnes
durchgefuhrt, deren Ambitionen beziglich der Wahl des Lernklubs auf Grund der
direkten Nahe der Betreuungsinstitution zurtickzufihren sind (vgl. Interview 2, S.1,
Zeile 6). An die Einrichtung hat sie ,(...) eigentlich keine groBen Erwartungen®
(Interviewperson B, S. 1, Zeile 13f).

Die befragte Mutter erklart in ihren Ausflhrungen, dass eine ,liebevolle Betreuung®
das Wichtigste Kriterium sei. Andere Aspekte, wie die Fertigung der Hausaufgaben
oder diverse Sport- und Freizeitangebote sind fur sie nicht von groR3er Wichtigkeit
(vgl. Interview 1, S.1, Zeile 11). Da die interviewte Person als einzige Anforderung an
die Nachmittagsbetreuung eine liebevolle Betreuung an sich erwartet, gibt diese im
Interview an, dass ihre Erwartungen erfillt werden (vgl. Interview Il, S.2, Zeile 26).
Bei der Frage rund um eine Betreuung in einer Ganztagsschule blockt die befragte
Person im ersten Moment ab. Nachdem die befragte Mutter jedoch auf die zwei
Moglichkeiten der Ganztagsschule hingewiesen wird und beide Varianten kurz
erlautert werden, fihrt sie jedoch an, dass eine offene Ganztagsschule eventuell in
Frage kdme (vgl. Interview Il, S.3,Zeile 49).

Die befragte Person schien sehr hektisch und nicht wirklich interessiert an dem
Interview. Da das Interview leider auch zu einer unginstigen Zeit erfolgen musste,
wo viele Kinder bereits abgeholt wurden und auch der Sohn der befragten Mutter

sofort nach Hause wollte, war ein Nachgesprach leider nicht mdglich und das
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Interview selbst fiel relativ kurz aus. Die Fragen und Themenschwerpunkte wurden

kurz und knapp beantwortet. Ausschweifungen gibt es jedoch nicht.

Hort

Interview Il

LAISO meine grélte (...) Erwartung ist halt, dass sie hier im Hort die Hausaufgabe
machen kann* (Interviewperson C, S.3, Zeile 59f).

Das dritte Interview wurde mit einer berufstatigen Mutter gefuhrt, deren Tochter im
Hort Erdbergstral3e untergebracht ist. Die Mutter, welche selbst als Horterzieherin in
einem benachbarten Hort in der Drorygasse arbeitet, bezieht in der Befragung
einerseits Stellung als Mutter, deren Tochter in einem Hort betreut wird, fungiert
jedoch zwischendurch als Expertin. Die befragte Person kennt somit beide Seiten,
die der Eltern und die der Horterzieher. Vor allem im Nachgesprach gibt sie einen
interessanten Einblick in den Hortalltag.

Das Interview wird durch die Tochter, welche wahrend des gesamten Interviews
anwesend ist, zwei Mal kurz unterbrochen.

Die befragte Mutter erlautert, dass die Wahl der Unterbringung am Nachmittag auf
den Hort fiel, da sich dieser im Gebaude der Volksschule befindet. Um Streitigkeiten
und Eifersuchtsszenen zu vermeiden, wurde die Mdglichkeit der Betreuung in der
Arbeitsstatte der Mutter ausgeschlagen. ,(...) der Hort ist im selben Gebéude. Sie
muss nirgends auf die Stral3e. Das war halt wichtig.“ (ebd., S.1, Zeile15f).

Fur die berufstatige Mutter erscheint es wichtig, dass die Hausaufgaben im Hort
erledigt werden. ,(...) ich hab dreimal die Woche Schlussdienst bis halb sechs (...)
bis wir dann zu Hause sind im einundzwanzigsten Bezirk (...)" (Interviewperson C, S.
3, Zeile 62). Durch das Anfertigen der Hausaufgaben in der Nachmittagsbetreuung
reduziert sich, laut den Ausfihrungen der befragten Mutter, auch das
Konfliktpotential zu Hause (vgl. Interview lll, S. 5, Zeile 128).

Andere qualitative Aspekte, wie die Verabreichung eines Mittagessens und auch
diverse Sport- und Freizeitangebote erscheinen der Horterzieherin auch sehr wichtig.
»(-..) an und fiir sich finde ich schon, dass es wichtig ist, dass die Kinder einmal am
Tag essen”[ gemeint ist: warm Mittagessen] (Interviewperson C, S.6, Zeile 137f). Die

befragte Mutter fiihrt ebenso an, dass die Tochter im Hort zusatzlich geférdert wird,
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da es verschiedene Schwerpunktgruppen gibt, welche von den Kindern selbst
ausgesucht werden konnen. ,Es wird halt in jeder Gruppe was anderes geboten. Bei
ihr in der Gruppe habens halt ein bissl Musikschwerpunkt® (ebd., S.10, Zeile 235f).

Betreffend der zwei Varianten der Ganztagsschulen gibt die Horterzieherin zu, dass
sie nicht gentigend informiert ist und sie mit ihrer Wahl der Unterbringung im Hort
zufrieden ist, vor allem auch da der Hort auch in den Ferienzeiten getffnet ist und es
keine fixen Abholzeiten gibt. Sie andert ihre Meinung auch nicht, nachdem sie kurz
Uber beide Varianten der Ganztagsschule informiert wird. ,/ch weil3 es nicht. ich bin

nicht so tberzeugt von den Ganztagsschulen® (Interviewperson lll, S. 12, Zeile 294).

Interview IV

»(...) Eine Erwartung war sicher auch, dass am Nachmittag auch Angebote gibt, dass
es eben nicht nur Kinderverwahrung (...) und warme Mahlzeit und Aufgaben machen
ist, sondern mir war schon wichtig, dass es auch irgendwie Angebote gibt*
(Interviewperson D, S.3, Zeile 54-58).

Die Interviewpartnerin ist eine vollzeitberufstatige Sozialpadagogin, deren Tdchter
(ein Zwillingspaar) im Hort untergebracht sind.

Die Sozialpadagogin fuhrt im Gesprach aus, dass sie und ihr Ehemann explizit nach
einer Hortbetreuung im Schulgebaude Ausschau hielten und verschiedene Schulen
mit diesem Angebot ausfindig machten. Auf Grund der Nahe zum Wohnort, der guten
Kooperation mit der Schule und den attraktiven Sportangeboten fiel die Wahl auf den
Hort in der Erdbergstral3e (vgl. Interview IV, S. 2, Zeile 32-36). ,(...) Das war einfach
die richtige, die richtige Konstellation von Angeboten” (Interviewperson D, S.2, Zeile
46).

Fir die berufstatige Mutter ist die Frihaufsicht auf Grund der Berufstatigkeit beider
Elternteile sehr wichtig (vgl. Interview IV, S.3, Zeile 52). Besonders qualitative
Aspekte stehen ebenso im Zentrum der Erwartungshaltungen. Die Interviewpartnerin
gibt an, dass es nicht nur um eine ,Kinderverwahrung® geht, sondern um ein
reichhaltiges Angebot (vgl. Interview 1V, S. 3, Zeile 32-36).

» (--.) dass das Angebot so groBartig ist und &h, dass die Kooperation mit der Schule
so gut ist. Das hatte ich nicht erwartet. Ehrlicherweise. Da war ich sehr positiv

liberrascht (...) dass es immer diese diese Elternveranstaltungen gibt, wo man auch
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einfach im Kontakt ist mit den Padagoginnen, &hm. Jahrlich die Konzepte vorgestellt
werden, was es Neues gibt (...)" (Interviewpartner D, S. 3, Zeile 65-69).

Das Anfertigen der Hauslbung in der Nachmittagsbetreuung wird von der
Sozialpadagogin als positiv gewertet, da diese der Meinung ist, ,dass es von der
Tagesstruktur sehr gut ist ahm in die Schule zu gehen eine Pause zu haben die
Aufgaben zu machen und dann das Freizeitorogramm (...) ich glaub- dass die Kinder
nach dem Freizeitprogramm das hier angeboten wird am Abend ehrlicherweise zu
wenig konzentriert und zu mide wéren (...)" (Interviewpartner D, S. 5, Zeile 114-
118).

Die befragte Mutter grenzt sich klar von der Ganztagsschule in gebundener Form ab.
Ein wichtiger Grund hierfur sind die fixen Abholzeiten (vgl. Interview IV, S. 9, Zeile
214f).

Weitere Aspekte stellen Erfahrungen aus dem Bekanntenkreis dar. Die interviewte
Sozialpadagogin fuhrt im Gesprach an, dass Bekannte ihr Kind ebenfalls in einem
Hort untergebracht haben, wobei den Horten unterschiedliche Zielsetzungen und
Inhalte zu Grunde liegen. Die Thematiken des fehlenden Austauschs mit der Schule
und die mangelnde Sicht bezlglich des Wissensstands der Kinder wird in diesem
Zusammenhang erwahnt (vgl. Interview IV, S. 9, Zeile 201f).

Die interviewte Mutter ist der Meinung, dass die Tochter im Hort zusatzlich geférdert
werden, vor allem in den Bereichen der Sozialkompetenzen, der Selbstandigkeit und
im kreativen Bereich. ,Dass das Kind im Hort (...) geférdert wird (...) was die
Selbsténdigkeit und die Sozialkompetenzen betrifft, auf jeden Fall” (Interviewperson
D, S.11, Zeile 269f).

Sowohl im Interview, als auch im Nachgespréach grenzt die Interviewteilnehmerin den
thematisierten Hort von anderen Horten (vgl. Interview 1V, S.3, Zeile 70-72) auf
Grund der Vielfalt der Angebote und der besonderen Kooperation mit der
Volksschule (vgl. Interview 1V, S. 8, Zeile 189) und auch den Eltern (vgl. Interview IV,
S. 3, Zeile 67) ab. ,(...) das Team ist fiir mich auch irgendwie sehr mehr engagiert
als ichs von den anderen Eltern hor (...)" (Interviewperson D, S.3, Zeile 70-72).

.(...) Ich hab das jetzt von niemand anderen ghabt, von keinen anderen Miuttern,
dass ahm auch so im Bekanntenkreis, dass es im Hort so ein Angebot gibf (...)"
(Interviewpartner D, S. 8, Zeile 186f).
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Der Aufbau des Kategoriensystems

Um die Aussagen der Interviewpersonen im Anschluss besser gliedern und zuordnen
zu konnen, wurde ein Kategorienschema/ Kategoriensystem erstellt (vgl.
Bortz/Ddring 2006, S. 329f).

Die einzelnen Kategorien fungieren als Variablen, unter denen die Aussagen der
Interviewteilnehmer strukturiert werden, um die Inhalte der Interviews besser

miteinander vergleichen zu kénnen.

Das Kategorienschema umfasst zwei Hauptkategorien, welche wiederum

untergliedert sind.

Die erste Kategorie bilden die ,Erwartungen® (A), die die Eltern und
Erziehungsberechtigten an eine Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben. Dieser
Bereich wird untergliedert in zwei Subkategorien, welche deduktiven Ursprung
haben. Die Erwartungen werden beim ersten Strang dieser wiederum durch die
Subkategorien verfeinert, naher beschreiben und aufspaltet. Hierbei sollen die
Erwartungshaltungen hinsichtlich  kognitiver, sozialer und auch padagogischer
Bereiche strukturiert werden.

Der zweite Strang befasst sich konkret mit der Frage der Erfiillung der Erwartungen
der Eltern und Erziehungsberechtigten an die gewahlten
Nachmittagsbetreuungsinstitutionen Lernklub und Hort. Die Aussagen der Eltern
werden in Bezug auf Zufriedenheit mit der Erfullung der Erwartungen, die diese

ursprunglich an die gewdahlten Nachmittagsbetreuungseinrichtungen hatten, geprdift.

Die zweite Hauptkategorie bilden ,Alternative Betreuungsmoglichkeiten (B). Die
Mdoglichkeiten anderer Betreuungsvariationen sollen aufgezeigt werden und es soll
erOrtert werden, ob diese Formen fir die befragten Personen relevant waren. Auch
das private Umfeld, vor allem auch die Betreuung am Nachmittag durch die
Groleltern wird in diesem Bereich angesiedelt. In einem weiteren Schritt wird auf den
Bereich der Ganztagsschule naher eingegangen und die Frage erhoben, ob eine

Ganztagsschule auch relevant ware.
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Im weiteren Verlauf wird das Kategorienschema wunter drei Faktoren
zusammengefasst, um die Ergebnisse besser zu gliedern und aufzuarbeiten. Im
Anschluss daran werden die Inhalte der Interviews kodiert und paraphrasiert (vgl.
Bortz/Ddring 2006, S.330).

Faktor 1 beinhaltet den Kontext rund um die Erwartungen der Eltern an
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen.
Faktor 2 beschaftigt sich mit der Erfullung der Erwartungshaltungen dieser.

Faktor 3 eruiert die Moglichkeit alternativer Betreuungsmaoglichkeiten.

Erklarungen, welche fir ein besseres Textverstandnis sorgen sollen, werden

innerhalb eines Zitats durch eine eckige Klammer gekennzeichnet.

Faktor 1

A Die Erwartungen an eine Nachmittagsbetreuungseinrichtung

1. Verschiedene Aspekte der Erwartungshaltungen

1.1 Betreuung unter dem Aspekt der Aufsicht

Interviewperson A gibt an, dass diese auf Grund der Berufstatigkeit, vor allem rund
um die Mittagszeit eine Aufsicht fur beide Kinder bendétigt.

»(-..) Ahm es ist wegen der Zeit also ich bin berufstatig und brauch eben uber die
Mittagsstunden noch ne Betreuung“ (Interviewpartner A, S.1, Zeile 8f). ,ich bin
halbtags; aber ich brauch halt grad tber die Mittagsstunden immer (...). Ich brduchte

im Grunde immer nur bis zwei eine Betreuung“(ebd., S.2, Zeile 36-40).

In der Befragung fluhrt Interviewperson B aus, dass die Nachmittagsbetreuung mit
der vollzeitberuflichen Tatigkeit korreliert, dies jedoch nicht die einzige Begrindung

fur die Wahl einer Nachmittagsbetreuung ist. , (...) aber nicht ausschlielllich (...)

(Interviewperson B, S.2, Zeile 35).
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Interviewperson C gibt im Interview an, dass diese auf Grund der Vollzeitarbeitsstelle
eine Betreuung fur die Tochter nach dem Unterricht benétigt.
»(...) ich hab dreimal die Woche Schlussdienst bis halb sechs, zweimal in der die
Woche bis halb finf (...)* (Interviewperson C, S. 3, Zeile 62f).

Der Aspekt der Betreuung ist fur Interviewperson IV auf Grund der Vollzeitarbeit und
auch moglichen Uberstunden von Bedeutung.

,€S war so, dass wir im ersten Volksschuljahr(...) gerade begonnen haben in einem
neuen Job zu arbeiten (...)Jund von daher hab ich einfach auch um schon fir die
Arbeitssuche schon flexibel zu sein (...) einen Hortplatz mit erster Klasse gesucht.
Und mein Mann (...) hat schon davor gearbeitet (...) und nachdem wir beide 40
Stunden arbeiten, st einfach eine Nachmittagsbetreuung unerlésslich®
(Interviewperson D, S. 1, Zeile 6-13).

,(...)dass die Offnungszeiten so sind, dass sie auch mit unserer Arbeit vereinbar
sind. Und eventuell Uberstunden auch gehen* (ebd., S.1, Zeile 20-21).

1.2 geographische Nahe (zum Wohnort und auch Schulstandort)

Interviewperson A gibt in der Befragung an, dass die Betreuung am Nachmittag im
Schulgebaude sich als ,praktisch“ und unkompliziert erweist.

»(--.) gscheiter in so nem Lernklub, der am Ort der Schule ist und einfach praktisch.
Ja, man braucht dann keine andere Person, die dann die Kinder abholt und irgendwo
hinbringt (...). Genau einfach, (...) super praktisch.“ (Interviewperson A, S. 2, Zeile
28-33).

Interviewperson B fihrt im Gesprach an, dass die Unterbringung in der ausgewahlten
Nachmittagsbetreuungseinrichtung vorteilhaft ist, da sich diese direkt im
Schulgeb&aude befindet.

»(-..) das ist ganz einfach, weil es [gemeint ist hier die Nachmittagsbetreuung:

Lernklub] bei der Schule ist, direkt“ (Interviewperson B, S. 1, Zeile 6).

Interviewperson C empfindet es als wichtig, dass die Nachmittagsbetreuung im
Schulgebéaude integriert ist und sich diese in unmittelbarer N&dhe des Arbeitsortes
befindet.
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»(-..) weil ich eben im Dritten arbeite. (...)" (Interviewperson C, S. 1, Zeile 10f). ,der
Hort ist im selben Gebaude. Sie muss nirgends auf die Stral3e. Das war halt wichtig“
(Interviewpartner C, S. 1, Zeile 15f).

,Und an und fiir sich hamas halt so ausgmacht, wenn sie [gemeint ist die Tochter der
Interviewperson] mag (...) dann hat sie ein Handy (...) mich dann (..) vor der Schule
anruft, dass sie jetzt weggeht [zum Arbeitsplatz der Mutter]” (Interviewpartner C, S. 9,
Zeile 201-206).

Far Interviewpartner D erschien es bei der Auswahl der
Nachmittagsbetreuungseinrichtung wichtig, dass sich diese in geographischer Nahe
zum Schul- und auch Wohnort befindet.

,hat eben eine Nachmittagsbetreuung sein mussen (...) mit sechs jahrigen Kindern
ist es halt irgendwie schwierig, ah die alleine auch irgendwo hingehen zu lassen. Von
daher war es mir wichtig, dass die Nachmittagsbetreuung direkt an der Volksschule
ist, dass die Volksschule und die Nachmittagsbetreuung von uns gut erreichbar sind
auch offentlich gut erreichbar sind“ (Interviewpartner D, S. 1, Zeile 15-19).

»(-..) ich hab Volksschulen rausgesucht, die (...) eine Nachmittagsbetreuung sehr
nah oder im Haus anbieten. Im Dritten, weil wir im Dritten wohnen (...)“ (ebd., S. 2,
Zeile 32-33).

1.3 Betreuung beim Lernen

Eine Betreuung beim Lernen gibt es laut den Ausfuihrungen der Interviewperson A
nicht. Dieser Bereich wird demnach zur Ganze nach Hause getragen.

», Das wird uberhaupt nicht abgedeckt im Lernklub (Interviewpartner A, S.4, Zeile 72).

Interviewpartner B merkt im Rahmen des Interviews an, dass es im kognitiven
Bereich keine Forderung gibt, dies jedoch auch nicht erwarte.

» (-..) das ist nicht unbedingt wichtig” (Interviewperson B, S.2, Zeile 29).

Interviewperson C erklart im Gesprach, dass das Lernen in der
Nachmittagsbetreuung in den ,Hintergrund® rlickt und auch aus eigener Erfahrung
nicht moglich sei auf Grund des heterogenen Gruppengeflges und der mangelnden
Zeit.
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,Das tritt mit Sicherheit in den Hintergrund, weil man die Zeit dafiir nicht hat und das
weils ich aus eigener Erfahrung (...)" (Interviewperson C, S. 5, Zeilel15f). ,(...) das

ist irgendwie schon die Aufgabe von uns Eltern zu Hause* (ebd., S. 5, Zeile 124f).

Laut den Ausfihrungen von Interviewpartner D wird mit den Kindern zu Hause geubt
und gelernt, da die Gruppen zu grof3 sind um mit den Kindern auf Grund der
Heterogenitat der Gruppen zu Uben. Fir die befragte Person ware es angenehm,
wenn das Lernen und Uben im Bereich der Nachmittagsbetreuung situiert werden
kénnte. Den Angaben nach ist dies jedoch nicht umsetzbar.

,(...) das Ansagen Uben, das Auswendiglernen, das sind Dinge, die ma zu Hause
machen miissen” (Interviewperson D, S. 6, Zeile 134f).

,Es wéare mir sehr recht, wenn man das [ das Lernen und Uben] noch einbauen
koénnte, aber ich sehe auch ein, dass die Gruppen einfach zu grol3 sind, um mit
jedem Kind individuell zu (ben. Es ist einfach nicht méglich (...) Es wére mir recht,

wenn alles erledigt wére, aber realistisch ist es nicht” (ebd., S.6, Zeile 137-142).

1.4 Fertigung der Hausaufgaben

Interviewperson A fihrt im Gesprach an, dass das Fertigen der Hausaufgaben im
Rahmen der Nachmittagsbetreuung als positiv zu erachten ist, da dies gemaf den
Angaben der befragten Person das Konfliktpotential erhéht. ,(...) ich find es immer
gut, wenn ne ne dritte Person bei den Hausaufgaben dabei sind nicht die Eltern®
(Interviewperson A, S.3, Zeile 57-59).

Eine Kontrolle der Hausaufgaben erfolgt beim jingeren Kind regelmallig, vor allem
auch um den Wissensstand des Schilers zu kennen. Die Hausaufgaben des alteren
Kindes werden in der Regel nicht kontrolliert, da diese sehr gewissenhaft angefertigt
werden.

»,vYon meiner Tochter nicht, die ist in der vierten Klasse (...) Da (...)weil ichs, dass es
passt, bei meinem Sohn schon noch. Der ist in der ersten Klasse. Das schau schau
ich mir schon noch an, aber auch einfach um zu sehen, wo er grad steht (...)“ (ebd.,
S. 3, Zeile 64-68).

Interviewpartner B erklart im Interview, dass es gut ist, wenn die Hausibungen im

Rahmen der Nachmittagsbetreuung erledigt werden. Da die interviewte Mutter den
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Sohn jedoch o6fter frih abholt, werden die HauslUbungen schlie3lich zu Hause
angefertigt.

,€8 stort mich nicht [hierbei ist das Anfertigen der Hausaufgaben zu Haus gemeint],
aber natirlich ist es super wenns hier [in der Nachmittagsbetreuung] gemacht wird“

(Interviewperson B, S. 1, Zeile).

Das Anfertigen der Hausaufgaben im Rahmen der Nachmittagsbetreuung liegt in der
Erwartungshaltung der Interviewperson C. Obwohl die Hausaufgaben im Hort selbst
kontrolliert werden, werden diese dennoch taglich von der befragten Mutter
kontrolliert, um Fehlerquellen auszuschliel3en. Die befragte Person gibt an, aus
eigener Erfahrung zu wissen, dass auf Grund der zahlreichen Korrekturmafnahmen
in der Nachmittagsbetreuung Fehler oft Gbersehen werden.

JAIso meine grélte (...) Erwartung, ist halt, dass sie [gemeint ist die Tochter des
Interviewpartners C] hier im Hort die Hausaufgabe machen kann“ (Interviewpartner
C, S.3, Zeile 59f).

»Ich schaue jeden Tag die Schultasche an® (ebd., S. 4, Zeile 80). ,(...)aber ich weil3
halt auch einfach aus eigener Erfahrung, dass wenn man so viel Hausaufgaben
anschaut grad wenn nicht dann bei den nicht ganz einfachen Rechnungen, dass man
da oft was lbersieht, wenn man so viel kontrolliert (...)“ (ebd., S. 4, Zeile 86-89).
Ebenso spricht sich die Interviewpartnerin fir die Beteiligung der Eltern an der
Kontrolle der Hausaufgaben aus. ,(...)und ich denk ma, dass jeder Elternteil in
gewisser Weise fiir sein Kind eigentlich selbst die Verantwortung bernehmen sollte”
(ebd., S.4, Zeile 89f).

Als ein grundlegendes Kriterium fur die Wahl der Nachmittagsbetreuung zahlt far
Interviewperson D das Anfertigen der Hausaufgaben im Bereich der
Nachmittagsbetreuungseinrichtung. ,, Eine Erwartung war sicher auch, dass (...) auch
Angebote gibt, dass es eben nicht nur Kinderverwahrung (...) und Aufgaben machen
ist (...)" (Interviewperson D, S. 3, Zeile 54-57).

Die Hausaufgaben werden, obwohl sie laut den Angaben der befragten Person
.grofteils kontrolliert* (vgl. ebd., S. 4, Zeile 98) werden, dennoch zu Hause noch
einmal gepruft.

Das Anfertigen der Hausaufgaben nach einer kurzen Erholungspause von der

Schule ist fur die interviewte Mutter sinnvoll. ,Ich glaub, dass es von der
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Tagesstruktur sehr gut ist (...) in die Schule zu gehen, eine Pause zu haben, die
Aufgaben zu machen (...)“ (ebd., S. 5, Zeile 14f).

1.5 Zusatzliche Forderung des  Schilers, Vermeidung von

Nachhilfestunden und Foérderung der Sozialkontakte

Interviewperson A stellt im Interview fest, dass es keine zuséatzliche Forderung im
Rahmen der Nachmittagsbetreuung gibt.

» (--.) €S [gemeint ist hierbei die Betreuung im Lernklub] ist jetzt vom padagogischen
Standpunkt nicht (...) meine erste Wahl. Da kann man sicher tausend Sachen
verbessern® (Interviewperson A, S. 5, Zeile 102).

Laut Interviewperson A werden durch den Besuch der ausgewahlten
Nachmittagsbetreuungseinrichtung Nachhilfestunden nicht erspart.

» Nein, auf keinen Fall. Hundertprozentig nicht” (Interviewperson A, S. 5, Zeile 113).

Interviewperson B gibt an, dass eine zusatzliche Forderung in der
Nachmittagsbetreuungseinrichtung nicht vorhanden sei, dies jedoch auch nicht
erwartet wird.

» (...) aber das [gemeint ist die zusétzliche Férderung] ist nicht unbedingt wichtig“
(Interviewperson B, S. 2, Zeile 29).

Die befragte Mutter erlautert weiter, dass diese nicht richtig beurteilen kann, ob der
Besuch des Lernklubs Nachhilfestunden ersparen kann.

»(---) kann jetzt nicht so beurteilen (...) aber eher nicht glaub ich (...)*

(Interviewperson B, S. 2, Zeile 32f).

Fiur eine zusatzliche Forderung im Rahmen der Nachmittagsbetreuung spricht sich
Interviewperson C aus.

»,ES wird halt in jeder Gruppe was anderes angeboten. Bei ihr in der Gruppe habens
halt ein bissl Musikschwerpunkt und in da vis-a-vis Gruppe habens halt mehr
Werkschwerpunkt (...) Dadurch, dass die Kinder von Gruppe zu Gruppe gehen
durfen, kdnnen sie sich das aussuchen und dadurch denke ich schon, dass gefordert
werden. Auch bei den Ausgéngen, also, sie gehen auch mal in ein Museum (...) Ich

denk ma mal schon, dass die Kinder was dazu lernen auf spielerische Art (...)
(Interviewperson C, S. 10, Zeile 235-245).
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Betreffend der Férderung der Sozialkontakte gibt die befragte Person an, dass
hierbei der Kontext ndher betrachtet werden muss. Laut den Angaben der
Interviewteilnehmerin ist der Umgang mit anderen Kindern als forderlich fur die
Entwicklung zu erachten.

,Das kommt drauf an (...) wenn das Kind halt zu Hause nur mit seiner Mutter sitzt,
dann hats halt keine [gemeint ist hier die Férderung der Sozialkontakte]“ (ebd., S. 8,
Zeile 180f).

Interviewperson D erlautert in der Befragung, dass eine zusatzliche Férderung in den
Bereichen der Selbstandigkeit und Sozialkompetenzen vorhanden ist. Im
Zusammenhang dazu stehen die drei Schwerpunkte, die die Kinder frei wéahlen
koénnen.

sDass das Kind im Hort (...) geférdert wird (...) was die Selbstdndigkeit und
Sozialkompetenz betrifft, auf jeden Fall. (...) Kreatives, (...) Sportlichkeit auf jeden
Fall (...)" (Interviewperson D, S. 11, Zeile 269-272).

Da der Hort keine zusatzliche Lernforderung betreffend der Unterrichtsfacher
beinhaltet, werden Nachhilfestunden laut den Aussagen der befragten Mutter nicht
entgegengewirkt. Die Mutter vertritt jedoch auch die Meinung, dass dies nicht Inhalt
der Nachmittagsbetreuung an sich ist.

» Nein. (...) Aber ich glaube auch nicht, dass es die Aufgabe vom Hort ist, das Lernen
zu Ubernehmen” (ebd., S.11, Zeile 258f).

Laut den Angaben der befragten Person werden die Kinder auch im Bereich der
Sozialkontakte im Rahmen der Nachmittagsbetreuung geférdert.

»(-..) die Kinder machen sich (...) nach der Hauslibung aus wer zu wem in welche
Gruppe zu Besuch kommt (...) ganz oft ist es auch so, dass (...) die Eltern
untereinander die Kinder mitnehmen (...)“ (ebd., S. 11, Zeile 250-253).

1.6 Sport- und Freizeitangebote

Da Interviewperson A hauptsachlich auf die eigentliche Betreuung abzielt und in
diesem Bereich nicht zu groRe Erwartungen setzt, ist sie mit den Sport- und
Freizeitangeboten auch zufrieden.

LAISO ich erwarte da nicht so viel und bin deswegen auch zufrieden® (Interviewperson
A, S. 4, Zeile 90).
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Sport- und Freizeitangebote nehmen fir Interviewperson B nicht den hochsten
Stellenwert ein.

» (---) ist mir schon wichtig, aber jetzt nicht so wichtig“ (Interviewperson B, S. 2, Zeile
24).

Laut den Angaben von Interviewperson C gibt es ein breit gefachertes Angebot im
Sport- und Freizeitbereich.

»Sle gehen viel fort mit den Kindern wenns schon ist. Also jeden Mittwoch eigentlich
und sonsten haben sie halt wenigstens einen kleinen Garten und einen Hof*
(Interviewperson C, S. 3, Zeile 65f).

»Sle spielen mit den Kindern, sie singen mit den Kindern oder basteln etwas, werken.
Also da hat doch jede Gruppe einen anderen Schwerpunkt (...) und die Kinder
kénnen von Gruppe zu Gruppe gehen (...)“ (ebd., S. 7, Zeile 161-167). ,Bei ihr in der
Gruppe habens halt ein bissl Musikschwerpunkt und in der vis-a-vis Gruppe habens
halt mehr Werkschwerpunkt (...) sie gehen auch mal in ein Museum (...)* (ebd., S.
10, Zeile 235-238).

Bereits bei der Auswahl der Nachmittagsbetreuungseinrichtung war laut den
Angaben von Interviewperson D der Sport- und Freizeitaspekt zentral.

»(...) weil es einfach ein tolles Sportangebot gibt (...)* (Interviewperson D, S. 2, Zeile
34).

, Die Kinder kdnnen sich bewegen, aber es war keine Notwendigkeit und jetzt
werden die Gruppen (...) thematisch aufbereitet” (ebd., S. 7, Zeile 152f). ,(...) Wenns
um Krachmachen geht is die eine Gruppe, wenns um Tanzen und Computerspiele
geht, ist die nachste Gruppe (ebd., S. 7, Zeile 165f).

» (..) ich bin fasziniert, welche ldeen die Padagoginnen immer wieder haben. Sich
nicht scheuen, immer wieder mit den Kindern raus zu gehen (...) mittwochs ist immer
irgendeine Action, irgendwas mit (...) rausgehen, frische Luft, Sport (...)* (ebd., S. 8,
Zeile 181-183).
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Faktor 2

2. Die Erfullung der Erwartungen

Interviewperson A erklart im Gesprach, dass diese ,nicht so gro’e Erwartungen®
(Interviewperson A, S. 5, Zeile 101) an den Lernklub hat, da diese ,Einrichtung vom
padagogischen Standpunkt nicht (...) erste Wahl“ (ebd., S. 5, Zeile 102f) ist. ,Da
kann man sicher tausend Sachen verbessern® (ebd., S. 5, Zeile 103).

Die betreffende Person schreibt dem Lernklub die Eigenschaft ,zweckerfillend* zu
(vgl. ebd., S.5) und reduziert dies folgendermal3en: , Zweckerfullend wirklich fir den
Zweck Mittagessen, Hausaufgaben, bissl was Soziales und tschiiss” (ebd., S. 5,
Zeile 105f).

Interviewperson B erlautert in der Befragung, dass ihre Erwartungen im Lernklub
erfullt werden, diese jedoch nicht allzu grof3e Anspriiche an die Einrichtung stellt (vgl.
Interview Il, S. 1, Zeile 13f).

Interviewperson C empfindet die inhaltlichen Aspekte des Horts als hochwertig (vgl.
Interview lll, S. 11, Zeile 251f).

sIch bin eigentlich so (...) damit zufrieden (...)" (Interviewperson C, S. 12, Zeile 276f).
,uUnd ja dadurch, dass ich eigentlich eben selber im Hort arbeite, hab ich mir dadurch
wirklich alles richtig gestellt” (ebd.,, S. 12, Zeile 283f).

Interviewperson D gibt im Interview an, dass sie ,sehr zufrieden® (Interview 1V, S. 4,
Zeile 87f) ist und die Erwartungen erfullt und auch Ubertroffen werden. ,(...) dass das
Angebot so groBartig ist und (...) dass die Kooperation mit der Schule so gut ist. Das
héatte ich nicht erwartet. Ehrlicherweise. Da war ich sehr positiv (iberrascht (...) das
Team ist fur mich auch irgendwie sehr mehr engagiert als ichs von den anderen
Eltern hér (...) da bin ich auch sehr positiv Uberrascht. Ja, auch die
Sommerbetreuung, die Ferienbetreuung ist einfach wunderbar” (Interviewperson D,
S. 3, Zeile 65-73).

»(---) also wenn ich noch mehr Wiinsche hatte, hab ichs Gefuhl kénnt,- ich auf jeden
Fall ein offenes [gemeint ist hierbei: offenes Ohr] finden daftr hab ich keine weiteren
Wiinsche* (ebd., S.4, Zeile 84f).
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Faktor 3

B Alternative Betreuungsmaoglichkeiten

1. Privat organisierte Betreuung

Interviewperson A hat sich laut den Angaben im Interview mit der Mdglichkeit einer
privaten Organisation der Betreuung am Nachmittag auseinandergesetzt, den
Gedanken jedoch wieder verworfen.

, Also ich habe mir kurz (iberlegt, ob ich mir das privat organisieren soll (...)*
(Interviewperson A, S. 1, Zeile 22) ,(...) und ich fand dann aber die
Kostennutzenanalyse einfach gescheiter in so nem Lernklub (...) Ja, man braucht
dann keine andere Person, die dann die Kinder abholt und irgendwo hinbringt. Oder
wenn diese Person dann mal krank wird, muss man dann auch wieder schaun wie
man das regelt” (ebd., S. 2, Zeile 26-31).

Bei Interviewperson B konnen leider keine Angaben zur Mdoglichkeit der privat
organisierten Betreuung gemacht werden, da sich auf Grund der hektischen
Befragungssituation nicht die Mdglichkeit ergab in diesem Bereich detailiertere

Informationen einzuholen.

Eine private Organisation der Betreuung am Nachmittag gestaltet sich fur
Interviewperson C schwierig und umstandlich.

JAIso, meine (...) Schwiegereltern leben im Burgenland. Also, das wird ein bissi
schwierig” (Interviewperson C, S. 14, Zeile 324f).

»,Meine Eltern wohnen in Niederdsterreich. Das wére (...) auch sehr zeitaufwéndig
(ebd., S. 14, Zeile 327f).

Interviewperson D erlautert im Gesprach, dass grundsatzlich eine privat organisierte
Betreuung durch die GroRReltern moglich sei, da diese auch in der Nahe wohnen, dies
jedoch nicht gewtinscht wird, da die Betreuung im Hort als vorteilhafter angesehen

wird und Konflikte mit den Grol3eltern ausgeschlossen werden kénnen.
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Jtheoretisch wére es méglich, praktisch ist es (...) schlecht umzusetzen. Gébe es
keinen Hort dann musste es wohl so sein “(Interviewperson D, S. 12, Zeile 282f).

, Aber so ist es schon sehr viel giinstiger (...) und das Konfliktpotential wird somit
ausgeschlossen®(ebd., S. 12, Zeile 285f).

2. Ganztagsschulen

Interviewperson A erlautert im Interview, dass die Ganztagsschule in gebundener
Form bekannt ist und Vorteile in Bezug auf das Anfertigen der Hausaufgaben bringt
(vgl. Interview 1, S. 3, Zeile 57-59).

»(--.) ich finds am besten [Hierbei geht es um die Anfertigung der Hausaufgaben] das
Schulsystem wo Kinder von den Lehrern noch betreut werden (...) diese so genannte
Ganztagsschule. Und mit den Lehrern die sie eh kennen; die Hausaufgaben machen
(...) weil die Lehrer auch genau wissen wo sind die Schwéachen und Stérken (...)“
(Interviewperson A, S. 3, Zeile 49-55).

Laut Aussage der interviewten Person besteht die Moglichkeit eines Besuchs einer
offenen Ganztagsschule (vgl. Interview I, S. 6, Zeile 140).

LAISo ich find das schon ganz gut das Modell (...)“ (ebd., S. 6, Zeile 140). ,Wird ich
also glaub ich in Anspruch nehmen wollen wenns das gabe“ (Interviewperson A, S. 7,

Zeile 147).

Interviewperson B distanziert sich im Gesprach von der Moéglichkeit eines Besuchs
einer Form der Ganztagsschule, zieht jedoch die offene Form der Ganztagsschule
der Moglichkeit der gebundenen Form vor (Interview Il, S. 2, Zeile 41f).

»(---) iIm Prinzip wollte ich das eben nicht (...)* (Interviewperson B, S. 2, Zeile 42).
,Also eventuell der offene Teil. Also das geschlossene eher nicht” ( Interviewperson
B, S. 3, Zeile 49).

Interviewperson C erklart in der Befragung, dass die Moglichkeit einer Unterbringung
des Kindes in einer Ganztagsschule bis zum Zeitpunkt des Interviews nicht zur
Debatte stand. Dies ist vor allem auf die Tatsache zurtickzufihren, dass die befragte

Person eine Betreuung auch in den Ferien benétigt. Im weiteren Verlauf des
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Interviews fligt sie hinzu, dass diese nicht vom Konzept der Ganztagsschulen
Uberzeugt ist (Interview Ill, S. 12, Zeile 294).

»Ich habe mir dartiber [(iber Ganztagsschulen und die Méglichkeit des Besuchs einer
Ganztagsschule] noch nie den Kopf zerbrochen® (Interviewperson C, S. 12, Zeile
276).

» Ich weild nur, dass sie halt in den Ferien nicht offen haben (...) Das wére natiirlich
schon (...) ein Problem fiir mich® (ebd. S. 11, Zeile 259f).

»Ich bin nicht so lberzeugt von den Ganztagsschulen® (ebd., S. 12, Zeile 294).

Interviewperson D erlautert in ihrer Ausfihrung, dass eine Unterbringung in einer
gebundenen Ganztagsschule nicht zu Debatte steht und diese sich mit
Ganztagsschulen in offner Form bis dato noch nicht beschéftigt hat (vgl. Interview
IV, S. 10, Zeile 236-239). Durch den Austausch mit Eltern von Kindern, die eine
geschlossene Ganztagsschule besuchen, bezieht die befragte Person ihre Position
(vgl. Interview IV, S. 9, Zeile 204-209).

»(-..) also bekannte Eltern (...) haben ihre Kinder zum Beispiel in Ganztagsschulen®
(Interviewperson D, S. 8, Zeile 198f). ,Die haben die Problematik mit Lernen und
Aufgabe (berhaupt nicht. (...) die wissen aber auch gar nicht, welchen Wissensstand
das eigene Kind hat. Da gibt’s auch (...) keinen Austausch (...) mit der Schule (...)"
(ebd., S. 9, Zeile 201-204). ,(...) nicht optimal fiir uns® (Interviewperson D, S. 9, Zeile
208f).

»(...) €s (...) hat so viele Variablen, welche Schule und welche Betreuer man sich
aussucht (...)“ (ebd., S.10, Zeile 237f).

7.2.1 Zusammenfassende Ergebnisse der Auswertung
Faktor 1
Die ,Interviews haben ergeben, dass die befragten Eltern und

Erziehungsberechtigten verschiedene Erwartungen an einzelne

Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben.
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Die Gesamtheit der befragten Elternteile ist zumindest teilzeitberufstatig und gibt als
Intention fur die Betreuungsmaf3inahme den Aspekt der Aufsicht an. Ebenso
sprechen sich alle Interviewteilnehmerinnen fur die Mdglichkeit der variablen

Abholzeiten aus.

Die geographische beziehungsweise unmittelbare Nahe der
Nachmittagsbetreuungseinrichtung zum  Schulstandort liegt ebenso allen

Teilnehmerinnen zu Grunde.

Der Aspekt der Lernbetreuung ist laut den  Schilderungen der
Interviewteilnehmerinnen nicht vorhanden, beziehungsweise ruckt in den
Hintergrund.

Interviewperson A und B, deren Kinder im Lernklub untergebracht sind, erlautern,
dass dieser Bereich nicht abgedeckt wird, wobei Interviewperson B dies auch nicht
erwartet.

Auch Interviewperson C und D, deren Kinder den Hort besuchen, haben keine

Erwartungshaltungen gegeniber diesem Bereich.

Die Gesamtheit der interviewten Mitter sind sich dariber einig, dass das Anfertigen

der Hausaufgaben im Rahmen der Nachmittagsbetreuung als positiv zu erachten ist.

Interviewperson A und B, deren Kinder im Lernklub untergebracht sind, fihren im
Gesprach an, dass eine zusatzliche Forderung der Kinder nicht vorhanden sei.
Interviewperson C und D vertreten die Meinung, dass die Kinder im Hort zusatzlich
gefordert werden.

Die Gesamtheit der befragten Personen ist der Ansicht, dass Nachhilfestunden nicht
durch den Besuch der ausgewahlten Betreuungsinstitutionen vermieden werden

konnen.

Sport- und Freizeitangebote sind laut den Ausfuhrungen der
Interviewteilnehmerinnen in allen Nachmittagsbetreuungseinrichtungen vorhanden.
Der Stellenwert der Sport- und Freizeitangebote ist jedoch unterschiedlich.

Interviewperson A und B fihren in der Befragung an, dass die angefuihrten Aspekte

nicht allzu wichtig fur sie sind.
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Die Eltern und Erziehungsberechtigten der Kinder, die im Hort untergebracht sind,
erlautern im Gespréch die Vielfalt des Angebots. Fur sie nehmen die Sport- und

Freizeitangebote einen hoéheren Stellenwert ein.

Faktor 2

Die Gesamtheit der befragten Personen gibt an, dass die Erwartungen, welche an

die gewahlte Betreuungsinstitution gestellt werden, erfullt werden.

Interviewperson A und B, deren Kinder den Lernklub besuchen, fugen hinzu, dass
sie nicht allzu grof3e Erwartungen an die genannte Einrichtung haben.

Interviewteilnehmerin C und D sind diesbezuglich sehr zufrieden. Inhaltliche
Konzeptionen werden laut Interviewperson C als hochwertig empfunden.

Interviewperson D fugt im Gesprach hinzu, dass die Erwartungen tbertroffen werden.

Faktor 3

Die Mdglichkeit einer privaten Organisation der Betreuung nach dem Schulunterricht
ist fur die Interviewteilnehmerinnen nur teilweise gegeben. Die Gesamtheit der
befragten Elternteile erachtet die Nutzung der gewahlten

Nachmittagsbetreuungsinstitution als praktisch oder unkompliziert.

Der Aufbau und inhaltliche Konzeptionen der Ganztagsschule beider Formen sind
nur teilweise bekannt.

Schliel3lich, nach einfiihrender Erklarung (bei Bedarf) der beiden Facetten distanziert
sich die Gesamtheit aller Interviewteilnehmerinnen von der Ganztagsschule in
gebundener Form.

Das Konzept der offenen Ganztagsschule wird von Interviewperson A und B dem
Konzept der gebundenen Ganztagsschule vorgezogen. Interviewperson C und D

distanzieren sich von beiden Formen.
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7.3 Zusammenfassung der Auswertung

Die Auswertung der Interviews hat gezeigt, dass alle vier befragten Personen
Erwartungen an Nachmittagseinrichtungen haben. Der Aspekt der Aufsicht und die
geographische Nahe zum Schulstandort liegen allen Interviewteilnehmern zu
Grunde. Ebenso bedeutend fir die Eltern ist die Fertigung der Hausaufgaben in der
Nachmittagsbetreuungseinrichtung.

Die Erwartungen der Interviewteilnehmer werden, laut deren Angaben, erfullt.

Alternative  Betreuungsmoglichkeiten sind vorhanden, werden jedoch nicht
wahrgenommen beziehungsweise fehlen einschlagige Informationen diesbezuglich.
Der Bereich der gebundenen Ganztagsschulen ist fur die befragten Teilnehmer nicht
relevant. Die Mdglichkeit einer Unterbringung der Kinder in einer offenen Schule ist
laut den Angaben der befragten Personen nur teilweise interessant.

8. Resumee und weiterer Ausblick

Schulische Nachmittagsbetreuungseinrichtungen nehmen in der heutigen Zeit einen
wichtigen Stellenwert ein. Daher ist es wichtig Ressourcen in diesem Bereich zu
schaffen, die den Anspriichen und Wiinschen der Eltern und Erziehungsberechtigten
genugen.

Den Eltern stehen verschiedene Mdglichkeiten der Betreuung von schulpflichtigen
Kindern am Nachmittag zur Verfigung. Die grof3te Unterteilung erfolgt hierbei in

schulische und au3erschulische Formen der Nachmittagsbetreuungseinrichtungen.

Folgende Frage wurde in der vorliegenden Arbeit behandelt:

Welche Erwartungen haben Eltern und Erziehungsberechtigte an

Nachmittagsbetreuungseinrichtungen?

Mit Hilfe von Leitfadeninterviews, die mit Eltern und Erziehungsberechtigten von
Kindern durchgefihrt wurden, die in einer Nachmittagsbetreuungseinrichtung
untergebracht sind, sollte diese Grundfrage beantwortet werden. Im Rahmen dieser
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Interviews sollte auch die Frage geklart werden, ob jene Eltern eine Ganztagsschule

vorziehen wirden.

Die theoretische Aufarbeitung lieR die Vermutung =zu, dass Eltern und
Erziehungsberechtigte spezifische Erwartungen an
Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben.

Bei ndherer Betrachtung der Ergebnisse, muss jedoch erwahnt werden, dass eine
Tendenz vorhanden ist, die bereits ausgewahlte Nachmittagsbetreuungsinstitution
eventuell zu bevorzugen. Hierbei wesentlich ist der Erfahrungswert, den die
befragten Personen mit der ausgewahlten Betreuungseinrichtung haben. Oft fehlt
ein direkter Vergleich.

Im Gegensatz dazu bezieht sich die Literaturanalyse auf Erfahrungswerte. Die

Erkenntnisse gehen auf Erfahrungsaspekte und Vergleiche zuriick.

Nach Auswertung der Befragungsergebnisse muss jedoch erwahnt werden, dass die
befragten Eltern und Erziehungsberechtigten teilweise nicht oder nur wenig Gber die
Konzeption der Ganztagsschule informiert waren. Auch der Unterschied zwischen

offener und gebundener Form war nur teilweise bekannt.

Um trotzdem zu einem Ergebnis hinsichtlich der Madglichkeit einer
Betreuungsvariante durch den Besuch einer Ganztagsschule in offener oder auch
gebundener Form zu kommen, wurden die Interviewteilnehmerinnen tber Grundzige
der beiden Konzepte informiert. Hierbei wurde eruiert, dass die offene Form

bevorzugt wird und eher eine alternative Mdglichkeit der Betreuung darstellt.

Folglich bleibt die Frage offen, ob durch bessere oder flachendeckendere Aufklarung
der Eltern und Erziehungsberechtigten hinsichtlich der Konzepte der offenen und
gebundenen Form der Ganztagsschule ein anderes Ergebnis erzielt werden wurde
oder auch die Nachfrage in diesen Bereichen steigen wirde. Dies begrindet vor
allem die Tatsache, dass der Gesamtheit der befragten Personen der Aspekt der
Aufsicht, die unmittelbare Nahe zum Schulstandort und die Fertigung der
Hausaufgaben zu Grunde liegen und diese drei Aspekte auch im Bereich der

Ganztagschule beider Konzeptionen verankert ist.
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Trotz allem muss bemerkt werden, dass es sich bei der Untersuchung um eine kleine
Stichprobe handelt, deren Ergebnisse relevant, jedoch nicht auf die Gesamtheit der
Eltern zu Gbertragen ist.

Fur die Zukunft ware es wichtig den Eltern und Erziehungsberechtigten die Vielfalt

der Mdglichkeiten im Bereich der Nachmittagsbetreuungseinrichtungen naher zu

bringen, damit diese optional auswahlen kdnnen.
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ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit der Bedeutung schulischer
Nachmittagsbetreuung. Schulische und aulerschulische Formen der
Nachmittagsbetreuung wurden aufgezeigt und von einander abgegrenzt. Im weiteren
Verlauf wurden Konzepte und Erscheinungsformen der Ganztagsschule ndher
betrachtet.

Schlief3lich wurde die Nachmittagsbetreuung, die in der vorliegenden Arbeit als eine
Form der Ganztagsbetreuung gesehen wird, einem Konzept der Ganztagsschule

gegenubergestellt.

Im empirischen Teil wurde der Fokus auf Schiler der Schulstufe | - IV gelegt. Eltern
und Erziehungsberechtigte wurden in einer qualitativen Untersuchung dazu befragt,
welche Erwartungen sie an schulische Nachmittagsbetreuungseinrichtungen haben

und ob die eine Ganztagsschule vorziehen wirden.
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