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1. Einleitung

1.1.Einleitende Gedanken zum Thema

Die Weltgeschichte ist durch das standige Aus- uBthwandern gepragt. Aus
unterschiedlichsten Grinden — politischen, wirtfttlhhen, familidren, dkonomischen —
verlassen Menschen ihre Heimat und stirzen sichUnbekannte”. Viele Personen kehren
mit der Zeit zurtick, manche aber finden in eineemiden Land ein neues Zuhause und
grinden Familien.

Mehrsprachige Familien sind keine neue Erfinduhgreine natirliche Erscheinung, der wir
immer wieder begegnen. Selbstverstandlich ist aliehTatsache, dass Kinder in mehreren

Kulturen aufwachsen und meistens zwei Sprachenhgeitig erlernen.

Ich stamme aus einer Familie, in der die ,neue”&ation Uberall in der Welt verstreut ist

uns inzwischen einige mehrsprachigen Familien getgtiwurden, deshalb ist mir die Suche
nach meiner Masterthese leichter gefallen. Die igarigkeit der mehrsprachigen Familien,

insbesondere aber der bilingualen Kinder, besdtaftieine Gedanken und fasziniert mich

schon seit langerer Zeit. Die Leichtigkeit, mit d@nder die Sprachen ihrer Eltern erwerben,
die Art und Weise wie sie ihre Sprachkenntnisssetizen, ist einerseits beeindruckend und
andererseits beginnt man sich Gedanken zu machee dese komplizierte

Sprachverwendung innerhalb einer Familie zustaodenkt.

In der vorliegenden Arbeit werde ich versuchen hszafinden, wie die Sprachverwendung
innerhalb einer bilingualen Familie zustande komumtl beschaffen ist. Die Grundlage

meiner Untersuchung stellt ein 5-jahriges, polnigsterreichisches Madchen und seine
sprachliche Entwicklung dar.

Die familiare Kommunikation sieht in jeder mehrsgrigen Familie anders aus. Als

Ankniupfung an die Thematik méchte ich zusatzliah Bntwicklung eines 7-jahrigen Jungen
skizzieren, dessen Erwerbsprozess der beiden Sprabeutsch und Polnisch, anders als bei
dem untersuchten Madchen durchlaufen ist, der aweh in einem bilingualen Haus

aufwachst.



1.2. Fragestellung / Hypothesen

Das Anliegen dieser Arbeit ist es, einen Uberblibler die sprachliche Interaktion zwischen
einem bilingualen Kind und seinen Eltern, sowie amtleren Personen aus seiner Umgebung
zu geben. Um alle Aspekte der familidren Kommundatzu veranschaulichen, wird

folgenden Fragen nachgegangen:

1. In welcher Hinsicht und in welchem Ausmal} beeirdtrs die Eltern in den
verschiedenen Situationen (Spielen, Essen, Baden)vVdrwendung der Sprachen,
Deutsch und Polnisch in der Familie?

2. Wie prasent sind beide Sprachen in der Familie bt g@s eine eindeutige
Sprachtrennung?

3. Ist sich das Kind seiner Bilingualitat bewusst?

4. Wie geht das polnisch-deutschsprachige Kind mitesebeiden Sprachen um — kann es
zwischen den beiden Sprachsystemen unterscheiden?

5. Ist beim Kind eine Sprache ,,dominant“?

6. Kann das Kind in beiden Sprachen gleichwertig komiziaren?

7. Welche Bedeutung haben die bilinguale und multikelte Lebenswelt innerhalb der
Familie und der auf3erfamiliare Raum fir die Spratkieklung des Kindes?

8. Wie und auf welche Weise fordern die Eltern die Mpehachigkeit des Kindes?

Im diesem Zusammenhang mochte ich die Vor- und teédehfamiliarer Zweisprachigkeit

erortern.

Die deskriptive Vorgangsweise ermdglicht mir einazglfallstudie durchzufihren, die sich
vor allem auf das untersuchte Kind richtet, diehsaber auch auf andere zweisprachige
Kinder beziehen lasst. Meine Analyse basiert auf gigalitativen Datenerhebungsmethoden,
Beobachtung und Leitfadeninterview, die fur meimgdysuchung ideal geeignet sind.
Aufgrund der Beobachtung erhoffe ich, die gestelltEBragen zu beantworten. Die
Leitfadeninterviews mit den Eltern sind als zusétd Quelle der Daten Uber das Kind und

die familiare sprachliche Kommunikation gedacht.

Aus Anonymitatsgriinden werden die Namen der Elterd des Kindes in der Arbeit mit

neuen Namen versehen.



1.3. Gliederung der Arbeit

Die Arbeit ist in zwei Teile gegliedert: Zunachstlen die theoretischen Rahmenbedingungen
fur die Entwicklung der Zweisprachigkeit dargestellerden. Dabei erfolgt ein Uberblick
Uber die Formen des Bilingualismus und die damitrbwedenen Aspekte des

Sprachgebrauchs.

Der zweite Teil der Arbeit bezieht sich auf diestathliche Einzellfallstudie. Im dritten
Kapitel werden die methodischen Herangehensweisendie Formen der Datenerhebung
beschrieben. AnschlieRend wird kurz der Datenbdssaizziert, gefolgt von der Darstellung
der Beobachtungsfamilie.

Kapitel 3.5. schildert die sprachliche Interaktiomerhalb der untersuchten bilingualen
Familie. Die vier Aspekte: ,eine Person — eine $ped, Sprachentrennung -
Sprachmischung, Sprachdominanz - schwache vs. est&@frache und sprachliche
Bewusstheit des Kindes sollen, aufgrund der Tondaimdhme, den Sprachgebrauch des 5-
jahrigen bilingualen Madchens veranschaulichen.

Das néchste Kapitel widmet sich der Auswertung darchgefihrten Interviews und

Ubernimmt eine unterstitzende Funktion bei der ysetles untersuchten Falles.

Im Anschluss daran befindet sich die Darstellumge®izusatzliches Beispieles, namlich die
Beschreibung des Spracherwerbsprozesses einesigejaldungen, der in einem bilingualen
Haus aufwéachst, der aber seine Sprachkenntnisseinem spateren Zeitpunkt und unter
anderen Umsténden als das Madchen erworben hat.

Im Kapitel 3.8. wird ein Versuch eines Vergleichigehen einem simultan und einem
sukzessiv bilingualem Kind unternommen.

Im letzen, vierten Kapitel wird ein Exkurs Uber diehrsprachigkeit im Allgemeinen

prasentiert werden.



2. Theoretische Grundlagen und Rahmenbedingungen

2.1. Kindliche Sprachaneignung

Der Prozess der Sprachaneignung verlauft so selisséwndlich, dass man sich keine
Gedanken dariber macht, wie komplex dieser Praséssuch Wissenschaftler haben die
Problematik der Sprachaneignung relativ spat erkamd haben sich in der Forschung
Uberwiegend auf den Spracherwerb der Einspractkgerentriert. Das grof3te Problem, das
bei der Untersuchung der Sprachaneignungsprozegseaacht wird, ist die Tatsache, dass
man sich meistens an die bestimmten ,Normalitatagomgen® halt. Innerhalb der
Gesellschaft wird die Meinung vertreten, dass jeddensch gleiche Phasen der
Sprachaneignung durchlauft, in denen bestimmte Mahk von Sprache erworben werden.
Eltern machen sich Sorgen, wenn ihr Kind von didéemalitdtserwartung abweicht. Man
soll aber nicht vergessen, dass die Sprachaneighangeder Person individuell verlauft.
Auch wenn ein Kind spater als ein anderes zu Spredeginnt, bedeutet das lange nicht,
dass es in der spateren Entwicklungsphase auchnigege seinen Altersgenossen
zurtckfallen wird (vgl. Ehlich/ Bredel/ Reich 2008, 9f).

Sprache aneignen bedeutet, die Grundstruktureersdimgebungssprache kennenlernen und
sie im alltaglichen Leben zu verschiedenen Zweckemenden. Jeder Mensch muss sich um
die Entwicklung seiner Sprachkenntnisse sein garizgsen lang bemuihen, um eine
bestimmte Stufe der Sprachbeherrschung zu erreicidén leben in einer sprachlich
vielfaltigen Welt, in der die Begegnung mit andprashigen Mensch zur Wirklichkeit
geworden ist. Der Kontakt mit anderen Sprachentgelkt nicht nur in der Schule oder auf
dem Spielplatz, immer haufiger kommt es zum Kontakischen Sprachen schon in der
Familie, wenn die Eltern aus unterschiedlichen #lh und Sprachraumen stammen (vgl.
ebd. 2008, S. 15f). Kinder aus zweisprachigen Ramibzw. aus Familien, die eine andere
Sprache verwenden als die Umgebungssprache, varfugelestens tber zwei Zielsprachen.
Eine ,Zielsprache” ist in diesem Zusammenhang ¢iea&he, die das Kind wahrnimmt und
selbst benutzt, um sich mit anderen Personen weligén zu konnen. Der
Spracherwerbsprozess wird abgeschlossen, wenn dah lernende Individuum die
Zielsprache auf solchem Niveau angeeignet hat, dasmstande ist, die Entwicklung der

Zielsprache nachzuvollziehen (vgl. ebd. 2008, $. 17



2.1.1. Sprachliche Basisqualifikationen

Bei der Beschreibung der Aneignung von Sprache dwtnzrte man sich Gberwiegend auf
drei Bereiche der Sprache: Phonologie, Grammate luexik. Die Einschrdnkung auf diese
Formelemente einer Sprache verhindert das Kenmemleder Prozesse, die durch die
Anwendung dieser Elemente zustande kommen. Kindesen also lernen, wie man mit
diesen Elementen erfolgreich sprachlich handelmnkam die Erwartungen der anderen
Menschen zu erfullen. Durch eine gelungen Spradhaneg erkennen sie wie man z.B.
erzahlt, sich unterhalt oder in einer Unterhaltang/Vort kommt (vgl. Ehlich/ Bredel/ Reich

2008, S. 18).

Um die Komplexitdt der Sprachaneignung zu verandadten, wurde das Konzept des
Qualifikationenfachers entwickelt. Es wurden einB@sisqualifikationen ausgearbeitet, um
Sprache als ein gesellschaftliches Handlungsnatiehnalysieren. Erwéhnenswert ist dabei,
dass alle Basisqualifikationen beim Sprechen zusamannken. Eine Sprache kann nur dann
angeeignet werden, wenn alle Basisqualifikationéeinander interagieren (vgl. ebd. 2008,
S. 19).

Es sind mindestens sieben Basisqualifikationen mnterscheiden: die rezeptive und
produktive phonische Qualifikation, die pragmatscRQualifikation |, die semantische
Qualifikation, die morphologisch-syntaktische Qfikdition, die diskursive Qualifikation, die

pragmatische Qualifikation 1l und die literale Qtikation (Ehlich 2007, S. 12).

Die phonische Basisqualifikation stellt die Grumgdlader mindlichen Kommunikation dar.

Die phonetischen Kompetenzen erlangt man in deteredsebensjahren. Sie umfassen die
Wahrnehmung, Unterscheidung und Produktion vondmgubilben und Wortern (vgl. Ehlich/

Bredel/ Reich 2008, S. 19). Bei zweisprachigen Kmd werden alle phonischen

Qualifikationen bis zum dritten Lebensjahr angeeigintscheidend dabei ist das Alter, in
dem der Kontakt zu der Zweitsprache beginnt. Anfdhg Ausspracheprobleme treten
spatestens nach dem zweiten Kindergartenjahr zumek sukzessivem Erwerb kann das
Lautsystem der einen Sprache das Lautsystem deerandSprache beeinflussen.
Interferenzen im phonischen Bereich kann man inaman Fallen auch bei zweisprachigen
Erwachsenen feststellen (vgl. Falk/ Bredel/ Reig@& S. 37).



Die pragmatische Basisqualifikation | bezieht sibhauptsachlich auf die sprachliche
Interaktion innerhalb der Familie. Basierend aufidemmunikation vor allem mit den Eltern
und Geschwistern lernt das Kind die Handlungszelaer Gesprachspartner zu erkennen und
erwirbt elementare sprachliche Handlungsmuster. N&r Zeit lernt das Kind, sein
sprachliches Handeln in Abhéangigkeit von den zwerspektiven, seiner und der des
Gespréachspartners, zu gestalten (vgl. Ehlich/ Bf&kach 2008, S. 19).

Die pragmatische Basisqualifikation Il hingegen hta&t sich auf die sprachliche
Kommunikation in einer Bildungsinstitution wie Kiajarten oder Schule. Das Kind eignet
sich alle sprachlichen Mittel, die es beim Kommignen in verschiedenen
Wirklichkeitsbereichen anwendet, an. Es wird ihmwbsst, dass es unterschiedliche
Kommunikationszwecke gibt, die eng mit den Absiohter Gesprachspartner verbunden
sind (vgl. ebd. 2008, S. 20).

Zweisprachig aufwachsende Kinder erwerben spraohliMittel gleichzeitig in beiden
Sprachen, wobei die schon vorhandenen Féahigkeiten @nen Sprache bei der
Kommunikation in der anderen Sprache angewendetlemerSukzessiv bilinguale Kinder
verfigen oft Uber ein besser ausgebildetes Repertder sprachlichen Mittel in der
Erstsprache. Deswegen Ubertragen sie oft ihre lagdfahigkeiten auf zweitsprachliche
Situationen. Dieser Rickstand wird mit der Entwicly der Sprachkenntnisse der
Zweitsprache aufgeholt (vgl. Trautmann/ Reich 2(®&4 3ff).

Die semantische Basisqualifikation beinhaltet dieei§ynung der Woérter, Begriffsbildung,
Ubertragung von Bedeutungen und die Ermittlung S8atzbedeutungen (vgl. Ehlich/ Bredel/
Reich 2008, S. 19). Bei bilingual aufwachsenden dém verlauft der Prozess der
Wortschatzaneignung analog. Zweisprachige verweilderbeiden Sprachen ungleichméaRig,
oft wird eine Sprache ofter angewendet als die @deas wiederum zu unterschiedlichem
Wortschatzumfang fuhren kann. Der Gebrauch zweiggrachen ist auch mit
Transfermdglichkeiten verbunden. Das Vorhandensgen Wortbedeutungen der einen
Sprache erleichtert das Aneignen der Bedeutungsoh&giten in der anderen Sprache (vgl.
Komor/ Reich 2008, S. 50).

Es wurde festgestellt, dass der Umfang der Lexikden Lebensumstanden abhangig ist. Die
Umgebung, in der sich die zweisprachige Personndefj bestimmt den Zuwachs des
zweitsprachlichen Wortschatzes. Das bedeutet, dd&ssein Kind am Anfang des ersten
Kindergartenjahres, sich in erster Linie diesen Mbiratz aneignet, den es beim

Kommunizieren im Kindergarten benutzen kann (vgt.e€2008, S. 55).
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Die morphologisch-syntaktische Basisqualifikatiomfasst den traditionellen Bereich der
Grammatik und zwar Syntax, Morphologie und Bildumgn Wortformen (vgl. Ehlich/
Bredel/ Reich 2008, S. 20). Sukzessiv bilingualender verfigen schon dber
morphosyntaktische Fahigkeiten in ihrer ErstspracBie wissen wie ein Sprachsystem
funktioniert und kdénnen aufgrund dieser Kenntnidee morphosyntaktischen Einheiten der
Zweitsprache ahnlich wie beim Erstspracherwerblabten (vgl. Kemp/ Bredel/ Reich 2008,
S. 65).

Die diskursive Basisqualifikation betrifft das Vahiren des Sprecherwechsels und erfasst die
Fahigkeit mit anderen sprachlich korrekt handelnkdunen. Von Bedeutung ist hier die
Erzahlfahigkeit, die mit etwa drei Jahren beginnt un weiteren Phasen der Ausbildung
weiterentwickelt wird (vgl. Ehlich/ Bredel/ Reicl0@8, S. 20). Die diskursiven Fahigkeiten
beziehen sich auf soziale Umstande und Anfordemungech kulturelle Faktoren spielen
dabei eine Rolle, weil die Erzahltraditionen inge&ultur unterschiedlich sind.

Beim zweisprachigen Erwerb werden die diskursivahigkeiten getrennt in beiden Sprachen
erworben. Der Transfer ist nicht ausgeschlosselange die erforderlichen Mittel in der
jeweils anderen Sprache vorhanden und ausreicheddwl. Guckelsberger/ Reich 2008, S.
84f).

Mit der literalen Basisqualifikation | wird der ¢esKontakt des Kindes mit der Schriftlichkeit
erfasst. Es handelt sich um erste Erfahrungen re#teh und um das Erkennen und
Produzieren von Schriftzeichen. Die literale Basadikation Il betrifft den Umgang mit der
Orthographie beim Lesen und Schreiben, sowie dteiEklung von Sprachbewusstheit (vgl.
Ehlich/ Bredel/ Reich 2008, S. 20f).

Zweisprachige Lese- und Schreibanfanger, die asrden Zugang zu der Zweitsprache
hatten, weisen keine Probleme beim Wortschreibénlaterferenzen aus dem Lautsystem
der Erstsprache treten nur bei diesen Kindern diafpeim Erwerb der Zweitsprache schon
Uber Sprach- und Lesekompetenz der Erstsprachiégesrfivgl. Bredel/ Reich 2008, S. 99f).

Die kindliche Sprachaneignung erfolgt nur, wene &8hsisqualifikationen zusammenwirken.

Es sind keine isolierten Teilkompetenzen, sondem Mittel, um sprachlich korrekt
kommunizieren und handeln zu kdnnen (vgl. Ehlictéd®!/ Reich 2008, S. 21).
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Die sprachlichen Basisqualifikationen werden intinesiten Lebensphasen angeeignet und
ausgebildet. Die festgelegte ,Normalitatserwartungbll bei der Feststellung des
Forderbedarfs bei Kindern mit und ohne Migrationgénigrund helfen.

Sowohl muttersprachliche als auch zweisprachige. maahrsprachige Kinder kénnen beim
Aneignen der einzelnen Sprachfahigkeiten Defizitz@gen. Vor Eltern und Erziehern steht
eine wichtige Aufgabe: sprachliche Probleme derdém rechtzeitig zu erkennen und
passende Fordermalinahmen einzuleiten, damit dere$¥oder Sprachaneignung ohne
Stoérung durchlaufen werden kann (vgl. Ehlich 208.711f).

Die dargestellten Basisqualifikationen zeigen, daess Spracherwerbsprozess sehr komplex

ist und darf nicht auf Einzelfahigkeiten einer Spr@reduziert werden.

2.1.2. Wissenschatftliche Untersuchungen zur Aneigng sprachlicher Kompetenzen bei
Zweisprachigen

Die Wurzeln der wissenschaftlichen Untersuchungenviehrsprachigkeit findet man in den

USA, Australien und in Kanada. Kindliche Sprachgneng wurde lange Zeit im Hinblick

auf einsprachige Kinder untersucht. Inzwischen gibteine Reihe von Untersuchungen zu

einzelnen Aspekten des Zweitspracherwerbs, z.B. Rhénomen des Code- Switching (vgl.

Ehlich 2007, S. 26f).

Erwéahnenswert ist die Untersuchung von Clahsens®leind Pinemann, die den Erwerb des
Deutschen durch Erwachsene mit Italienisch, Sphnisw Portugiesisch analysiert haben.
Sie sind zu dem Schluss gekommen, dass der Anaigptozess der Syntax des Verbs bei
Zweisprachigen gleich wie bei Einsprachigen stukeises verlauft. Die Produktion der
AuRerungen beginnt mit isolierten verblosen Auskiiic die sich weiterentwickeln und
schlie3lich eine korrekte Aussage bilden (vgl. R&l607, S. 138).

Der Sprachstand der Erst- und Zweitsprache kanrschiecht verglichen werden, denn die
Morphologie, Syntax und Lexik von Sprache zu Speackerschieden sind. Trotzdem
versuchen einige Autoren relative Vergleiche zuleste wie Preibusch und Kroner, die
turkische Schilerinnen und Schiler des finften Kafmes im Hinblick auf die
Sprachbeherrschung des Deutschen und TurkischenHiife von Horverstehenstests und
cloze- Tests untersucht haben (vgl. ebd. 20074 8). 1

Die Hamburger Erhebung wurde durchgefuhrt mit ddysiéht, Sprachstand tirkisch-

deutscher Schulanfanger zu erforschen. Es ging idalm Analyse mundlicher
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Sprachproduktion in beiden Sprachen, die anhande/Awngen zu denselben Bildern
festgestellt werden sollte. Die Untersuchung hgeleen, dass man bei den meisten Kindern
von einer ausgewogenen Zweisprachigkeit reden K@maler, bei denen Dominanz einer der
beiden Sprachen beobachtbar war, erlangen geges daslersten Schuljahres eine nahezu

ausgewogene Zweisprachigkeit (vgl. ebd. 2007, $).14

Da unsere Umgebung mehrsprachig geworden ist undKdetakt zu anderen Sprachen
zunimmt, sollte man sich intensiv mit der Mehrspigkeit auseinandersetzen. Es sollten
Beobachtungsverfahren durchgefihrt werden, um nEdeenntnisse hinsichtlich der

kindlichen Sprachaneignung zu gewinnen.

2.2. Zweisprachigkeit — Begriffsbestimmungen

Der Begriff Bilingualismus wurde aus mehreren Pekspen untersucht und beschrieben.

Eine allgemeingultige Definition ist aber in detdratur nicht zu finden.

Lunter Bilingualismus und Multilingualismus erfasstan die allgemeine Tatsache
all derjenigen Situationen, die die im allgemeirgasprochene und in bestimmten
Fallen schriftliche Verwendung zweier oder mehreé8prachen (langues) durch ein
Individuum oder eine Gruppe erfordern...“(Martinetieit in Lambeck 1984, S. 11).

Viele Autoren zitieren Leonard Bloomfield, nach des bilingual nur solche Personen
bezeichnet werden kdnnen, die beide Sprachen amfMettersprachlerniveau beherrschen
(vgl. Fthenakis u.a. 1985, S. 15 und Apelbauer 280528).

Es ist eine der anspruchsvollsten Definitionen Biéisgualismus, nach der eine vollstandige
Zweisprachigkeit nie erreicht werden kann, weil d&brauch der beiden Sprachen nie
gleichmafiig verlauft (vgl. Kamska 2002, S.522).

Neben diesen extremen Betrachtungsweisen existieaeoh die minimalistischen
Beschreibungsversuche des Bilingualismus.

Klaus Lambeck (1984, S.12) beschreibt Zweispradhigkis einen Zustand, in dem mehrere
Sprachen zum Vorschein kommen. M. deverund F.van Passel (zitiert in Piegzik 2002,
S.23) vertreten die Meinung, dass hauptsachlichvaiesteh- und Sprachféahigkeit in einer
fremden Sprache ausreichen, um als bilingual bemetczu werden. Haugen (zitiert in
Apeltauer 2001, S.628) dagegen beschrankt sich aufr die Produktion sinnvollen

AuRerungen.
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Mackey (zitiert in Fthenakis u.a. 1985, S. 16) &ghl eine universelle Lésung des
definitorischen Problems vor, indem er sich auf demad des Bilingualismus konzentriert
und nicht auf der Frage, ob jemand Uberhaupt zwessig ist.

Die verschiedenen Aspekte der Zweisprachigkeit hae weiteren Aufteilung des Begriffs
beigetragen. In den darauffolgenden Unterkapitebrden die fur meine Einzelfallstudie
relevantesten Formen des Bilingualismus aufgglist

2.2.1. Primarer vs. sekundarer Bilingualismus- balacierte Zweisprachigkeit

Balancierte Zweisprachige sind Menschen, die zvweaéhen gleichzeitig erworben haben.
Sie verfiigen Uber zwei Erstsprachen, mit denermlsinee Probleme kommunizieren kdénnen.
In diesem Zusammenhang spricht man auch von primé@dingualismus, wenn der

Erwerbsprozess in den ersten vier Lebensjahretystahden hat. Eine bilinguale Familie ist

ein typischer Fall der balancierten Zweisprachigkegl. Apeltauer 2001, S. 629).

Von sekundérem Bilingualismus ist die Rede, wemnzaveite Sprache erst nach dem vierten
Lebensjahr erworben wurde. Die Muttersprache ist diesem Fall starker als die
Zweitsprache, es ist auch die meist verwendetec8preaDie dominante Sprache bietet der
bilingualen Person mehr Ausdrucksmdglichkeitenwaggen wird sie auch in den meisten
Fallen bevorzugt. Wenn aber die Zweitsprache waitgvickelt wird, wird grundséatzlich die
Erstsprache vernachlassigt. Es sind auch solche b&#tannt, in denen die schwache Sprache
zu einer starken Sprache geworden ist.

Erwahnenswert ist auch die Tatsache, dass die Isgraaswahl von Konventionen, Themen
oder Perspektiven abhangig sind. Viele Personemsest von einer Sprache in die andere,
weil eine bestimme Situation das verlangt (vgl. kgueer 2001, S. 629f).

Lambert (zitiert in Hamer / Blanc 1989, S. 8) sa@tdistinction has been made between the
balanced bilingual who has equivalent competencéddth languages and the dominant
bilingual for whom competence in one of the langsggnore often the mother tongue, is

superior to his competence in the other”.
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2.2.2. Koordinierter, zusammengesetzter und unterggdneter Bilingualismus

Weinreich, der als erster die Unterteilung vorgemmn hat, geht davon aus, dass das
linguistische Zeichen und der semantische Inhadtimer Verbindung stehen (vgl. Hoffmann
1991, S. 19).

Beim koordinierten Bilingualismus existieren dieduistischen Zeichen der beiden Sprachen
getrennt, in jedem System haben sie eine eigeneuBaty. Beim zusammengesetzten
Bilingualismus hingegen ist die Wortbedeutung indba Systemen gleich, auch wenn die
lautliche Zusammensetzung der Sprachen auseinaiddtgn wird. Beim untergeordneten
Bilingualismus kommt es zur Ubersetzung eines Vovten der einen Sprache in die andere.
(vgl. Fthenakis u.a. 1985, S. 17).

Beim zusammengesetzten Bilingualismus sind die c®era voneinander abhangig, beim
koordinierten unabh&ngig (vgl. Romaine 1989, S. 77)

Haugen (1987, S.18) schreibt: ,Coordinate bilinguaie those who have two clearly distinct

systems, compound bilinguals those who have molessermerged them (...)".

Ervin und Osgood (zitiert in Klein 1984, S. 24) le¢wen sich auf die Art und Weise, wie die
Sprachen erlernt werden und beschranken sich nur den koordinierten und
zusammengesetzten Bilingualismus.

Grundsatzlich spricht man vom koordinierten Biliaismus, wenn beide Sprachen an
verschiedenen Orten und zu einem anderen Zeitparidint wurden, z.B. im Elternhaus und
dann im Ausland. Die Sprachwahl hangt von dem Kdntb. Der zusammengesetzte
Bilingualismus kommt in den zweisprachigen Familiew. Das Individuum verwendet die
Sprachen wechselbar, auf jedem Gebiet und mit lgeicGelaufigkeit. Der Codewechsel
geschieht unbewusst (vgl. Klein 1984, S. 24 undgieska 2004, S. 29).

Eine koordiniert bilinguale Person verleiht ihrendMérn in beiden Sprachen gleiche
Bedeutung. Eine zusammengesetzt bilinguale Persgegén drickt mit seinen Wortern eine

ganz oder nur teilweise unterschiedliche Bedeuawsy(vgl. Taeschner 1983, S. 5).

2.2.3. Semilingualismus

Der Begriff Semilingualismus wird als eine weitdferm des Bilingualismus angesehen.
Kinder, die in zwei Sprachen aufwachsen und Ubgeniigende Sprachkenntnisse sowohl in

der Muttersprache als auch in der Zweitsprachelgerf, werden als ,Halbsprachige”
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bezeichnet. Der Gruppe der Semilinguale werden taresimmigrantenkinder zugeordnet,
welil sie ihre Sprachkompetenz in beiden Spracheht raltersgemald erwerben. Wenn man
aber diese Kinder genauer untersucht, stellt man éass ihr Wissensschatz im Bezug auf
den Wortschatz viel gro3er als bei den monolinguéadern ist (vgl. Apeltauer 2001, S.
630).

Dieser Begriff wurde schon mehrmals kritisiert. B&d meistens angenommen, dass
bilinguale Personen nur als zweisprachig bezeiciweeden konnen, wenn sie beide Sprachen
auf dem Niveau eines Monolingualen beherrschen Krgicht 2000, S. 132f).

Grosjean hebt die Wichtigkeit einer Auseinandersgjzmit dem zweisprachigen Menschen
hervor, die nicht auf dem Modell des Einsprachigemsieren wirde. Da in einem
Zweisprachigen zwei Sprachsysteme vorhanden seréljgt er Gber spezifische Fahigkeiten,
die sich mit den Sprachfahigkeiten eines Monolimguanicht vergleichen lassen.
Sprachsysteme einer zweisprachigen Person sindnpiktd und existieren verbunden. Das
bedeutet, dass die beiden Sprachen andauerndgietera und gemeinsam zur Entwicklung
einer vollstandigen Sprachkompetenz fihren (vghdkt 2000, S. 132).

Sprachenwahl einer bilingualen Person hangt vomtésanab. Es wird meistens diese
Sprache ausgewahlt, die mehrere Kommunikationsitidgiten schafft. Dies bedeutet nicht,
dass die Sprachkenntnisse der anderen Spracheugayehsind. Auch Einsprachige haben
zu verschiedenen Themen mehr oder weniger zu sdger§prachkompetenz wird deswegen
nicht in Frage gestellt. Au3erdem sind Sprachkessgnnicht statisch, sondern unterliegen

einem standigen Entwicklungsprozess.

2.2.4. Funktionaler Bilingualismus: rezeptive und poduktive Zweisprachigkeit

Funktionaler Bilingualismus wird durch die Teilfigiteiten einer Sprache gekennzeichnet.
Jede Sprache wird in unterschiedlichen Situatiozenyerschiedenen Zwecken verwendet.
Normale Zweisprachige beherrschen die vier Grutidfeiten (Horverstehen, Lesen,
Schreiben und Sprechen) ungleichmanRig. Eine Pdw@on z.B. in einer ihrer Sprachen sehr
gut lesen konnen, in der anderen dagegen diesgketrtnur teilweise beherrschen. Aus
diesem Grund bedeutet ,zweisprachig sein“ einenlaiciygen Sprachgebrauch in beiden

Sprachen.
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Es wird die Meinung vertreten, dass manche Persaoeh als bilingual bezeichnet werden
kénnen, die die fremde, gesprochene und gescheeBgmache nur verstehen (rezeptiver
Bilingualismus).

Vom produktiven Bilingualismus ist die Rede, wenmmmdie fremde Sprache nicht nur
versteht, sondern auch in dieser fremden Spracherkmizieren kann (vgl. Apeltauer 2001,
S. 630f).

2.2.5. Code — Switching

Unter dem Begriff ,Code- Switching” versteht mar didhigkeit eines Bilingualen innerhalb
einer AuRRerung von einer Sprache in die andereeahsgeln.

Gumperz (zitiert in Romaine 1989, S.111) defini@dde-switching als: ,the juxtaposition
within the same speech exchange of passages othspgeglonging to two different
grammatical systems or subsystems.”

Sprachenwechsel kommt meistens beim Wechsel degr&&bspartners vor, er kann aber
auch innerhalb eines Satzes erfolgen. Beim satmereCode- Switching wird betont, dass
die grammatischen Regeln unverletzt bleiben sdlilgh Koppe 1997, S. 8ff).

Im bilingualen Spracherwerb werden zwei Erwerbssitutnen, monolinguale und bilinguale,
unterstrichen. Monolingual ist jede Erwerbssituation der jeder Elternteil in der
Kommunikation mit dem Kind eine andere Sprache eadet. Das angewandte Prinzip ,eine
Person — eine Sprache* setzt den Wechsel des @bspsitners voraus.

In einer bilingualen Erwerbssituation hingegen, kamiziert das Kind sowohl mit dem
Vater als auch mit der Mutter in beiden Spracheies® sprachliche Kommunikation lasst
auch das satzinterne Code- Switching zu (vgl. K/, S. 16ff).

Code- Switching ist eine bilinguale Kompetenz, dieder Literatur oft als eine ,besondere
Fahigkeit Bilingualer® bezeichnet wird. Mit der Mheide der Gesprachsanalyse wurde
untersucht wie sie in realen Kommunikationssitusio zustande kommt. Man kam zum
Ergebnis, das der Sprachenwechsel die Gesprachiabtauert, gliedert und interpretiert. In
der Kommunikation kann das Wechseln zwischen demcBpn verschiedene Funktionen
erfullen, wie z.B. Markierung eines Themenwechsétslitionsbildung, Einbeziehung eines
neuen Adressaten, Zitierung eines AnderssprachiDen.Fahigkeit des Sprachenwechsels

wird Uberwiegend in der Familie, unter Freundinnend Freunden, in Kinder- und
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Jugendlichengruppen erworben. Wie diese bilingu&enpetenz angeeignet wird, wurde
nicht erforscht. Es wird angenommen, dass schomkiteder Uber diese Fahigkeit verfligen,
die sie in Abhangigkeit von verfligbaren sprachirciitteln und ihrer sozialen Umgebung
anwenden kdnnen (vgl. Reich 2007, S. 143f).

2.2.6. Code — Mixing

Das Entstehen einer eigenen Familiensprache inlibeeir@er bilingualen Familie kann nicht
ausgeschlossen werden. Kinder, deren Eltern niclit dée Sprachentrennung achten,
wiederholen dieselben Muster und beginnen selbst lieiden Sprachen zu mischen (vgl.
Cunningham-Andersson / Andersson 1999, S. 4f).

Allgemein gesagt, bedeutet Code- Mixing das Misckereier Sprachen. Als Mischung
werden ,alle AuRerungen bezeichnet, in denen Eléendider Sprachen miteinander
kombiniert werden, sowie alle einsprachigen AuRgem) die pragmatisch inadaquat sind,
d.h. in einem der anderen Sprache zugehorigen Kopteduziert werden“(Képpe 1997, S.
21).

Code- Mixing kann man auch als Kombination der Sipea definieren, bei der ein
gemischter Sprechstil entsteht. Der Austausch demacBelemente ist grundlegend und
geschieht unbemerkt. Beim Code- Switching féllt derstausch der sprachlichen Mittel
sofort auf, weil sie gegeneinander kontrastiert dear um in der augenblicklichen

Kommunikationssituation eine Reaktion hervorzurufegl. Krehut/ Dirim 2010, S. 413).

Eine klare Grenze zwischen Code- Switching und €diging kann nicht gestellt werden,

weil es bei diesen beiden sprachlichen Phanomenenlan Wechsel der beiden Sprachen
geht. Meisel (zitiert in Képpe 1997, S. 20f) arguniert die Unterscheidung folgendermalien;
beim satzinternem Code-Switching kénnen die gransctaén und pragmatischen Kategorien
nicht verletzt werden, beim Code- Mixing hingegemik jede Verletzung der Regularitaten
zugelassen werden. Er flugt hinzu, dass jede besvisstetzung der lexikalischen Regeln

dem Code- Switching zugeordnet wird.
Code- Mixing passiert fast ausschlie3lich innerhaibes Satzes, beim Code- Switching

hingegen werden zwei Sprachen innerhalb einer Bedechselt. Sowohl eine satzinterne als
auch eine redeinterne AuRerung geschieht nichelligli sondern ist von gewissen Regeln
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abhangig. Das Mischen der Sprachen in einem SaftkieBt z.B. vollkommen den
Sprachenwechsel zwischen Artikel und Nomen aus. ®peachen werden nicht nach
Beliebtheit gemischt, sodass sinnvolle Satze preduwerden. Solche Satze sind fiur jede
Person verstandlich, die beide Sprachen kennt. 8tgtkert 2008, S. 44).

Inci Dirim definiert ,Code-Switching” als eine natiche Eigenschaft, die nicht nur
bilinguale, sondern auch monolinguale Personerifibetr

Kinder und Jugendliche mit multilingualen Sprachkmissen wechseln auf eine natirliche
Art und Weise von einer Sprache in eine andere eC8aitching kommt in verschiedensten
Lebenssituationen zum Vorschein und kann sich &giha, Gesprachspartner oder Kontext
beziehen. Hauptsachlich wird nicht nur zwischen &pmrachen, sondern auch zwischen
unterschiedlichen Sprachstilen und Varietaten ghsalt (vgl. Dirim 2000, S. 113f). Laut
dieser Definition kann man schon den Wechsel zwiscHochdeutsch und z.B. Wiener

Dialekt als Code- Switching bezeichnen.
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3. Praktischer Teil — Der Umgang mit der Zweispracigkeit in einer
polnisch — dsterreichischen Familie in Wien

3.1. Methodische Uberlegungen
3.1.1. Qualitative Forschung

Eine passende Forschungsmethode zu finden, ver&angtgut durchdachte Strategie. Fur
gualitative Forschungszugénge spricht in meinenh dial Tatsache, dass ich eine genaue
Untersuchung eines bilingualen Kindes durchzuflhreabsichtigt hatte. Das Ziel war, sich

auf die sprachliche Besonderheiten der familiaremkaunikation zu konzentrieren.

In der qualitativen Forschung wird ein Untersuclsoigekt anhand konkreten
Datenerhebungsmethoden analysiert und interpreti2ie erreichten qualitativen Daten
bringen entweder neue Resultate oder dienen alsati@gsig der schon vorhandenen
Hypothesen. Bei der qualitativen Forschung gehinearster Linie um Rekonstruktion der
sozialen Realitat aus der Perspektive der AkteDez. Abschlussbericht wird aufgrund von
Beobachtungen, Erhebungen, Texten bzw. Beschre@iourgsammengefasst. (vgl. Bortz/
Doring, zitiert in Reicher 2005, S. 89).

Die qualitative Methode zeichnet sich durch ein@3gre Offenheit und Flexibilitat aus. Bei
der Durchfihrung einer Befragung oder eines In&svgi muss sich der Gesprachspartner
nicht an irgendwelche Regeln halten, er kann urbvés&t auf jede Frage eine Antwort
geben. Bei der qualitativen Forschung wird eineagenDatenanalyse angestrebt (vgl. Winter
2000). Zuerst werden alle Daten Uber den zu urntbeswden Fall gesammelt, es wird eine
ausfuihrliche Einzelfallanalyse durchgefiihrt. Erahml werden die erzeugten Ergebnisse mit
den verfugbaren Theorien verglichen und eventuellenHypothesen gebildet. (vgl. Flick
1995, S. 40).

,Ganz knapp lasst sich der qualitative Forschungsass als Weg von der Theorie
zum Text und als Weg vom Text zur Theorie skinzidezen Schnittpunkt in einem
spezifischen Forschungsdesign die Erhebung verloaler visueller Daten und ihre
Interpretation sind (Flick 1995, S. 22).
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3.1.2. Triangulation

Der Begriff wurde als ,die Kombination von Methodglen bei der Untersuchung desselben
Phé&nomens* von Denzin eingefuhrt. Er unterscheidetichiedene Typen der Triangulation,
unter anderen ,Data Triangulation® (die Daten werdan verschiedenen Orten, an
verschiedenen Personen und zu verschiedenen Zeigpunerhoben), ,Investigator
Triangulation (bei der Untersuchung werden versidne Beobachter bzw. Interviewer
eingesetzt) und ,Theorien- Triangulation“ (der Fdnsngsgegenstand wird aus verschiedenen
Perspektiven und Hypothesen analysiert) (vgl. FligR1, S. 432).

Ganz allgemein wird Triangulation als ein Methodenrdefiniert, der dazu dient einen
Untersuchungsgegenstand aus mehreren Perspektivenanalysieren. Dabei sollten
unterschiedliche Methoden und Datenmaterial zur &miung kommen. Der untersuchte
Gegenstand sollte aus dem Augenwinkel mehrererchRersanalysiert und basierend auf

vielfaltigen Theorien interpretiert werden (vgl.l8d Ddring 2005, S. 92).

Das Hauptziel der Triangulation liegt darin, dienggitigkeit zu vermeiden, indem man
mannigfaltige Daten, Untersucher, Theorien und Meéé#m in die Interpretation einbezieht
(vgl. Grotjahn 2006, S. 260).

Der Begriff ,perspektiven Triangulation® bedeutetine gezielte Kombination von
Forschungsperspektiven und Methoden, die die Mtejkeit eines Problems im Auge behélt.
Es geht darum, dass die Sicht des Objekts immKomelation mit seiner Lebenswelt steht,
deshalb muss sie bei der Beschreibung bericksiaidigien (vgl. Flick 1999, S. 67).

Bei meiner Einzelfallstudie werden zwei MethodereoBachtung und Leitfadeninterview-

angewandt. Anhand der Beobachtung wird die spreuhlilnteraktion innerhalb einer

bilingualen Familie aufgezeigt. Sie gibt mir diealee, mich mit der Zweisprachigkeit eines
bilingualen Kindes auseinanderzusetzen. Das Laltfedierview erganzt meine Beobachtung
und dient zur Erweiterung meiner Analyse und Begpi@g oder Verneinung der gestellten
Hypothesen.

Ich vertrete die Meinung, dass die MethodenvieliddtBereicherung und nicht als Hindernis

bei einer Untersuchung gesehen werden soll.
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3.1.3. Deskriptive Einzelfallstudie

Wie der Name schon andeutet, handelt es sich bwr dtinzellfallanalyse um eine

ausfuhrliche Analyse eines einzigen Elements. Esn&d Individuen, Gruppen bzw.

Institutionen sein. Eine Einzellfallanalyse wird rdogefiihrt, um alle Einzelheiten einer
Untersuchungseinheit hervorzuheben. Es werden diidéypischen Ablaufe festgestellt und
verarbeitet. Eine Einzellfallanalyse wird Uberwiede bei der Vorbereitung gréerer

Untersuchungen verwendet oder dient als Erganzimgy gerdumigerer Untersuchung (vgl.
Reicher 2005, S. 94).

Es geht dabei nicht um den Vergleich. Die gewonneBegebnisse einer Einzellfallstudie

werden nicht auf andere Personen ubertragen. Ekhingegen versucht, die relevantesten
Ahnlichkeiten, die typischen Merkmale herauzufinder eventuelle RegelméaRigkeiten
feststellen zu kbénnen (vgl. Rice/ Greenberg 199268).

Einzelfallanalyse, als eine der Methoden der qai@lén Forschung, ermdglicht mir den
Einblick in die sprachliche Interaktion eines bjualen Kindes mit seinen Eltern und
ermdglicht mir sein Sprachrepertoire genau zu amlgn. Eine umfangreiche Analyse des
Kindes gibt mir die Chance, die schon vorhandenéss®visbestande zu hinterfragen bzw. die

bestehenden Wissensliicken zu erganzen.

3.2. Formen und Durchfuhrung der Datenerhebung
3.2.1. Beobachtung

Graumann (zitiert in Greve/ Wentura 1997, S. 12niet ,Beobachtung” folgendermalien:

,Die absichtliche, aufmerksam-selektive Art des Yahmens, die ganz bestimmte
Aspekte auf Kosten der Bestimmtheit von anderenchibeta nennen wir
Beobachtung. Gegeniiber dem dblichen Wahrnehmendast beobachtende
Verhalten planvoller, selektiver, von einer Suchlva bestimmt und von
vorneherein auf die Méglichkeit der Auswertung @sobachteten im Sinne der
Ubergreifenden Absicht gerichtet. Im alltaglicheerhalten gehen Wahrnehmen und
Beobachten oft unmerklich ineinander tber.”

Allgemein wird zwischen einer teilnehmenden (deol@echter nimmt an dem Geschehen
teil) und nicht- teilnehmenden Beobachtung (derl®ehter verzichtet auf Interventionen im
Feld) unterschieden. Die Entscheidung, welche Aet @eobachtung besser fur die

22



Datenerhebung geeignet ist, hangt von dem Kontextkdnkreten Forschungsfragestellung
ab (vgl. Greve/ Wentura 1997, S. 28ff und Flick 399. 152f).

Wenn man eine Beobachtung durchfihren méchte,esatlan sich Uber die eventuellen
Fehlerquellen im Klaren sein. Die wichtigsten Bediiangsfehler kbnnen zu Lasten des
Beobachters  (Wahrnehmungs-,  Deutungs-, Interpoesti Erinnerungs-  und
Wiedergabefehler), zu Lasten der Beobachtung (eeEmgemessenes Beobachtungssystem,
falsche Auswahl der Beobachtungsgegenstande) und.amien &auf3erer Bedingungen
(unguinstige aufiere Beobachtungsbedingungen wieselechte Lichtverhaltnisse, stérende
Gerausche; schlechte Qualitat der technischen &ygratftreten (vgl. Greve/ Wentura 1997,
S. 56ff).

Da meine Einzelfallstudie auf die Analyse einesigpmchigen Kindes zielt, war es flr mich
von grolter Bedeutung, die Kommunikation innerhaimer bilingualen Familie zu
beobachten. Deswegen habe mich fiur eine Aufnahntecteaden, weil diese Methode,
meiner Meinung nach, am Besten daflr geeignet war.

Ich habe die Mutter des zu untersuchenden Kindbstge, die alltaglichen Gespréache in der
Familie aufzunehmen. Meine Entscheidung, mich arfatailiaren Kommunikation nicht zu
beteiligen, war dadurch bedingt, dass das Madchemeginn unserer Bekanntschaft in
meiner Anwesenheit schiichtern wurde und seineréviatir ins Ohr gefllstert hat. FUr eine
Aufnahme sprach auch die Tatsache, dass sich dasuwn Anfang an auf die Aufnahmen
gefreut hat. Das Madchen hat dies als ein Spiehtetet und eifrig mitgemacht.

Meines Erachtens ist diese Form der Datenerhebehngworteilhaft. Einerseits hat sie mir
einen Einblick in eine natirliche, spontane Komrkation innerhalb der bilingualen Familie
verschafft, andererseits hat sie sowohl die Eltel:m auch das Kind auf keine Weise

eingeschichtert oder am freien Sprechen gehindert.

3.2.2. Leitfadeninterview

Als zweite Form der Datenerhebung habe ich dagddshinterview ausgewahlt.
Das Leitfadeninterview wird als eine der bedeutemdsDatenerhebungsmethoden der

gualitativen Forschung gesehen. Solch ein Intenbeimhaltet eine Reihe der offenen Fragen

in Form eines Leitfadens, die die interviewte Pergam freien Sprechen anregen soll. Im
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Gegensatz zu standardisierten Interviews und Fiageb zeichnet das Leitfadeninterview
eine vollkommene Freiheit bei der Auswahl der Thermaad der Reihenfolge der gestellten
Fragen (vgl. Flick 1995, S. 112).

Da man sich bei einem qualitativen Interview amkebestimmte Regel halten muss, kann
eine natirliche Gesprachssituation entstehen. E$ micht blo3 nach dem Prinzip ,Frage-

Antwort“ vorgegangen, sondern der Forscher bekouhmtMoglichkeit, bei allen Aussagen

nachzufragen. Aulerdem schafft man bei einem Idstimterview eine angenehme
Atmosphare, die die interviewte Person zu persbaticAulRerungen anregen kann (vgl.
Egger 1985, S. 31).

Hoffmann- Riem nennt zwei Prinzipien der Datengewimy durch ein Leitfadeninterview:

Offenheit und Kommunikation. Bei dem Prinzip der fédheit unterliegt der

Forschungsgegenstand keiner theoretischen Streking. Die Theorie ergibt sich aus dem
Inhalt des Interviews. Das Prinzip der Kommunikatigerlangt von dem Forscher das
Aufnehmen einer Kommunikationsbeziehung. Nur auésdi Weise kann er an die
bedeutendsten Informationen gelangen, die er wiederur Geltung bringen soll (vgl.

Hoffmann- Riem 1992, S. 16ff).

Die Hauptfunktion eines Leitfadens beruht daraef thterviewten zum Erzahlen zu bringen.
Beim Gesprach sollen nicht nur die vorbereiteteitflagen gestellt werden, sondern auch
vertiefende Fragen, die zu einer ausfuhrlichen Betung eines Themas beitragen sollen.
Der Leitfaden hat auch eine vergleichende Funktidie. gleichen Fragen fir alle Experten
ermdglichen eine bessere Auswertung des InterviegisNohl 2008, S. 21f).

Bei der Durchfiihrung eines Interviews ist es wightlen Befragten freien Raum fir ihre
Themen zu geben. Sie sollen die Chance bekommaesr, itibe Biographie, Weltsicht,
Erfahrungen und Kontexte zu berichten (vgl. Friedleiuser 1997, S. 371).

Das Interview, zuerst mit der Mutter, dann mit d&fater des Kindes, war als eine
Bereicherung bzw. Erweiterung der Informationenrite sprachliche Interaktion in der
Familie und Gber die Bilingualitat des Madchensgesehen.

Das Interview mit Frau Agnieszka hat in ihrer Atbend mit Herrn Wolfgang in der
Wohnung der Familie stattgefunden. Die Eltern wargteeinem Abstand von zwei Monaten
individuell befragt. Der Gedanke dabei war, ein eyexpitiges Beeinflussen der Eltern

auszuschlieBen. Jeder Elternteil betrachtet diendiblitit des Kindes aus eigener
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Perspektive. Mein Anliegen war es, diese eventnellerschiedenheiten in der

Betrachtungsweise der kindlichen Zweisprachigkeit veranschaulichen und in meiner
Analyse zu berucksichtigen.

Zu dem Interview mit der Mutter des Kindes lassthshoch sagen, dass es auf Polnisch
durchgefuhrt wurde. Ich habe Frau Agnieszka vogedragt, in welcher Sprache sie mit mir
wéhrend des Interviews kommunizieren mochte. Siegeaneint, dass es einfacher wird,
wenn wir Polnisch sprechen, weil das ihre Mutteaspe ist und sie hat sehr selten die

Gelegenheit mit Polen zu sprechen.

3.3. Uberblick tiber den Datenbestand

6 Aufnahmen Dezember 2010  03:12 Eltern + Kind b8prelen
13:11 Mutter + Kind in der Kiiche
05:20 Mutter + Kind im Badezimmer
11:16 Eltern + Kind beim Spielen
05:53 Eltern + Kind beim Spielen
18:00 Vater + Kind beim Spielen

2 Interviews Méarz 2011 41:10 Interview mit der Mutter
Mai 2011 29:15 Interview mit dem Vater

Die Dauer der Aufnahmen und der Interviews wurds®linuten angegeben.

3.4. Zur Beobachtungsfamilie

Den Kontakt mit der untersuchten Familie, hat dineundin hergestellt, deren Cousine seit
Jahren in Osterreich lebt und die mit einem gebéntiwiener verheiratet ist. Von Anfang an
war mir klar, dass es sich um eine polnisch- ostelniische Ehe handeln muss, in der das

Kind zweisprachig gro3gezogen wird.
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3.4.1. Das Kind

Viktoria ist ein 5-jahriges Méadchen, das seit seindritten Lebensjahr den Kindergarten
besucht. Sie ist ein sehr frohes, lebendiges Kaad, offen und auch gesprachig auf seine
Umgebung zugeht- solange eine gemeinsame Bezugspamswesend ist. Am Anfang

unserer Bekanntschaft war sie sehr ruhig und sc¢eiighbei unserem zweiten Treffen war sie
schon frohlich, redefreudig, sie wollte meine AufRsamkeit auf sich ziehen und mich ins

Gesprach einbringen.

3.4.2. Die Eltern

Die Mutter des Kindes, Frau Agnieszka, kommt ausefPaind ist 36 Jahre alt. Eine
leidenschaftliche Schneiderin von Beruf, die imr@a2010 ein eigenes Kindermodengeschaft
ertffnet hat.

Frau Agnieszka ist vor 16 Jahren nach Osterreigbmenen, seitdem wohnt sie in Wien. lhr
Abenteuer mit der deutschen Sprache hat erst neufiglarigem Aufenthalt in Osterreich
begonnen. Da ihre berufliche Tatigkeit deutschea8kenntnisse nicht verlangte, stand sie
acht Jahre lang fast ausschliel3lich nur mit PolerKontakt. Erst als sie ihren Mann
kennengelernt hat, begann sie Kontakt mit Osteresitzu pflegen und Deutsch zu lernen.
Die Telefonate mit ihrer polnischen Familie und nhitem Kind stellen fast die einzige
Maoglichkeit dar, in ihrer Muttersprache zu kommueien. Andere Landsleute trifft sie nur

gelegentlich, maximal einmal im Monat.

Der Vater des Kindes, Herr Wolfgang ist ein gelg@tiWiener und ist 47 Jahre alt. Er hat
eine Hohere Technische Lehranstalt (HTL) abgesskhlosund anschlieRend bei einer
Computerfirma in Wien gearbeitet. Vor acht Jahrahdr, zusammen mit einem polnischen
Freund, ein Internetgeschaft eroffnet.

Herr Wolfgang ist ein offener, gesprachiger Mensidr, leicht neue Freundschaften kndpft.
Unter der Woche ist er geschétftlich viel unterwagstzdem verbringt er viel Zeit mit seiner
Tochter.

26



3.5. Auswertung der Fallstudie

Im Folgenden soll das bilinguale Kind im Hinblickfalie wichtigsten Aspekte der kindlichen
Zweisprachigkeit ndher untersucht und ausgewerteden. Die angefuhrte Literatur dient als
theoretische Stitze und stellt die Grundlage delyse.

3.5.1. ,eine Person — eine Sprache*

Kinder, deren Eltern Uber zwei unterschiedliche telgprachen verfigen und mit ihnen in
ihren Sprachen sprechen, wachsen von klein an prveeisig auf. Um den Spracherwerb der
eigenen Kinder zu unterstitzen, versuchen die relianerhalb der Familie bestimmte
Spracherziehungsmethoden anzuwenden. Die populérstet Sicherheit die Methode ,eine
Person—eine Sprache”. Die Sprachwissenschaftleiler@n aber viele andere, unter anderen
~Familiensprache — Umgebungssprache”. Nach diesategie wird innerhalb der Familie
eine andere Sprache als in der Umgebung gesprobiesnbezieht sich Uberwiegend auf die
mehrsprachigen Familien, in denen als Familiens@acdie Sprache des Elternteils
gesprochen wird, in dessen Land man lebt. Man a@tlurch dem Kind die fur die zweite
Sprache gewidmete Zeit ersetzen und dem Kind elmn€e geben, die zweite Sprache in
gleichem Mal3e anzuwenden. Die nachste Methodeglds der erste Satz* besagt, dass ein in
einer Sprache begonnenes Gesprach, immer konseiqudrdser Sprache fortgesetzt wird.
Das heil3t, die Sprache wahlt diese Person, di&kdmversation beginnt. Auf die gestellten
Fragen wird in gleicher Sprache geantwortet. Diea8pauswahl geschieht ganz spontan,
jedoch muss man manchmal dieses Prozess steuarit,giieich viel Zeit fur beide Sprachen
verwendet wird (vgl. Kubiak 2003, S. 40ff).

Das Spracherziehungsprinzip ,une personne, uneu&ngurde 1913 durch Jules Ronjat
bearbeitet. Da er selbst vor dem Problem standheseSohn zweisprachig zu erziehen,
wandte er sich an seinen Kollegen Grammont, der dieses Prinzip empfohlen hat (vgl.
Kielhofer 1995, S. 17). Es geht darum, dass jededAe@mmer nur in einer Sprache mit dem
Kind kommuniziert. Wichtig dabei ist, dass die [Eftein Gegenwart des Kindes auch
untereinander nur eine der beiden Familienspraceemenden.

Aus wissenschaftlicher Hinsicht ist das die am teeiheschriebene Methode, weil viele
Sprachwissenschaftler nach diesem Prinzip ihre éimalzogen haben (vgl. Kubiak 2003, S.
40).
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Das Prinzip ,eine Person — eine Sprache* ermdgligr Kind eine Kommunikation nach

dem Bedarf und dadurch eine bessere Erkenntnigvaédr Das permanente und konsequente
Einsetzen dieser Spracherziehungsmethode bildeéfibdern eine Bewusstheit der Existenz
zwei unterschiedliche Sprachsysteme. Kinder wisg@mz genau, in welcher Sprache mit

welcher Person sie kommunizieren kdnnen (vgl. Baarnngr 2008, S. 29f).

Trotz groRer Anerkennung wird diese Methode audisiart. Barbara Abdelilah- Bauer (vgl.
2008, S. 95) meint, dass das strenge Trennunggpiim Alltagsleben fast unrealisierbar ist.
Sprachforscher kdnnen sich an die Regel dieseelinagsmethode einfacher anpassen. In
einer traditionellen Familie bedeutet das eine zielgrol3e Ausforderung. Situationen eines
Sprachenwechsels sind in einer Gesellschaft unvdbae Eltern sehen sich oft gezwungen,
Sprache in einem Gesprach mit ihrem Kind zu wechdehs Prinzip ,eine Person — eine
Sprache” behindert eine spontane, natirliche Konikation zwischen den Eltern und dem
Kind. Aul3erdem kann eine strenge Einhaltung dereR8grachstorungen hervorrufen, weil
das Kind immer daran denken muss, seine Spraclsamamderzuhalten.

Wenn man die Gesprache innerhalb der untersuchdemli& allgemein betrachten wirde,
kénnte man den Eindruck haben, dass die Eltern w&ch Prinzip ,eine Person — eine
Sprache” vorgehen. Die Sprachverteilung ist nachGksprachsperson geregelt, die Mutter
spricht das Kind auf Polnisch und der Vater auftSeln an. Das bedeutet aber nicht, dass das
Kind sich auch an dieses Prinzip halt. Die folgendgeispiele zeigen die tatsachliche

Sprachverteilung in der Familie.

Viktoria spielt mit dem Vater im Wohnzimmer. Die kfer sitzt daneben und beobachtet das
Spiel. Auf einmal schaltet sie das Aufnahmegerat @nd informiert Viktoria, dass sie

aufgenommen wird.

Viktoria: Papa, denk wo ist die Viktoria?
Vater: Wo ist die Viktoria?

Viktoria: 000000...

Vater: Wo ist die Viktoria?

Mutter: Viktoria, Viktoria, Viktoria
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Viktoria: No co jest?
(Was ist das?)
Muter: Nagrywasz gi

(Du wirst aufgenommen.).

Viktoria: Hm!
Muter: No
(Ja)

Vater: Was ist das?
Mutter: Nic nie przyciskaj!
(Nicht dricken!)
Mutter: No nagrywasz 8i
(Ja, du wirst aufgenommen)
Viktoria: Aber wo bin ich?
Mutter: To nie jest kamera, to jest tylko do mowienia gihigem odtworzymy
i bdziesz stuchaco mowita.
(Das ist kein Camcorder, das ist nur zum Spee, nur die Simme.
Wir werden das spater abspielen unavdst héren, was du gesagt hast.)
Vater: Das ist wie ein Mikrofon.
Viktoria: Aber ich hab gedacht, ich werde mich sehen!

Die sprachliche Interaktion zwischen dem Kind ureh cEltern verlauft tberwiegend auf
Deutsch. Nur direkt angesprochen, antwortet Viltater Mutter auf Polnisch. Es fallt auf,
dass Frau Agnieszka das Madchen nur auf Polnisspright, obwohl es in Gegenwart von

seinem Vater fast nur in deutscher Sprache komrarhiz

Das zweite Beispiel zeigt das Gesprach zwischenvidter und dem Kind. Viktoria hilft

ihrer Mutter beim Vorbereiten des Essens.

Viktoria: Co?
(Was?)
Mutter: Pomaesz mi?
(Hilfst du mir?)
Viktoria: Tak.
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(Ja)
Mutter: To skrzydetka ni@sz umyg. Zielone we.

(Dann kannst du die Hahnchenfliigel waschemniNdas Griine.)
Viktoria: Wiem, wiem.

(Ich weil3, ich weil3.)
Muter: Wiesz, wiesz. Tylkeby nie wpadto do talerza! Prasz

(Du weil3t, du weildt. Lasse es nicht in ddrefTeeinfallen! Bitte.)
Viktoria: Gdzie on jest?

(Wo ist er?)
Mutter: No ten talerzyk tutaj, bzowy.

(Dieser Teller hier, der braune.)

Auffallend ist hier, dass Viktoria mit der Mutterum auf Polnisch kommuniziert. Im
Gegensatz dazu zeigt das nachste Beispiel einati®ity in der Viktoria nur die deutsche

Sprache verwendet.

Die Mutter und die Tochter befinden sich im Badanien.

Viktoria: Ich hab das mal gemacht.
Mutter: Ja wiemze tak zrobitd, ale...

(Ich weil3, dass du so gemacht hast, aber ...)
Viktoria: Ich bin schon funf Jahre alt Mammi, ich weil3 ehidac
Mutter: No jeszcze nie jesteatkiem.

(Noch bist du es nicht..)
Viktoria: (schreit)Geh weg, geh weg!
Muter: Ze niedtugo bdziesz miata ...

(Dass du bald haben wirst ...)
Viktoria: (fallt der Muter ins Wortteckst du mir das hier?
Mutter: Nie

(Nein)
Viktoria: Was hat die Frau vom Telefon gesagt?

Mutter: Nic nie méwitaze przyjdzie do nas.
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(Sie hat nichts gesagt, dass sie zu uns kdmm
Viktoria: Wann?
Mutter: Niedlugo.

(Bald.)

Dieses Beispiel hebt die Dominanz der deutscheacBprin den Gesprachen zwischen der
Mutter und der Tochter hervor. Trotz der Tatsaatess Frau Agnieszka konsequent nur

Polnisch spricht, kommuniziert Viktoria nur auf Dech.

Das letzte Beispiel stellt ein Gesprach zwischem 8&ater und dem Kind dar. Beide sitzen

im Wohnzimmer und suchen ein Spiel zum Spielen aus.

Vater: Das konnt ma spielen. Schau ma mal.

Viktoria: Das habe ich schon mit der Mammi gestern gespielt.
Vater: Alles Klar.

Viktoria: Ich méchte das spielen. Ich hab das noch nie gkspie
Vater: Das kdonnt ma spielen. Warte mal, wo ist das ...

An dieser Stelle lasst sich nur sagen, dass beidspr@chspartner auf Deutsch
kommunizieren. Es ist eine natirliche Situation,ilwér beide Personen Deutsch eine
gemeinsame Kommunikationssprache ist.

Meines Erachtens ist die Sprachenverteilung inFéemilie nach dem Partnerprinzip geregelt.
Bei der Beobachtung fiel auf, dass die Verwendusigelveiligen Sprache einerseits mit dem
Gesprachspartner verbunden und andererseits vorSitigation abhangt ist. Die Eltern
kommunizieren mit dem Kind in ihrer Mutterspraclegal ob sie alleine oder zu zweit mit
dem Kind sind. Das Kind hingegen spricht in der Asenheit von beiden Elternteilen
Uberwiegend Deutsch. Situationen, in denen das Mgdaur polnische Sprache verwendet,
kommen sehr selten vor. Vielleicht lasst sich dasludch begrinden, dass Viktoria im
Familienkreis meistens mit beiden Eltern gemeinZaiverbringt.

Interessant erscheint die Tatsache, dass die Msdtest konsequent Polnisch anwendet, aber
unkonsequent ist, wenn es um den SprachgebraucKiddss geht. Wahrend der ganzen
Beobachtung hat sie Viktoria nicht ein einziges Matauf hingewiesen, dass sie mit ihr
Polnisch reden soll.
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Erwéhnenswert sind aber Situationen, in denen Pguieszka die Worter, Fragen bzw.

Aussagen ihrer Tochter in deutscher Sprache, eneigatze auf Polnisch einflechtet.

Mutter: Naskpng prosz.
(Die nachste bitte.)
Viktoria: Haut weg?
Mutter: Nie, zeskorg.
(Nein, mit der Haut.)

Viktoria: Darf nicht nass werden
Mutter: No wiemze nie wolno tego zmoczy

(Ich weil3, dass man das nicht nass machefn)dar

Zunachst wirde man erwarten, dass es eine abslehtiforgangsweise der Mutter ist, um
dem Kind zu signalisieren, dass es mit ihr auf Boln kommunizieren soll. Das Madchen
beginnt tatsachlich Polnisch zu sprechen, wechbelt sehr schnell seine Sprache.

Es ist schwer zu beurteilen, ob das seitens deteeine rein unbewusste oder beabsichtigte
Handlung ist. Vermutlich wollte Frau Agnieszka diafmerksamkeit ihrer Tochter auf den
Sprachenwechsel lenken. Sie kénnte damit auch lspieeifische Absicht haben, denn wenn
sie gewollt hatte, dass ihr Kind mit ihr nur Pothispricht, wirde sie keine deutschen Warter
oder Ausdriicke zulassen. Es kann sein, dass sie lgamusst vorgeht, um ihr Kind nicht

unter Druck zu setzen und trotzdem zur Anwendumgdkischen Sprache anzuregen.

3.5.2. Sprachentrennung — Sprachmischungen

In den 1970er Jahren haben zwei SprachforschetolVNolterra und Traute Taeschner,
festgestellt, dass ein zweisprachiges Kind ersdleah Alter von 2 Jahren imstande ist, seine
Sprachen zu trennen. Die meisten Sprachforscheer amderen Velta Ruke- Dravina und
W.F. Leopold haben aber die Erfahrung gemacht, dheiesKinder erst ab dem Alter von 3
Jahren fahig waren, zwei Sprachen als selbststariglyjgteme zu unterscheiden (vgl. Ruke-
Dravina 1967, S. 27). Die Untersuchungen der letd@hre haben gezeigt, dass bilinguale
Kinder schon in sehr friher Kindheit zwei Spraclaeseinanderhalten kbnnen. Die Studien,
die Sprachforscher an eigenen Kindern durchgeftiblten, beweisen, dass zweisprachig
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aufwachsende Kinder sehr frih erkennen mit wemirsi@elcher Sprache kommunizieren
kénnen (vgl. Abdelilah- Bauer 2008, S. 76f).

Zweisprachige Kinder verflgen uber zwei verschiedsprachsysteme, auf die sie in gleicher
Weise zugreifen kénnen. Das Vorhandensein der besggachsysteme setzt voraus, dass es
bei den Sprachprozessen zu Sprachmischungen kokanar(vgl. Steinbach 2007, S. 110f).
Bernd Kielhdfer und Sylvie Jonekeit (1995, S. 7&8ben folgende Definition des Begriffs an:

~Sprachmischungen bestehen darin, dass zweispradhigrter, Satze oder Satzteile
ihrer beiden Sprachen direkt ,zusammenflicken®. Balst durchaus eine Sprache
Grundsprache, die ,eingeflickten* Elemente tretear rpunktuell auf und wirken
beim Hoérer als Fremdkorper. Aus einer anderen Pekfpe kdnnen wir auch
sagen, dass Sprachmischungen durch haufiges Untsolmalstande kommen...".

Bogumita Baumgartner (vgl. 2008, S. 121f) untergiddtezwei Typen der Sprachmischungen.
Es gibt Personen, die im Grunde nur eine Spracheevelen, die aber von Zeit zu Zeit
unbewusst in ihren AuRerungen ein Wort aus derteweSprache einsetzen. Es sind meistens
Nomina, es kommen aber auch Verben und ganze Redewgen vor. Das zweite Beispiel
der Sprachmischungen betrifft vor allem Eltern, lolém Sprechen abwechselnd einen Satz in
einer und den anderen Satz in der anderen Spragke.s

Weiters kann eine Sprachmischung pragmatisch arggangCode- Switching, Entlehnung)
oder pragmatisch nicht angemessen (Code- Mixing) 8=ide Typen beziehen sich auf den
Gespréachspartner, fur den die Sprachmischung Wa@teund somit akzeptabel ist oder der
der zweiten Sprache nicht machtig ist und das @Gebpnicht nachvollziehen kann (vgl.
Anstatt/ Dieser 2007, S. 142f).

Das Mischen der Sprachen wird von der Gesellsdiéls eine Halbsprachigkeit angesehen,
manche Leute behauptet sogar, dass eine bilingeatson ihre Sprachen nicht komplett
beherrschen kann. Die zwei- und mehrsprachigeroRensbetrachten die Sprachmischungen
jedoch als eine Bereicherung, sie wollen ihre zmv&prache nicht verstecken, weil sie ein

Teil ihres alltédglichen Lebens darstellt.

Man kann sagen, dass die erwachsenen ZweisprachhgenSprachen bewusst mischen.
Bilinguale Personen betrachten das SprachenmisalseiBereicherung. Wenn man schon
alltaglich mit zwei Sprachen lebt, sollte man eider Sprachen nicht die ganze Zeit
verbergen. In einer konkreten Situation kann eirrvdder eine AuBerung der einen Sprache

besser als in der anderen passen (vgl. Kubiak ZD0&3).
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Bei den Kindern sieht die Situation ein bisschenleas aus. Die meisten zweisprachig
aufwachsenden Kinder bedienen sich der anderercl@gravenn sie ein passendes Wort in
der gerade angewandten Sprache nicht kennen oglerdaran momentan nicht erinnern

kénnen. Es kann sein, dass die grammatische Struktler anderen Sprache zuganglicher ist
und das Kind sie in der bestimmten Situation alge@rachter betrachtet. Es gibt auch
linguistische Grunde, das heildt, dass in einem @ebpein Wort vorkommt, das in beiden

Sprache ahnlich klingt und fir das Kind den Spracrexhsel bedeutet (vgl. Kubiak 2003, S.
43;Tracy 1996, S. 79; Muller u.a. 2006, S. 189ff).

Zweisprachige benutzen beim Sprachenwechsel vexsshe Sprechstrategien, die einerseits
eine Veranderung der Gruppenkonstellation bedewtadererseits beim Hervorheben der
eigenen Position bzw. eigener Interessen helfene Eier Strategien ,Adressatenwechsel”
bedeutet das Umschalten von der einen Sprache iandiere bei gleichzeitigem Wechsel des
Gesprachspartner. Sie ist u.a. mit Themenwechsieldétholung der AuRerung, Veranderung
des Interaktiontyps oder der AuRerungsform verbon&prachenwechsel kann auch beim
Reden zu sich selbst erfolgen. Um eine bestimmtaichb zu verfolgen, verwenden
bilinguale Personen Redestrategien, Kommentierungigierungen, Fragen, Uberredungen,
Korrekturen des Gesagten, Verneinungen oder Wietlergen (vgl. Dirim 1997, S. 221f).

Die zweite Frage, die ich mir bei der Beobachtuestgjlt habe, war die Art und Weise wie
sich das Madchen ausdrickt. Grundsatzlich habemah auf die Sprachentrennung und
Sprachmischung konzentriert. Ich wollte herausfimdeb das Kind in seinen Aussagen die
Vermischungen vermeidet oder Sprachmischungen gbégerher tolerant ist.

Wie ich schon bei dem Spracherziehungsprinzip ,&peache — eine Person” beobachten
konnte, kann das Madchen ganz genau unterscheicidohe Sprache es welcher Person
zuordnen kann. Viktoria zeigt die Fahigkeit Spracha trennen, auch wenn sie ihrer Mutter
nicht nur auf Polnisch, sondern auch auf Deutsdiwamet. Mit ihrem Vater spricht sie
hingegen nur auf Deutsch, weil ihr bewusst istsabes Vater kein Polnisch spricht.

Ahnlich wie bei der Sprachentrennung sieht auchSgiachmischung bei dem Kind aus. In
Gesprachen mit dem Vater mischt das Madchen diac8pn nie, in Gesprachen mit der
Mutter hingegen setzt es Elemente der einen Spiadlie Satze der anderen ein.

Wahrend der Beobachtung sind mir einige Sprachmarsgpén aufgefallen, die ich jetzt kurz

skizzieren mochte.
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Im ersten Beispiel sagt die Mutter zu ihrer Tochtiass sie ihre Hande unter dem Wasser

halten soll. Das Madchen antwortet auf Deutsch, slagr das letzte Wort auf Polnisch.

Mutter: No to podkitadaj pod ciegiwock.

(Na dann leg die Hande unter warmes Wasser)
Viktoria: Das ist eiskalte woda.
Mutter: Zaraz lpdzie ciepta.

(Es wird bald warm sein.)

Viktoria verwendet in diesem Satz ein polnischegot einer polnischen Satzkonstruktion.

Korrekt sollte der ganze Satz lautdbas ist eiskaltedVasser.Das Kind hat ein deutsches

Adjektiv mit einer polnischen Endung in den deugstiSatz angebracht. Es ist schwer zu
sagen, warum das Madchen gerade das eine Wort rirartlderen Sprache gesagt hat.
Vermutlich wollte es damit das Wort ,Wasser* untezghen.

Das nachste Beispiel zeigt das Mischen bei der vlutés Kindes. Frau Agnieszka méchte,
dass Viktoria das Hahnchen genau wascht. Daragf ttas Kind, ob es das mit der Salbe
machen soll. Die Mutter antwortet, indem sie dieitdehen Worter nach dem Madchen

wiederholt.

Mutter: Umye to trzeba dokfadnie.

(Das muss man genau waschen.)
Viktoria: Mit Salbe?
Mutter: Nie mit Salbe.

Im demselben Gesprach fallt auch das satzinterseldn auf. Zuerst seitens des Madchens:

Mutter: Tu jest kawatek nogi, kostka.
(Das ist ein Beinteil, ein Knéchel.)
Viktoria: A tutaj te?
(Und hier auch?)
Muter: Aha
Viktoria: Tu nie ma kostki drinnen. Da auch ngetny kostle. Fertig!
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(Hier gibt’s kein Knéchel drinnen. Da ist dusoch ein Kndchel.)

Dann seitens der Mutter im vierten und im sechStaiz:

Viktoria: Mami
Mutter: Co?
(Was?)

Viktoria: Deckel.
Mutter: Poczekaj. Deckgészcze nie. Trzeba troszecpkdpiec.

(Warte mal. Noch nicht den Deckel. Das muss @in bisschen anbraten.)
Viktoria: Co jest?

(Was ist?)

Mutter: Widzisz, para zeszta z tego dekiela. Dekiel jeaztehne Dampf.

Woda kropi tylko.

(Siehst du, der Dampf ist von dem Deckel runtengeken. Die Decke ist

jetzt Ohne Dampf. Das Wasser tropfelt nur.)

Auffallend ist im letzten Satz auch das Wodekiela“. Die Mutter hat das deutsche Wort
entliehen und polnisiert (deutsches Wort deklinmexth polnischen Regeln).

Beim Aufraumen fragt das Kind nach den Eiszapfeie. Mutter erklart, dass sie sie schon
langst weggeschmissen hat, weil sie geschmolzeh suf Viktorias Frage, warum sie die
Eiszapfen nicht in den Tiefkiihler gestellt hat,vaortet die Mutter sie hatte keinen Platz

gehabit.

Mutter: Co? Tu jest ich wrej.
(Was? Es sind hier mehrere.).

Viktoria: Tak, tu té sg dwie_drinnenWo sind die Eiszapfen?
(Ja, hier sind zwei drinnen.)

Mutter: Prosz?
(Wie bitte?)

Viktoria: Wo sind die Eiszapfen?

Mutter: Roztopity st juz dawno.

(Sie sind schon vor langer Zeit zerschmo)zen.
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Viktoria: Wo sind sie eigentlich?
Mutter: Byty w Kihlschrankale ja ju je dawno wyrzucitam.
(Sie waren im Kuhlschrank, aber ich habe slesdéangst
rausgeschmissen.)
Viktoria: Dlaczego?
(Warum?)
Mutter: Bo juE sie roztopity, za ciepto jest w lodowce.
(Weil s¢ schon zerschmolzen waren, es ist zu warm im Kitalsk.)
Viktoria: Dlaczego? Warum hast du sie nicht gegeben wo &is is
(Warum?)
Mutter: Do Tiefkihler”ZNo bo nie miatlam miejsca.
(In den Tiefkuhler? Weil ich keinen Platztegt
Viktoria: Warum nicht?
Mutter: Na podwdérku jest genug.
(Im Hof gibt’'s genug.)

In einem langeren Gesprachsausschnitt sind Sprachomgen sowohl bei der Mutter als
auch bei dem Kind sichtbar. Es sind vor allem dehesWorter (Verben, Subjektive,

Pronomen), die in die polnischen Satze angebraehdemn.

Anhand dieses Beispieles kann man Uber Verandetangsruppenkonstellation verbunden
mit Themenwechsel sprechen. Meines Erachtens wiedlikeoria absichtlich in die andere

Sprache, um die Aufmerksamkeit der Mutter auf @inderes Thema zu richten. Die Mutter
mochte namlich, dass sie die auf dem Boden liegelatter zusammenraumt. Weiters

verwendet das Madchen die deutsche Sprache, um Begigen hervorzuheben.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass das bilingh&delchen beide Sprachen mischt. Die
Sprachmischungen treten nur in der Kommunikatioind®ai Mutter auf. Es handelt sich dabei
um das Heranziehen der polnischen Worter in dietsdbe Satze und umgekehrt der
deutschen Worter in die polnischen Satze. Zu bédbacsind auch solche AuRerungen des
Kindes, in denen die Aussage mit einem Satz inrédpeache begonnen und mit einem Satz
in der anderen Sprache beendet wird. Anzudeuteuddt die Tatsache, dass das Madchen im
Allgemeinen nicht gegen die grammatischen Regelrsté®t, fehlerhafte Wendungen

kommen bei ihm fast nie vor.
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Auf den ersten Blick kdnnte man denken, dass Viatdie Worter entlehnt, weil sie das
passende Wort nicht kennt oder im Augenblick vesgeshat. Wenn man aber ihre
sprachlichen AuRerungen anhort, spirt man eine sgewi Selbstsicherheit. Die
Sprachproduktion verlauft bei dem Madchen mit ndemaGeschwindigkeit ohne

Verzogerungen oder Uberlegungspausen. Ich hattgatize Zeit das Gefiihl, dass Viktoria
genau weil3, was sie sagen mochte, sie wurde necldps. Meines Erachtens ist die
Sprachmischung des Kindes durch das Mischen deacBen durch seine Mutter bedingt.
Frau Agnieszka versucht in der Kommunikation miktdria immer die korrekte, schéne
polnische Sprache anzuwenden, was ihr aber niamemgelingt. Sie lebt schon seit vielen
Jahren in der deutschen Umgebung, in der sie fastkeinen Kontakt mit der polnischen
Sprache hat. Dies hat zur Folge, dass sie bei pierxcBproduktion auf lexikalische Licken

stol3t, die sie irgendwie, meistens mit Hilfe dedlenen Sprache, ausgleichen muss.

3.5.3. Sprachdominanz — schwache vs. starke Sprache

Menschen, die sich mehrerer Sprachen gleichzeigdielmen, bevorzugen oft in ihren
Aussagen nur eine von ihnen. Es ist ihre domin&ptache, die anderen Sprachen werden zu
den schwachen Sprachen.

Die dominante Sprache ist of die besser beherrsgtache. Das Kind verwendet sie lieber,
weil sie diese Sprache besser kann und ofters welete Es verfigt Gber einen
umfangreicheren Wortschatz und kann somit seines#@gen besser formulieren.

Sogar bei Kindern mit gleicher Sprachfahigkeit giden Sprachen kdnnen eine starke und
eine schwache Sprache vorkommen. Der Grund dafinlass sie in bestimmten Situationen
bestimmte Sprachen anwenden (vgl. Baumgartner 280&6). Die Sprachauswahl hangt
auch von der Umgebung, vom Kontext oder von denmpfaebsthema ab. Manche Kinder
verbinden mit jeder Sprache andere Gefiuihle, sockpresie in Stresssituationen in einer

Sprache, die andere verwenden sie dagegen indn@mliSituationen.

Beim bilingualen Erstsprachenerwerb werden zweia@pen symmetrisch gelernt. Diese
Sprachen werden dann in verschiedenen Kommunilssitoationen verwendet, abhéngig
vom Gesprachspartner und Gesprachskontext. DereichgtdRBige Gebrauch der beiden
Sprachen in der Entwicklungsphase eines Kindes kamnDominanz einer der Sprachen
fuhren. Dies kann wiederum zum ganzlichen VerlestSprachfahigkeiten der einen Sprache
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beitragen. In manchen Féllen bleiben die Sprachkésse der schwécheren Sprache im
Gehirn gespeichert und sind nur fur bestimmte Zweaelserviert (vgl. Klein 1984, S. 25).

Die starke Sprache kann schnell zu der schwacheaclp werde und umgekehrt. Ein
langerer Aufenthalt in einem bestimmten Land, ldegeberuflicher Kontakt mit einer
Sprache reicht aus, um das Verhdltnis der Sprastieander zu &ndern (vgl. Kubiak 2003, S.
47 und Montanari 2010, S. 46).

Die schon besprochenen Beispiele verdeutlichen, sich das Verhaltnis zwischen der
deutschen und der polnischen Sprache bei dem untgen Kind manifestieren. Wie bereits
erwahnt spricht Viktoria in Anwesenheit von beid€ternteilen fast ausschlief3lich Deutsch,
in Gesprachen mit dem Vater benutzt sie nur Deuytsctier Kommunikation mit der Mutter
mischt sie beide Sprachen. Aufgrund der Beobachkampte ich feststellen, dass bei dem
Madchen eine klare Trennung in die starke und scheré&Sprache unternommen werden
kann, ndmlich das Deutsche ist die starke und d&sidehe die schwache Sprache. Diese
Feststellung sollte eigentlich keine Verwunderumegvbrrufen, solange man die Umgebung
des Kindes ndher angeschaut hat. Viktoria lebinare deutschsprachigen Land, sie besucht
einen deutschsprachigen Kindergarten, die Eltebemdast ausschliel3lich deutschsprachige
Freunde, das Kind hat deutschsprachige Spielkareerdder Kontakt mit den polnischen
Verwandten beschrankt sich auf Telefongesprachesahlidne Besuche in Polen. Die einzige
Person, mit der Viktoria im Alltag Polnisch redesmk, ist ihre Mutter.

Fur das Kind ist die deutsche Sprache die leichBgeache, eine Sprache, die ihm mehr
Kommunikationsmoglichkeiten gibt. Deutsch scheintraeine besser beherrschte Sprache zu
sein, das Madchen fragt manchmal nach der Bedewtangolnischen Worter, was ihm in

der deutschen Sprache nie passiert.
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3.5.4. Sprachliche Bewusstheit des Kindes

Zu Beginn ihrer Auseinangersetzung mit dem Begiiéwusstheit” stellt Annelie Knapp-
Potthoff (1997, S. 11) eine Reihe von wichtigengera

»,Was kann nun ,Bewusstheit* oder 'awareness’ in Bgzauf Sprache Uberhaupt
bedeuten? Wissen, was man tut, wenn man spricle®eWiwarum man selbst sich
sprachlich so verhalt, wie man es tut — oder warandere sich sprachlich so
verhalten, wie sie es tun? Wissen, welche Regejkeifén Sprachen aufweisen und
nach welchen Regeln sprachliche Kommunikation dt#dtdandelt es sich vielleicht
gar nicht so sehr um ,Wissen* als vielmehr um ekrkennen” oder ,Sich dartber
klar sein“? Oder ist ,Bewusstheit“ eher eine Fahmgk eine Haltung oder ein
Zustand? Geht es um eine grundséatzliche und datterh@mder eher um eine
temporare, auf bestimmte sprachliche — oder allgeete kommunikative —
Phanomene bezogene Sache?"

Wygotski fasst den Begriff ,Sprachbewusstheit* &isien Prozess der Bewusstwerdung
zusammen, in dem das menschliche Bewusstsein,emiérs verschiedenen Funktionen wie
Wahrnehmung, Gedachtnis, Sprache und Denken, dietdghe Reife erreicht.

Mit der sprachlichen Bewusstheit wird die Fahigleites Menschen gemeint, auf die eigene
Sprache aufmerksam zu werden um Denkprozesse, ndi€gGehirn vorgehen, bewusst
wahrzunehmen und zu steuern (vgl. Andresen/ FuGRé,S. 444).

Seit den 70er Jahren spricht man von der Sprachistheit in Bezug auf den
Fremdsprachenerwerb. Es wird versucht die Sertsibilir die ganze Breite von sprachlichen
Mitteln und ihrer rezeptiven und produktiven Anwend zu erwecken (vgl. Oomen- Welke
2006, S. 453).

In der fachlichen Terminologie bedeutet Sprachbethest die Fahigkeit, sowohl einer
monolingualen als auch einer bilingualen Persoma@en als eine Zusammensetzung aus
Regularitdten und Beziehungen einzuschatzen unditkogu bearbeiten. Sprache bewusst
anzuwenden heil3t, sprachliche Einheiten aus denteiXbherauszunehmen, sie im Gehirn zu
speichern und angemessen zu verarbeiten, in dgpr&en zu rekonstruieren (vgl. Oomen-
Welke 2006, S. 453).

Hildegard Gornik (vgl. 1989, S. 40) beschaftigthsimicht mit der theoretischen Seite des
Begriffs, sondern versucht ihn im Hinblick auf sminpraktischen Gebrauch zu definieren.
Ihrer Meinung nach weisen die Indikatoren wie z3elbstkorrekturen, Korrekturen anderer,

Urteile Uber die grammatische Richtigkeit von SéjzErklarungen von Metaphern und
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Sprachwitzen, Kenntnis metasprachlicher Ausdri8egmentierung von Wortern in Silben
und Phone, Sprachspiele, Fragen nach ElementeSptache, Anpassung des Sprechens an
die Sprechsituation, auf die Sprachbewusstheisdifenschen hin.

Zweisprachige Kinder wachsen in zwei verschiede@gmachsystemen auf. Fir einen
Gegenstand kennen sie gleichzeitig zwei sprachlidkmen, die sie dann der
kommunikativen Situation entsprechend einsetzersenidDas Sprachenmischen am Anfang
der sprachlichen Entwicklung und die mit der Zaitt$chreitende Sprachentrennung sind
zwei Prozesse, die jedes bilinguales Kind durchlaab einem Alter von drei Jahren
verfugen die meisten zweisprachigen Kinder Uberglggchen Sprachkenntnisse in beiden
Sprachen wie ein monolinguales Kind. Die Spraclgfiégditen solcher Kinder ermdglichen das
Auftreten der sogenannten Sprachdifferenzbewudsties heil3t, dass sie imstande sind, die
sprachlichen Ressourcen ihrer Kommunikationspartmentig einzuschatzen. Bilinguale
Kinder wissen ganz genau, mit wem sie in welchea8pe kommunizieren kbnnen, meistens
antworten sie in der Sprache, in der sie angesprogerden. Die Sprachwahl héngt aber
auch von der Bezugsperson oder von den Emotionemim Kind mit der konkreten Sprache
verbindet. Aufgrund mehrerer Experimente wurde lesem, dass mehrsprachige Kinder nicht
Uber ein groReres sprachliches Wissen als eindgeaBlinder verfligen, sondern tber bessere
Fahigkeit der Kontrolle, die ihnen einen bessergrsdiz ihres Wissens (sprachlichen Mittel)
ermdglicht (vgl. Jeuk 2007, S. 66ff).

Durch eine bessere Kontrollfahigkeit sind zweishrge Kinder in der Lage die auftretenden
Interferenzen besser in den Griff zu bekommen. @Geraterferenzen beweisen, dass sich
bilinguale Kinder des Vorhandenseins zweier unabiggén Sprachsysteme bewusst sind und

wissen, wie sie sie bei der Aufgabenlésung anwekdanen (vgl. Bense 1981, S. 115).

Zweisprachige zeichnet oft eine besser entwickedieigkeit zu divergentem Denken aus. Im
Vergleich zu Einsprachigen kdonnen sie neue Infoonah leichter aufnehmen und sind
kulturell und kommunikativ sensibler (vgl. Oomenelke 2006, S. 454).

Sprachliche Bewusstheit, die sich langsam und laogbildet, ist wesentlich bei der
Entwicklung der Zweisprachigkeit. Nur seiner Mehesinigkeit bewusste Kinder kénnen
leicht und fehlerfrei zwei unabhangige sprachli@ysteme anwenden. Ein sprachbewusstes
Kind mischt die Sprachen nur in spezifischen Situen, weil es weil3, dass man sie

insbesondere in Gegenwart der Monolingualen treisoédnEs versteht, dass es nur auf diese
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Weise von seinen Altersgenossen, Erwachsenen zuseHam der Schule oder im

Kindergarten verstanden wird. Ein Kind, das in esgrachlichen Bewusstheit erzogen wird,
bemerkt Unterschiede und Ahnlichkeiten der beidgnadhen, kann leicht und natrlich
Ubersetzen, kann kreativ und spielerisch die Spradienutzen (vgl. Baumgartner 2008, S.
57).

Das folgende Beispiel ist Beleg daflr, dass dazranthte Kind Uber die sprachliche
Bewusstheit verfigt. Die Mutter von Viktoria bittete ein polnisches Lied zu singen. Das
Madchen weigert sich in der Anwesenheit seines rgadeif Polnisch zu singen, weil er

Polnisch nicht kann.

Mutter: A umiesz po polsku jakiLied spiewa’?
(Kannst du auf Polnisch ein Lied singen?)
Viktoria: Yhy
Mutter: To za&piewaj CG.
(Dann sing etwas.)
Viktoria: Auf TakTak? Nein, der Papa versteht das nicht!
Mutter: No to nie.
(Na, dann nicht)
Vater: Ja, ja verstehe ich schon.
Viktoria: Aber andere Strophen gibt's auch.
Mutter: No z&piewaj ca po polsku!
(Sing etwas auf Polnisch!)
Vater: Dann sing eine Strophe auf JaJa und andere auf dlakDK?
Mutter: Zaspiewaj c@ dla babci.

(Sing etwas fur die Oma.)

Im weiteren Verlauf des Gesprachs ist zu beobachi&ss in dieser bilingualen Familie eine
bestimmte Trennung zwischen der polnischen unddeetschen Sprache vorliegt. In der
Bezeichnung JaJa und TakTak sind zwei unabhangmyacBsysteme beinhaltet, die das
Madchen unterscheidet und der sprachlichen Situangemessen zuordnet. Viktoria ist sich
dessen bewusst, dass sie mit ihnrem Vater nur aufsble kommunizieren kann, wahrend sie

sich mit der Mutter in beiden Sprachen unterhalkamn. Dartber hinaus lassen sich
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bestimmte Verhaltensweisen beobachten, namlicirdisache, dass sie in Gegenwart ihrer
Eltern, von beiden Elterteilen gleichzeitig verstan werden will.

Allem Anschein nach beherrscht Viktoria eine enkelte Sprachbewusstheit. Wie wir im
nachsten Kapitel sehen werden, bestéatigen ihrerrEltkese Feststellung. Auch meine
personlichen Eindriicke wahrend unseres Gespracits Beweise daftr. Das Madchen
wusste, dass ich eine Polin bin, es hat auch n@asprache mit seiner Mutter auf Polnisch
mitbekommen, deswegen sprach es mit mir auch rfuP@uaisch. Viktoria hat mich nicht ein
einziges Mal auf Deutsch angesprochen, sie hat msmipar nach der Bedeutung der
polnischen Wérter, die sie nicht verstanden hdtagé In diesem Zusammenhang kann ich
noch ein weiteres Beispiel erwdhnen. Meine Freyrdim eine Cousine von Frau Agnieszka
ist, hat mir tber den Verlauf des Treffens ihreidba Kinder mit Viktoria berichtet. Sie hat
mir erzahlt, dass Viktoria die ganze Zeit die psthie Sprache verwendet hat, sie hatte
manchmal Probleme mit dem Wortfinden aber sie hainek deutschen AuRerungen
eingeflochten, sondern sie hat ihre Mutter gefragg ein bestimmtes Wort auf Polnisch
heil3t, um mit den Spielkameraden kommunizierendnnkn.

Viktoria ist sich ihrer Zweisprachigkeit bewussige skann die Sprachfahigkeiten ihrer
Gesprachspartnern richtig einschatzen und was Hbesonwichtig ist, sie setzt in

Sprachnotsituationen bestimmte Ersatzstrategien ein

3.6. Relevanz der Interviews

Das Hauptargument fiir die Durchfiihrung der Leitfaderviews war es, das bilinguale
Kind auch aus der Sichtweise seiner Eltern kennelermen. Die Eltern sind fur ein Kind die
wichtigsten Bezugspersonen, sie verbringen die tmélsit mit ihm und begleiten das Kind
seit seinen ersten Tagen. Die Vertrautheit, diekéma mit seinen Eltern verbindet, kann man
nicht in Worte fassen, es ist eine unbeschreibliagbundenheit. Niemand kennt ein Kind
besser als seine Eltern. Deswegen war es flr nuolgw3ter Bedeutung, mit den Eltern des
untersuchten Kindes Uber seine Zweisprachigkeitenien. Als Beobachtungsperson konnte
ich nur diese Situationen einschéatzen, die mir Xarfigung gestellt wurden. Die
Tonbandaufnahmen stellen einen Ausschnitt aus ateiliiren sprachlichen Wirklichkeit,

zeigen aber nur den aktuellen Sprachstand des &irldein Anliegen war es, durch das

! Der Leitfaden befinden sich im Anhang.
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Gespréach, zuerst mit der Mutter dann mit dem Veésr Madchens, einen Uberblick tiber den

sprachlichen Erwerbsprozess des Kindes zu vershaff

3.6.1. Sprachenverteilung innerhalb der Familie

Als Viktoria noch klein war, blieb sie unter der @k ihrer Mutter. Daraus resultierte die
Tatsache, dass sie viel mehr auf Polnisch als autdeh gesprochen hat. Im Laufe der Zeit
haben sich die Zeitverhéltnisse geéndert. Die Eltergannen ihre Freizeit mit dem Kind
gleichmafiig zu verbringen. An den Wochenenden e&stens die ganze Familie zusammen.
Wenn der Vater berufliche Angelegenheiten erledigamss, nimmt er nach Mdéglichkeit
Viktoria auch mit.

Frau Agnieszka hat festgestellt, dass es nichaelmist zwei Sprachen innerhalb der Familie
zu trennen. Sie sagt, sie sei oft nicht imstandkantrollieren, in welcher Sprache sie gerade
antwortet. Wenn Viktoria sie auf Deutsch anspriemtwortet sie oft auch auf Deutsch, ganz
spontan, ohne nachzudenken. Wenn ihr Mann zu Hatseerwendet sie die deutsche
Sprache, weil sie méchte, dass er auch alles Werdteder Anwesenheit des Vaters spricht
Viktoria fast ausschliel3lich Deutsch, nur wennesie Geheimnis mit der Mama austauschen
mochte, verwendet sie Polnisch. Wenn sich aberTdehter und die Mutter im Zimmer
unterhalten und der Vater reinkommt, wechselt dasl liutomatisch ins Deutsche.

Im Kindergarten sprechen die beiden auch Deutsahi) sie sich in einer deutschen
Umgebung befinden.

Polnisch kommt in den Gesprachen zwischen der €oahtd der Mutter meistens wenn sie
alleine in der Wohnung sind, beim Baden, morgens der Vorbereitung fir den

Kindergarten, am Wochenende in lockeren Situatipndh beim Spielen, vor.

3.6.2. Sprachkontakte aul3erhalb der Familie

Viktoria hat einen sehr begrenzten Kontakt mit pleinischen Sprache. Die einzige Person,
mit der sie jeden Tag auf Polnisch kommunizieremkast ihre Mutter. Frau Agnieszka gibt
zu, dass ihr Kind durchschnittlich einmal im Mo Gelegenheit hat, mit einer anderen
Person Polnisch zu sprechen. Als sie noch klein fudur sie 6fters im Jahr nach Polen zu
ihren GroRReltern. Da Frau Agnieszka jetzt selbstitiein Geschaft fuhrt und Viktoria den

Kindergarten besucht, wurden langere Aufenthaltealen sehr eingeschrankt.

44



Erwédhnenswert ist an dieser Stelle der Sprachgebrau der polnischen Umgebung. Das
Madchen kann sehr gut die beiden Sprachen vonednatrénnen. Das kommt zum
Vorschein, wenn Viktoria mit inrem Cousin spieltak Agnieszka gibt ohne Zégern zu, dass
ihre Tochter in Anwesenheit von seiner polnischamifie die Sprachen nicht mischt. Es sei,
sie wird von ihren Cousin nach der Ubersetzung ®mimischen ins Deutsche gefragt. Wenn
sie selbst unsicher ist, oder ein polnisches Wergigst, fragt sie ihre Mutter wie es auf
Polnisch heil3t. Obwohl das Madchen weil3, dass Gakel der deutschen Sprache méchtig
ist, weil es mitbekommt, wie er mit seinem Vatef Beutsch spricht, spricht es ihn nie auf
Deutsch an.

Insgesamt lasst sich sagen, dass Viktoria wahreret seltenen Aufenthalte in Polen die
polnische Sprache bevorzugt. Sie versucht nichtmufamilienkreis, sondern auch zwischen
den fremden Menschen, Polnisch zu sprechen. Wersicti z.B. in einem Geschatft befindet,

meidet sie deutsche Worter und kommuniziert mitMetter ausschlief3lich auf Polnisch.

3.6.3. Sprachliche Entwicklung des Kindes

Die Mutter des Kindes wollte von Anfang an, dasskimd sowohl Deutsch als auch Polnisch
lernt. FUr sie stand es auller Frage, dass sie nkitorld in ihrer Muttersprache
kommunizieren wird. Es war fUr sie unvorstellbar @mem neugeborenen Baby in einer
fremden Sprache zu sprechen. Herr Wolfgang hdit swher keine Gedanken uber die
Spracherziehungsmethode seines Kindes gemachtaEfiwihn offensichtlich, dass er mit
seiner Tochter auf Deutsch kommunizieren wird, wle seine Muttersprache und zugleich
die Umgebungssprache ist.

Frau Agnieszka bestatigt, dass das Madchen dieteigprachen gleichzeitig zu verwenden
begann, ein Gegenstand hatte immer zwei Namen.

Da sie von Geburt an mehr Zeit mit der Mutter alsdem Vater verbrachte, entpuppte sich
Polnisch als die starkere Sprache. Mit dem Eintriten Kindergarten tbernahm Deutsch die
Stelle des Polnischen- die bis jetzt starkere $@aairde zu der schwécheren.

Frau Agnieszka méchte, dass ihre Tochter trotzdemisth verwendet, manchmal verlangt
sie von Viktoria, dass sie ihr auf Polnisch antebrDas Madchen gibt sich Mihe, aber schon
die kleinste Schwierigkeit entmutigt es und fuhnreSprachenwechsel.

Von Bedeutung sind auch Situationen, in denen dasl Keide Sprachen mischt. Dieses
Thema zieht sich durch das ganze Interview durcbin®1 Gesprachspartnerin gesteht, dass
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Viktoria sehr oft die Sprachen mischt, aber nur nvesie weil3, dass sie von der
Gespréachsperson verstanden wird. Sie ist sich ddsseusst, dass nicht jede Person ihre
beiden Muttersprachen versteht. Aul3erdem erfindahanchmal neue Worter wie ,Gabelec”
(Gabel — Deutsch, widelec — Polnisch) oder sieidigkt polnische Warter auf Deutsch. Die
Multter ist der Ansicht, dass sie das nicht absidhtsondern ganz spontan tut.

Der Vater hingegen konnte sich nicht zu diesem Thémi3ern, weil Viktoria in seiner
Anwesenheit fast ausschlief3lich Deutsch sprichtpis@ir ihn das Sprachenmischen nicht

nachvollziehbar.

3.6.4. Unterstitzende FoérdermalRnahmen

Herr Wolfgang versuchte Polnisch zu lernen, ertedtsziemlich viel aber etwas zu sagen
fallt ihm sehr schwer. Deswegen spricht seine kmageiner Anwesenheit sehr langsam und
deutlich Polnisch. Sie mochte, dass Viktoria demtdkt zur polnischen Sprache nicht
verliert. Frau Agnieszka unterstreicht die Tatsaadth@ss sie selbst auch sehr selten die
Gelegenheit bekommt, Polnisch zu reden, deshakesisiir sie von gréf3ter Bedeutung, dass
Viktoria zumindest von ihr den neuen Wortschatzreen kann. Sie betont, dass nur auf
diese Weise ihr Kind ihre Muttersprache kennenderkann. In Zukunft méchte sie dem
Madchen auch das Schreiben und Lernen beibringenméchte es aber nicht in eine
polnische Schule schicken, um sie nicht zu Ubeélordind zusatzlichem Stress aussetzen.
Das Gesprach stellt die Grundlage zur Férderungsdemwacheren, polnischen Sprache.
AulBerdem wird dem Madchen sehr viel auf Polnischgei@sen und es sieht polnische
Fernsehsendungen, Filme und Méarchen.

Herr Wolfgang versucht seinerseits Viktoria beimwe&rb der deutschen Sprache zu
unterstutzen, z.B. durch das Vorlesen der deuts@&imner. In Zukunft mochte er seiner

Tochter auch bei den Hausaufgaben helfen.

3.6.5. Vor- und Nachteile der Zweisprachigkeit

Meine Gespréachspartnerin hat sich nie Gedanken digezweisprachige Erziehung ihres
Kindes gemacht. Fur sie war es ganz klar, dass Tghter zwei Sprachen gleichzeitig
erwerben wird. Sie kann sich sehr gut an verschiddenschen erinnern, die ihr von dieser

Idee abgeraten haben. Manche Personen meintehiliaguales Kind beginne viel spater zu
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sprechen. Bei Viktoria entwickelte sich aber dige8pfahigkeit zu einem ganz normalen
Zeitpunkt. Man konnte zwar bemerken, dass sie d@t® ausgewahlt hatte, d.h. sie hat
solche benutzt, die einfacher zum Aussprechen wasbwohl sie die Namen flr einen

Gegenstand in beiden Sprachen kannte, aber miaiiehat sich alles ausgeglichen.

Frau Agnieszka sieht die Zweisprachigkeit ihrer Atec nur als Vorteil. Sie meint, dass

Viktoria durch ihre Bilingualitat einen besseremi&ifir Fremdsprachen hat. Sie hofft, dass
das Madchen in Zukunft keine Probleme mit dem Bdereiner Fremdsprache haben wird.
Sie nennt ein Beispiel dazu. Als sie auf den dokaimischen Inseln auf Urlaub waren, konnte
sie sich schon nach einer Woche mit ihren fremds$pgan Spielkameraden unterhalten, sie
konnte sogar das Wasser im Hotel auf Spanischllsste

Herr Wolfgang konnte auch keine Nachteile feststellEr kann sich nur erinnern, dass
Viktoria zu Beginn ihres Sprachprozesses Deutsdhpolnischem Akzent gesprochen hat.
Ansonsten betrachtet er Viktorias Zweisprachigkésteine Bereicherung, die ihr in Zukunft

nur Vorteile bringen wird.

3.7. Ein sukzessiv zweisprachiges Kind — sprachliefEntwicklung eines 8-jahrigen

Kindes
Zu Beginn dieses Kapitels soll der Begriff ,sukzess Spracherwerb* erklart werden. Kinder
beginnen in unterschiedlichem Alter Sprachen zuader Wenn ein Kind gleichzeitig von
Klein auf zwei Sprachen erwirbt, spricht man vommianen Spracherwerb, wenn aber der
Erwerbsprozess erst zwischen dem dritten und widrebensjahr anfangt, spricht man vom
sukzessiven Spracherwerb (vgl. Ciass#ga 2003, S. 116 und Kafiska 2002, S. 527).
In der Literatur tauchen mehrere, gleichbedeuteretenini flr verschiedene Szenarien des
mehrsprachigen Begriffs auf: simultaner bilinguaBaracherwerb, simultaner Erwerb oder
bilingualer Erwerb und doppelter Erstspracherwepis Oberbegriff wird jedoch der
bilinguale Erwerb angenommen, der in simultanen sukessiven Erwerb zweier Sprachen
aufgeteilt wird. Mit sukzessivem Erwerb einer zweit Sprache wird jene
Spracherwerbsphase gemeint, die erst nach dem lcdeergrundlegenden Sprachkenntnisse

einer ersten Sprache anfangt (vgl. Steinbach 0GZ,2S. 106).

Nachdem ich die sprachliche Entwicklung eines piimlen Kindes, das seine beiden
Sprachen, Deutsch und Polnisch, simultan erworlagnteschrieben habe, mdchte ich mich

einem zweiten Kind widmen, das Deutsch sukzesswiidren hat.
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Es handelt sich auch um ein bilinguales Kind, daer a&iner aul3ergewdhnlichen Situation

ausgesetzt wurde, dessen sprachliche Umgebungqdicinzer Zeit diametral gedndert hat.

3.7.1. Zweitspracherwerb — eine kurze Begriffserkléung

Es gibt keine klare Grenze zwischen Erstsprachérwed Zweitspracherwerb. Es steht fest,
dass der Erwerb der zweiten Sprache im Alter van bis vier Jahren beginnt, zu einem

Zeitpunkt, in dem der Erwerb der Erstsprache narhngeht (vgl. Klein 1984, S. 27).

Bernd Ahrenholz (vgl. 2010, S. 5) schreibt, dassatadem 3./4. Lebensjahr eine veranderte
Erwerbssituation fur die Aneignung einer neuen 8peabesteht. Im Gehirn sind schon
bestimmte neuronale und kognitive Entwicklungspsseeabgeschlossen, deshalb spricht man

nicht vom Erstsprachenerwerb, sondern von friheraipracherwerb.

Je nachdem in welchem Alter, auf welche Weise uodwelchem Zweck kann man
verschiedene Formen des Zweitspracherwerbs un@dsch Grundsatzlich werden zwei
Formen definiert, ungesteuerter und gesteuerteritZwacherwerb. Meistens wird eine
zweite Sprache gelernt, um in einer fremden Umggbkmmmunizieren zu konnen, der
Spracherwerb erfolgt in nattrlichen Situationen, Afitagsleben. Wenn man eine Sprache
aber in einem traditionellen Unterricht lernt, sptiman von gesteuertem Zweitspracherwerb
(vgl. Steinbach u.a. 2007, S. 106 und Klein 1984£83.

Bei erstsprachiger Mehrsprachigkeit erfolgt Spracieeb wie bei Einsprachigkeit, in der
Umgebung der Zielsprache, ohne Einsatz von lermstiitzenden MalRnahmen (vgl. Wode
1974, S. 17).

In diesem Zusammenhang kommt der Begriff ,FremdspFavor, der sich auch auf das

Erlernen einer Sprache in einem traditionellen didlet bezieht.

Der grundlegende Unterschied zwischen ,Fremdspfraaohe ,Zweitsprache” liegt in der Art
und Weise wie sie gelernt werden. Fremdsprache ‘madptsachlich in der Schule
unterrichtet, in einer kunstlichen Umgebung, diehts mit der alltdglichen sprachlichen

Kommunikation zu tun hat. Zweitsprache wird mit t8§pgache gleichgesetzt, weil sie als
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zweites Mittel der Kommunikation dient. Sie wirdchi erlernt, sondern in einer sozialen

Umgebung erworben, in der sie gesprochen wird igin 1984, S. 31).

Bernd Ahrenholz (vgl. 2010, S. 65) erwahnt verstbiee Faktoren, die den

Zweitspracherwerb beeinflussen konnen. Er gliedgd in sprachbezogene Faktoren
(sprachliche Wissensbestédnde der Lerner, Gradydelogischen Unterschiede zwischen den
beteiligten Sprachen) und nicht sprachliche Aspektesich wiederum in interne (Fragen der
Motivation und Einstellung, kognitive Entwicklung ndi  Ausgepragtheit der

Sprachlernfahigkeit, Alter) und externe Faktorerarfelungsabsichten und— optionen in der
Gesellschaft der Zielsprache, Bildungserfahrung der Familie, Wohnsituation,

Kontaktmdglichkeiten mit Muttersprachlern) aufteile

3.7.2. Durchfuihrung der Datenerhebung

Um an die bedeutungsvollen Informationen zu gelanggbe ich mich, gleich wie bei der
Familie von Viktoria, flr eine Beobachtung und @ineeitfadeninterview entschieden. Der

Unterschied liegt daran, dass ich eine teilnehm@&stdachtung durchgefihrt habe.

.Teilnehmende Beobachtung ist eine Feldstrategie,e dgleichzeitig

Dokumentenanalyse, Interviews mit Interviewpartnemd Informanten, direkte

Teilnahme und Beobachtung sowie Introspektion koieti(Flick 1999, S. 157).
Der Beobachter als Teilnehmer des Geschehens gedenrEinblick in die Innenperspektive
des untersuchten Feldes. Er wird mit dem Alltaglichertraut und bekommt einen Uberblick
Uber die Interaktionen zwischen den beteiligters®sen. Es soll dabei aber nicht vergessen,
dass er einen gewissen Distanz bewahren und sieimsv8isen nicht beeinflussen lassen soll.
Der Forscher soll sich in die interviewte Persomehversetzen kbnnen, um ihre Ansichten
und Herangehensweise an die angesprochenen ThemdeRrableme besser zu verstehen.
Durch die Teilnahme wird der Gesprachssituationagithentischer Charakter verliehen, well
das Forschungssubjekt nicht mehr eine rein thewofedi Figur bleibt, sondern zu einem
realistischen, dialogischen Partner wird (vgl. IFi®99, S. 161f).

Fur diese Art der Beobachtung sprach die Tatsad&®s ich den Jungen und seine Eltern

schon seit drei Jahren kenne und ofters die Gelmgehatte, das Kind zu beobachten. Fir
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Kevin bin ich eine vertraute Person, bei der en&ebprachhemmungen hat und bei der er

sich ganz natirlich und spontan verhalt.

Meine Beobachtung bezieht sich auf einen breiteteitrahmen, namlich auf drei Jahre
meiner Bekanntschaft mit den Eltern des Jungen.révi@hder Beobachtung nahm ich an den
Gesprachen teil, sodass ich die Innenperspektivkgunenlernen konnte. Obwohl ich die
Gespréache durch meine Anteilnahme mit beeinfluabehbin ich fest davon Uberzeugt, dass
der Sprachgebrauch in alltaglichen Situationengaheine Anwesenheit, gleich verlauft. Ich
bin mir dieser Feststellung ganz bewusst und siches dem Grund, dass sowohl das Kind
als auch die Eltern, bzw. die anwesenden Persoméer aler Familie, vorher nicht Uber die
Beobachtung informiert wurden.

Die Bilingualitat, insbesondere der Umgang der leinohit seinen beiden Sprachen, hat mich
schon seit einiger Zeit interessiert. Durch die &ekschaft mit Mariola und Marcin bekam
ich die Gelegenheit, den Erwerbsprozess einer feengprache durch ein kleines Kind und
seine Umgangsweise mit der eintretenden Bilingitatiti befolgen.

Der Fakt, dass sie beobachtet wurden, bekam diealiEamcht mit, weil meine Absichten
damals selbst fir mich nicht klar waren. Erst als mein Masterthema ausgewahlt habe und
mich schon langere Zeit mit dieser Thematik begsadtdfabe, kam mir spontan der Gedanke,
die sprachliche Entwicklung von Kevin in meine Ustechung einzubeziehen. Meine
Faszination von den grol3en Forschritten, die deiniélin den letzen zwei Jahren bezlglich

der deutschen Sprache gemacht hat, war ein Angiomeine Analyse.

Die Datenerhebung beruht auf meinen personlichemdBeungen, die ich wahrend des
Treffens mit der Familie gemacht habe. Im Gegermataicht- teilnehmenden Beobachtung,
die ich im Falle von Viktoria durchgefuhrt habe,nkaich die genauen Beispiele nicht
zitieren, well ich die Gesprache nicht aufgenomnhate. Ich beziehe mich in meiner
Analyse ausschlief3lich auf meine Bemerkungen untizlo, die ich in unterschiedlichen

Zeitabstanden gemacht habe.

Nachdem ich den Entschluss gefasst habe, ein sikZeitinguales Kind im Hinblick auf

seinen Sprachgebrauch zu untersuchen, habe iclolslarnd Marcin gefragt, ob ich den
Spracherwerbprozess von Kevin analysieren und inneneArbeit beschreiben kann.
Anschliel3end habe ich sie um ein Interview gebelas,ich getrennt, zuerst mit der Mutter

und dann mit dem Vater, gefuhrt habe. Vereinzelis awei wichtigen Grinden: erstens
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wollte ich nicht, dass sie ihre Antworten gegengditeinflussen, zweitens befinden sich die
Beiden momentan in einer auf3ergewohnlichen Sitmatiee ich aber im nachsten Kapitel,
kontextuelle Bedingungen, naher beschreiben mdchte.

Zu dem Interview selbst ist noch zu sagen, dasgcesum ein Leitfadeninterview handelt. Ich

habe die gleichen Fragen angewandt, die ich Franie&gka und Herrn Wolfgang gestellt
habe.

3.7.2.1. Uberblick tiber den Datenbestand

Beobachtungen Allgemeine Beobachtung&esprache zwischen dem
in den Jahren 2009 — 2011 | Kind, seinen Eltern und
Genauere Beobachtungen | anderen Personen
Juli - August 2011 (verschiedene

Angelegenheiten—
Geburtstag, Besuch, beim

Spielen, beim Malen, usw.)

2 Interviews August 2011 Interview mit der Mutter und
ihrem Freund

August 2011 Interview mit dem Vater

3.7.3. Kontextuelle Bedingungen

Bei der Familie von Kevin handelt es sich um einmvanderungsfamilie, die erst vor funf
Jahren nach Osterreich gekommen ist. Die Entschgidach Osterreich zu tibersiedeln war
dadurch bedingt, dass der Vater des Kindes schemgeiarbeitet hat und die Familie nicht
mehr getrennt leben wollte.

Kevins Vater, Marcin, ist Autolackierer und arbeitle seinem Beruf bei einem Betrieb in
Baden. Er ist ein offener, gesprachiger Menschsadr an die neue Umgebung gut anpassen
kann. Die Herausforderung, die seine neue Lebemrdsih darstellte, konnte er gut
bewaltigen, weil er viele polnische Freunde undempsgeine Ehefrau und sein Kind um sich
hatte.
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Deutschkenntnisse hat Marcin erst in Osterreictogyan, vorher hat er nie Deutsch gelernt.
Am Anfang war es schwierig, sich mit den fremderute@ in der fremden Sprache zu
unterhalten, mit der Zeit begann er aber alles enstehen und er konnte auch auf Deutsch
kommunizieren. Sein Spracherwerbsprozess befingensomentan in einer Stillphase. Seine
Sprachkontakte auf Deutsch beschranken sich auf Kbenmunikation mit seinen
Arbeitskollegen, er verwendet meistens gleiche Redeungen und Worter, deswegen hat er
keine Gelegenheit sein sprachliches Repertoirewaiern.

Kevins Mutter, Mariola, ist im Jahre 2006 nach @sieh gekommen. Am Anfang war sie
mit ihrem damals 3-jahrigen Sohn zu Hause. Alsatdn Kindergarten gegangen ist, hat sie
angefangen, als Putzfrau zu arbeiten. Seit zweedahrbeitet sie in einer Architektenfirma
im Sekretariat.

Deutsch hat sie als Schilerin im Gymnasium gelevigl zu wenig, um auf Deutsch
kommunizieren zu konnen. In Osterreich angekomrhan,sie gleich einige Deutschkurse
besucht. Am Anfang war es fur sie schwierig, ale¢ztjkann sie sich ohne Probleme mit
deutschsprachigen Leuten unterhalten. Sie sagt di@simmer noch Probleme mit der
deutschen Grammatik hat, deshalb méchte sie in fukooch weitere Deutschkurse

besuchen.

Kevin war zum Zeitpunkt des Umzugs drei JahreElhat flieRend Polnisch gesprochen, mit
der deutschen Sprache hat er aber nie Kontakt geNabhdem er sich in der neuen Stadt
eingelebt hat, haben ihn die Eltern in einen pemakindergarten geschickt, damit er neue
Freundschaften anknipfen und dabei Deutsch leraen. k

Kevin hat sich aus einem schichternen, leisen Kimdein offenes, humorvolles und
freundschaftliches Kind verwandelt. Es kommunizigdrn, stellt Fragen und erwartet
konkrete, ausfuhrliche Antworten, er hat keine Sph@mmungen und weild seine
Gespréachspartner zu schétzen.

Wie ich schon vorher angedeutet habe, haben selhabhensumstande von Kevin in letzter
Zeit diametral geandert. Vor zwei Jahren liel3eh seine Eltern scheiden, seitdem wohnten
Marcin und Mariola getrennt, das Kind bleibt in @dshut der Multter.

Kevin ist bis zu seinem sechsten Lebensjahr inreimenolingualen Familie aufgewachsen,
sein Uber einem Jahr wird er in einer bilingualenmHie erzogen, weil seine Mutter mit

einem 0Osterreichischen Freund zusammenlebt.
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Das Kind bleibt mit seinem Vater standig im Kontakile zwei Wochen ist er das
Wochenende uber bei ihm. Kevin bleibt manchmal audler der Woche bei Marcin, auch in

den Winter- oder Sommerferien kiimmert sich der Mae das Kind.

3.7.4. Sprachliche Interaktion und Sprachverwendung

Bevor ich Kevins Umgang mit seiner Zweisprachiglzeitanalysieren begann, stellte ich mir
einige wichtige Fragen wie: Kann man bei KevingEitvon einer Spracherziehungsmethode
sprechen? Hat Kevin gleiche Chance in beiden Sprakbmmunizieren zu kénnen? Wie, ob

Uberhaupt und auf welche Weise hat die neue Lelteasn seine Sprachkenntnisse

beeinflusst? Wie gehen seine Eltern mit seinernBualitdt um? Sind seine Sprachen
gleichgestellt oder ist eine der Sprachen dominant?

Diese Fragen stellen die Grundlage meiner Untersugldar. Im folgenden Kapitel mdchte

ich die sprachliche Interaktion und die Sprachveruag von Kevin veranschaulichen.

Bei der Analyse beziehe ich mich auf meine Beohadgn und auf die Leitfadeninterviews

mit den Eltern des Kindes.

Die polnische Sprache begleitet Kevin von Geburt as ist ohne Zweifel seine
Muttersprache, die er als kleines Kind erworbenumat bis heute standig verwendet. Deutsch
kam als zweite Sprache im Alter von drei Jahreudaz

Bis zu seinem sechsten Lebensjahr kann man senaet®&m eindeutig in eine Familien- und

Umgebungssprache aufteilen.

,Die Familiensprache ist die Sprache, die im gang@amilienkreis bei allgemeinen
Gesprachen gesprochen wird...

Die Umgebungssprache ist die Sprache des Landedeimn die zweisprachigen
Kinder aufwachsen...“(Kielhofer 1995, S. 20f).

Wahrend zu Hause nur auf Polnisch kommuniziert eusgrach Kevin im Kindergarten nur

Deutsch. Da seine Eltern fast ausschlief3lich pdf@s=reunde hatten, unterhielt er sich mit
ihnen auch auf Polnisch. Seit ungefahr zwei Jal@&chst Kevin in einem bilingualen Haus

auf. Seine Sprachkontakte haben sich enorm erwestespricht Deutsch sowohl zu Hause als
auch in seiner au3erfamiliaren Umgebung.

Im Augenblick kann man sagen, dass Kevins Eltechrdem Prinzip ,eine Person — eine

Sprache” vorgehen. Der Vater des Kindes sprichihmitausschlief3lich auf Polnisch. Marcin
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spricht Kevin nie auf Deutsch an, in den Gesprachenh seinem Sohn verwendet er
konsequenterweise nur seine Muttersprache.

Mariola unterhalt sich mit dem Kind auch auf Poathis In Situationen, in denen ihr
Osterreichischer Freund beim Gesprach anwesendcisgltet sie auf Deutsch um, weil sie
mdochte, dass er am Gesprach teilnehmen kann. Kevir@lt sich gleich wie seine Mutter, in

Anwesenheit von Markus spricht er auch nur Deutsch.

Die aulRerfamilidren sprachlichen Kontakte verlaufi@aptséachlich auf Deutsch. Der Junge
bekommt, aul3er bei Gesprachen mit den Eltern, dfier Gelegenheit seine polnischen
Sprachkenntnisse zu erweitern und zu festigen.eBEltern bleiben in standigem Kontakt zu
ihren polnischen Freunden. Kevin besucht mit seinéater seine Grol3eltern in Polen,

zweimal im Jahr kommen auch seine GroRmutter uime $deine Cousine nach Osterreich.

Bei der Beobachtung fallt sofort auf, dass Kevimadeiden Sprachen gut auseinanderhalten
kann. Es bereitet ihm keine Probleme von einer @gran die andere umzuschalten. Obwohl
er im ersten Kindergartenjahr praktisch kein Worésapt hat, haben sich seine
Deutschkenntnisse dermafen entwickelt, dass et ya& ein monolinguales Kind auf
Deutsch kommunizieren kann.

Kevin unterhdlt sich auf Deutsch ohne nachzuden&enlenkt dabei nicht an die polnische
Sprache. Dasselbe passiert wenn er Polnisch speictenkt auch nicht nach, seine Aussagen

sind flielBend und unabhangig von der zweiten Sgrach

An dieser Stelle mochte ich kurz den Begriff ,stusmPhase” erwahnen. Laut der Aussagen
der Eltern hat Kevin im ersten Kindergartenjahmkéiort gesprochen. Wéahrend er zu Hause
auf Polnisch kommuniziert hat, hat er im Kindergargeschwiegen. Diese schweigsame Zeit
wurde erst im zweiten Jahr abgebrochen als sichKdas in vollen Satzen zu unterhalten
begann.

Barbara Abdelilah- Bauer (vgl. 2008, S. 93) erkigolches Verhalten dadurch, dass ein
monolinguales Kind, das plotzlich vor eine neueddsforderung gestellt wird, bemerkt, dass
es in der eigenen Muttersprache nicht sprechen dashalb ist es ihm lieber gar nichts zu
sagen. Es beteiligt sich an den Spielen und Besghafen, bleibt aber die ganze Zeit
stumm. Diese ,stumme* Phase durchlauft die Mehrbdeit monolingualen Kinder, jedoch

endet sie meistens nach einigen Monaten. Sie meeds die ,stumme” Phase eine
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wesentliche Etappe auf dem Weg zum Zweitsprachérvigr Das Aufhdren mit dem
Sprechen im Kindergarten bedeutet noch lange nicdgss das Kind den
Kommunikationsprozess vollig abgebrochen hat. EBltend Erzieher sollten sich im Klaren
sein, dass sie in der ,stummen” Phase keinen Dawtkdas Kind austben sollen, weil das

grofRere Spracherwerbsstérungen hervorrufen kénnten.

Mariola und Marcin waren sich dieser Tatsache bstyuse haben mit Kevins Erzieherin
Uber sein Schweigen gesprochen. Da es offensichdlicder neuen Umgebung lag, machten

sie sich keine Sorgen und Ubten auf ihren SohrekeDruck aus.

Wahrend der Beobachtung konzentrierte ich meinefmAtksamkeit auf die
Sprachmischungen. Ich konnte feststellen, dassrKdie@ beiden Sprachsysteme getrennt
verwendet, ohne sie miteinander zu mischen. Lanes&ltern grenzt er beide Sprachen ab,

sie haben aber bemerkt, dass ihr Sohn aus Wonind¢atschen Wortern greift.

,ES passiert manchmal, dass er einen Satz in eBmache zu sprechen beginnt
und ihn in der zweiten Sprache beendet, weil ihnrték/dder ersten Sprache
fehlen“(Aussage der Mutter).

Seitdem Kevin im téglichen Leben mehr auf Deutsishaaf Polnisch spricht, Gberwacht
Marcin seine sprachliche Entwicklung. Es liegt im Herzen, seinen Sohn beim weiteren
Erwerb der polnischen Sprache zu unterstitzen, td&ewin seine Sprachfahigkeiten in
beiden Sprachen im gleichen Mal3e anwenden kanérdest ihn wenn er feststellen muss,
dass der Kleine ein Wort auf Polnisch vergesserotiat etwas nicht verstanden hat, was er
vorher schon gewusst hatte. Deswegen bemiht er ls&cheder Gelegenheit sich mit dem
Sohn viel zu unterhalten um seine Muttersprach®mlern.

Auch fur die Mutter des Kindes ist es von gro3ted@&itung, dass Kevin in beiden Sprachen
gleich gut kommunizieren kann. Sie gibt zu, dassitBeh jetzt die starkere Sprache ihres

Kindes ist, weil er sie einfach viel ofters alsisth verwendet.

.Die starke Sprache ist jetzt Deutsch. Er spriamtdier Schule, im Hort und auch zu
Hause meistens Deutsch. Um auch Polnisch zu fordlest er manchmal polnische
Bicher und auch ich unterhalte mich mit ihm immeésder auf Polnisch. Auch

wenn er am Wochenende bei seinem Vater ist, wilnigeb gesprochen“(Mariola).

Es entging meiner Aufmerksamkeit nicht, dass sielii seiner Bilingualitat ganz bewusst

ist. Er weil3 ganz genau, mit wem er in welcher 8pgakommunizieren kann. Ein kurzer
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Augenblick reicht ihm schon aus, um herauszufindeelche Sprache gerade gesprochen
wird. Der Junge teilt seine Gesprachspartner in wvappen auf, in eine polnische und eine
deutsche Gruppe. Zu der polnischsprachigen Grugbérgn die Eltern, insbesondere der
Vater, von dem er nur Polnisch hoért, alle polnigcashigen Freunde, seine Grol3eltern aus
Polen und seine kleine Cousine, die gleichzeitiyesdiebste Spielkameradin ist. Die
deutschsprachige Gruppe umfasst eine grol3ere Zakbien. Hierher gehort Markus, der
Freund der Mutter, seine ganze Familie, die 6stdnischen Freunde, die Lehrerin, Kevins
Klassenkameraden und seine Freunde vom Kindergddmei soll nicht vergessen werden,
dass Kevin auch andere deutschsprachige Persorgaygrsn, sei es im Geschaft, beim
Friseur oder im Ful3ballclub.

Aus eigener Erfahrung weil3 ich, dass Kevin absathtihiemanden z.B. auf Deutsch
ansprechen wirde, wenn er wissen wirde, dass Eersen nur Polnisch spricht. Einmal hat
mir Kevin gesagt, es kenne drei Internetadresdear, mur auf Deutsch. Er hat mich gefragt,
ob er sie mir auf Deutsch sagen kann. Seine Frstgder Beweis dafir, dass es fur den
Jungen selbstverstandlich ist, dass nicht jedeedsiden Sprachen kennt.

Fir den Freund der Mutter ist es kein Problem, wsizch Mariola mit ihrem Sohn auf
Polnisch unterhalt. Er unterstreicht aber, dass ilKeseine Unwissenheit manchmal

auszunutzen versucht.

»ES ist nur schwer, wenn die Mutter dem Kind etwasspricht oder verbietet, dann
verstehe ich das naturlichicht. Somit kann Kevin z.B. bei einer negativeoh8a
noch mal zu mir kommen und mich auf Deutsch fragesileicht bekommt er von
mir eine andere Antwort als zuvor von der MuttergiMus).

3.8. Versuch eines Vergleichs — simultan und sukz#¢ bilinguales Kind

Wie ich schon paar Mal unterstrichen habe, basierhe Untersuchung auf der Beobachtung
eines bilingualen Kindes, das in einer polnisctefieichischen Familie aufwéchst. Mein
Anliegen ist es, die sprachlichen Interaktionen ptséchlich innerhalb der Familie zu
analysieren um bestimmte Regelmaliigkeit festzestell

Eine noch genauere Analyse ermdglicht mir das ametgefihrte Beispiel, bei dem es sich
auch um ein bilinguales Kind handelt.

Im folgenden Kapitel mochte ich diese zwei Kind€iktoria und Kevin, in Hinblick auf

ihren Umgang mit der Zweisprachigkeit vergleich&fein Interesse liegt nicht daran, die

56



Sprachfahigkeiten der beiden Kinder gegeniiberZastesondern an dem gleichzeitigen
Erwerb der deutschen und der polnischen Sprache.

Weiters soll der Frage nachgegangen werden: Wdtetkéoren sind bei einem bilingualen
Erwerb der Sprachen entscheidend? Es soll dabd aidder Acht gelassen werden, dass ein
simultan und ein sukzessiv bilinguales Kind untemdexen Umstédnden zu ihren
Sprachkenntnissen kommen und nicht immer gleichenCin fir die Entwicklung der beiden
Sprachen haben.

Vergleicht man die Beobachtungen betreffs diesesi Xinder, lasst sich feststellen, dass der
Spracherwerbsprozess der beiden gleich voransetr&asierend auf der Tatsache, dass
Kevin erst in seinem dritten Lebensjahr DeutscHeznen begann, kdnnte man annehmen,
dass seine Sprachkenntnisse der deutschen Spratheam fortgeschritten wie bei Viktoria
sind. Diese Hypothese kann auf keinen Fall bestatigrden, denn Kevin verflgt Uber
ausgezeichnete Sprachkenntnisse in beiden SpraChiemohl er spater als Viktoria seine
Deutschkenntnisse zu erwerben begann, konnte evetagumte sehr schnell nachholen und
gleichzeitig seine Muttersprache weiterentwickeln.

Ein ausfuhrlicher Vergleich der Sprachkenntnisseb#ggden Kinder kann aber nicht gezogen
werden. Erstens ist der Junge zwei Jahre altedadsMadchen, zweitens befinden sich die
Kinder auf zwei unterschiedlichen Entwicklungsstyfevahrend Kevin schon Uber die
Schrift- und Leseféhigkeiten verflugt, wird Viktori@las Schreiben und Lesen erst
kennenlernen. Man konnte natiirlich ein Testverfahm@nwenden, um beide Kinder im

Hinblick auf inren Sprachstand zu vergleichen, aasr nicht Absicht dieser Arbeit ist.

Mit Sicherheit kann man jedoch sagen, dass die cBpewusstheit sowohl des simultan
bilingualen als auch des sukzessiv bilingualen Esmoh gleichem Mal3e prasent ist. Viktoria
und Kevin unterscheiden zwei Sprachsysteme, dassgbe und das deutsche Sprachsystem.
Beide Kinder kdnnen prazise feststellen, mit wem a&uf Deutsch und mit wem sie auf
Polnisch kommunizieren kénnen. Es kommt nie vogsdsie eine deutschsprachige Person
auf Polnisch ansprechen und umgekehrt, eine pdoisisachige auf Deutsch. Es ist fur sie
selbstverstandlich, dass nicht jeder ihre beidea@®@n kennt.

2 Eine ausfihrliche Liste der zugéanglichen Testleea beinhaltet das Buch von Konrad Ehlich:
»<Anforderungen an Verfahren der regelmaRigen Sptactdsfeststellung als Grundlage fiir die friihe und
individuelle Férderung von Kindern mit und ohne Kitionshintergrund” (siehe Literaturverzeichnis).
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Einen weiteren Aspekt des Bilingualismus bilden &prachmischungen. Wie man den
prasentierten Beispielen entnehmen kann, mischibxédganz deutlich die beiden Sprachen.
In den Gesprachen mit der Mutter andert sie di@a@m@ sowohl innerhalb eines Satzes als
auch innerhalb einer Rede. Sie verstof3t aber mjegen grammatische oder pragmatische
Regeln. Bei Kevin kommen die Sprachmischungen seften vor. Laut seiner Mutter
schaltet er nur auf die andere Sprache um, wenndienWorte der ersten Sprache fehlen.
Wenn er einen Satz auf Polnisch beginnt, kann ssigr@n, dass er ihn dann auf Deutsch
beendet und umgekehrt, er beendet einen deutsché&n &if Polnisch. Dabei muss
hervorgehoben werden, dass Kevin innerhalb einéseSanie nur ein Wort der anderen
Sprache einsetzt, um seine Aussage in der Ausganagé® fortzusetzen. Ein Wort in der

zweiten Sprache ist aquivalent mit dem Sprachensetch

Kevin und Viktoria wachsen in Osterreich auf, imesi deutschen Umgebung, die die
Entwicklung ihrer deutschen Sprachkenntnisse férdeés ist offensichtlich, dass diese
Situation ihre Sprachen beeinflusst, in dem Sim@ss Deutsch momentan die dominante
Sprache ist. Deutsch wird zu Hause, im Kindergartender Schule, in Geschaften und
anderen o6ffentlichen Einrichtungen gesprochen. laaptsachliche Quelle der polnischen
Sprache stellen die Eltern dar. Kevins Situatiomigliesem Zusammenhang viel besser, weil
er sowohl mit der Mutter als auch mit dem Vater Rofnisch kommunizieren kann. Seine
Muttersprache spielt bei ihm eine wichtige Rolls,ig die erste Sprache, die er gelernt hat,
die Sprache in der er sich mit seinen Verwandtearhalten kann. Viktoria hat zwar Polnisch
auch als Kleinkind gelernt, Polnisch verbindetaer nur mit der Mutter und ihrer Familie.
Da sie nicht so oft Gelegenheit bekommt, mit anddreuten Polnisch zu sprechen, spielt
diese Sprache fur sie eine zweitrangige Rolle.

Aufgrund meiner Beobachtungen wage ich festzusteltass die polnische Sprache bei
Kevin fortgeschrittener als bei der Viktoria ists kegt bestimmt daran, dass erstens Kevin
zwei Jahre é&lter ist und zweitens verbringt er vieéhr Zeit mit polnischsprachigen
Menschen, vor allem mit seinem Vater, der mit ihrasszhliel3lich auf Polnisch
kommuniziert. Kevin spricht auch gern Polnischseramt sich nicht, seine Muttersprache zu
verwenden, auch wenn ihm manche Worter fehlen. Béfiktoria in den Kindergarten
gegangen ist, hat sie viel mehr Polnisch gesprocien dem ersten Kindergartenjahr wurde
Deutsch zu ihrer Hauptsprache, in der sie am kgbksbmmuniziert.
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.Kinder erwerben Sprachen zunachst innerhalb voriaden Netzwerken durch die
Interaktion mit Personen, mit denen sie im Kontsidhen (Familienmitglieder,
Peers, Nachbarn, Freunde der Eltern, Erzieherinned Erzieher, Lehrkrafte u.a.).
Die Art und die Intensitdt der Beziehungen undraikBonen zu diesen Personen
wirken auf die Sprachentwicklung der einzelnen Kindirekt ein, ebenso weitere
Faktoren wie Medienkonsum und sprachférderliche .bzsprachférdernde
Aktivitaten, z.B. Lesen, immer verknupft mit demkket verwendeten Sprachen. Die
verschiedenen Sprachen werden — je nachdem, imareform und Intensitat sie in
diesen Kontexten auftauchen — in unterschiedlichenfiang und unterschiedlicher
Form erworben*(Krehut/ Dirim 2010, S. 410).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass der Smaesprder beiden untersuchten Kinder
noch lange voranschreiten wird. Man kann momenteht meurteilen, auf welchem Niveau
Kevin und Viktoria ihre Sprachen beherrschen werddénweiterhin Deutsch die dominante
Sprache bleibt, aber wie man schén sagt: eine Berdacnt man sein ganzes Leben lang, egal
ob es eine Mutter- oder eine Fremdsprache ist. Binsicher, die Entwicklung der beiden
Sprachen hangt grof3tenteils von der EinstellungElern und der Kinder selbst zu ihrer
Zweisprachigkeit, von der FérdermalRnahmen und dativiskion der Kinder ab. Kevin und
Viktoria haben eine groRe Chance bekommen, ohn8eged Aufwand, zwei Sprachen
gleichzeitig zu lernen. Deswegen sollten sie utiiexs und aufgemuntert werden, ihre
Sprachkenntnisse weiter zu entwickeln und keineriBprachen aufzugeben.
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4. Exkurs: Mehrsprachigkeit in Polen und Europa — Realitat oder ein
unerreichbarer Traum.

Die im Jahr 2001 durchgefuhrte Umfrage in 15 eusmgbéen Landern hat gezeigt, dass man
die Halfte der Europdaer als zweisprachig bezeictkaen. Es hat sich auch herausgestellt,
dass immer mehr Menschen Uber Sprachkenntnisseestents zweier Fremdsprachen
verfugen. Fur einen durchschnittlichen Européereb&zt Mehrsprachigkeit eine nattrliche
Tatsache, es ist selbstverstandlicher mehrspratiginsprachig zu sein.

Die technologische Expansion, die Entwicklung demanBportmittel, das Eintreten der
internationalen Absatzmarkte, die zunehmende Muanatder Menschen haben zum
zunehmenden Kontakt zwischen den kulturell und dpich unterschiedlichsten Gruppen
beigetragen. Fur die Mehrheit der Europaer wurdeddekte Kontakt mit anderssprachigen
Europaern zum Alltag (vgl. Poluszski 2002, S. 7).

Auch in Polen wird den Fremdsprachenkenntnissenaengrof3ere Bedeutung zugestanden.
Die langjahrige politische, wirtschaftliche und @kmonische Isolation des Landes fiihrte dazu,
dass sich die westlich- européischen Sprachen diglthsetzen konnten. Bis zum Jahr 1989
wurde an den meisten Schulen fast ausschlie3liggsiBeh unterrichtet. Erst in den 90-er
Jahren des 20. Jahrhunderts bekamen alle Frembspraten gleichen Rang. Ab diesem
Zeitpunkt bemerkte man einen drastischen Rickgand’dpularitat des Russischen und ein
gleichzeitiges Wachstum des Interesses an den emdi@emdsprachen (vgl. ebd. 2002, S.
11f).

Gute Sprachkenntnisse sind im Zeitalter der foretdnden Globalisierung und europaischen
Integration unentbehrlich. Die Internationalisieguter zwischenmenschlichen Kontakte trug
dazu bei, dass die Sprachkenntnisse nicht mehrd,isandern eine Notwendigkeit darstellt.
Das Hauptziel des polnischen Bildungssystems ist 8aeben nach Weiterbildung der
Gesellschaft und die Forderung der Fremdsprachétesiens ab der vierten Klasse der
Grundschule (vgl. ebd. 2002, S. 13).

Die Kommission der europdischen Gemeinschaften esithrin der Einleitung ihrer
Mitteilung, ,Mehrsprachigkeit: Trumpfkarte Europader auch gemeinsame Verpflichtung®,
an das Europaische Parlament, den Rat, den EucbpaidVirtschafts- und Sozialausschuss

und an den Ausschuss der Regionen folgendes:
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,Die harmonische Koexistenz vieler Sprachen in Parast ein kraftvolles Symbol
fur das Streben der Europaischen Union nach Einheitler Vielfalt, einem der
Eckpfeiler des européaischen Aufbauwerks. SpracimenNMerkmal der personlichen
Identitat, aber auch Teil des gemeinsamen Erbesk&inen als Briicke zu anderen
Menschen dienen und 6ffnen den Zugang zu anderstetrd und Kulturen, férdern
also das gegenseitige Verstandnis. Eine erfolgeeidiehrsprachigkeitspolitik kann
die Lebenschancen der Burger vergro3ern, indemhsee Beschaftigungsfahigkeit
steigern, den Zugang zu Dienstleistungen und ddsei@kmachen von Rechten
erleichtert und schliel3lich die Solidaritat duratensiveren interkulturellen Dialog
und mehr sozialen Zusammenhalt starkt. Geht mandiesier Einstellung an die
sprachliche Vielfalt heran, kann sie in der heutiggobalisierten Welt immer mehr
zu einem wertvollen Trumpf werden®“(2008, S. 3).

Der Entschlieung der Europaischen Kommission vdni22008 zu einer europaischen
Strategie fur Mehrsprachigkeit kann man entnehrdass die Férderung der Sprachenvielfalt
und des Erwerbs von Sprachkenntnissen das Haumtereleuropaischen Sprachenpolitik
ausmacht (vgl. Europaische Kommission 2008). Eirielgreiche Sprachenpolitik soll die
zwischenmenschliche Kommunikation verbessern ursichérn. Das bedeutet, dass man in
seinem Vorgehen die sich stadndig &ndernden komratinén Bedurfnisse im Auge behalten
soll. Mit der Sprachenpolitik ist der ungesteudti®verb fremder Sprachen unentbehrlich
verbunden, sowie das schulmafRige Fremdsprachenleimeliesem Zusammenhang spricht
man von der Steuerung von Sprachkenntnissen imeklremd- und Zweitsprachenunterricht
(vgl. Christ 2007, S. 104).

Im 19. Jahrhundert wurden lebende Fremdsprachen amurbestimmten Schulformen
unterrichtet. Erst nach dem Zweiten Weltkrieg wurdier Fremdsprachenunterricht ins
Programm von Schulen tibernommen (vgl. ebd. 20070%).

Heutzutage gehort Fremdsprachenunterricht zu Bfichern in der Schule. Schon kleine
Kinder werden mit dem Sprachenlernen vertraut, derfiriither man beginnt, desto besser.
Wenn man aber die heutigen Schulen genauer be@bakbmmt man zum Entschluss, dass
sie selbst schon seit Jahren mehrsprachig sindstaredige Migration der Menschen hat zu
einer naturlichen Mehrsprachigkeit beigetrageninBuale Familien, nationale Minderheiten,
der standige Austausch der auslandischen Arbeiteerhalb ganz Europas fordert die
zwischenmenschliche Kommunikation und bildet dieurtgitage fir die erfolgreiche

Sprachenpolitik.

Der Europarat und die Europaische Kommission fina8pen haben die Moglichkeiten, die
Sprachkenntnisse mit sich bringen, erkannt und &oimeren sich seit Jahren darauf, die

europaische Gesellschaft zu einer nattrlichen Mehchigkeit zu erziehen.
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Die Kommission ist der Auffassung, dass:

,die sprachliche und kulturelle Vielfalt ein wesheclter Bestandteil der
europdaischen Identitat; und flr Europa zugleich @lemeinsames Erbe, ein
Reichtum, eine Herausforderung und ein Trumpf ist;

- Mehrsprachigkeit ein Querschnittsthema von groBedeutung ist, das soziale,
kulturelle, wirtschaftliche und damit auch bildupgditische Aspekte umfasst;

- durch die Forderung weniger verbreiteter euroghisr Sprachen ein wichtiger
Beitrag zur Mehrsprachigkeit geleistet wird;

- noch erhebliche Anstrengungen unternommen wesditen, um auf allen Stufen
der allgemeinen und beruflichen Bildung den Spraehwerb zu fordern, die
kulturellen Aspekte der Mehrsprachigkeit zur Gedtuzu bringen und die
Information Uber die Vielfalt der européischer Sgiman und ihre Verbreitung in der
Welt zu verbessern;

- Mehrsprachigkeit auch von besonderer Bedeutung di¢ Fo6rderung der
kulturellen Vielfalt, unter anderem im Bereich ddedien und Online-Inhalte, und
des interkulturellen Dialogs innerhalb Europas sewnit den anderen Regionen der
Welt ist; hierzu tragt in besonderer Wiese die $eézung bei, da sie Briicken
zwischen Sprachen und Kulturen schlagt und Werke Ideen fir eine breite
Offentlichkeit zuganglich macht;

- die sprachliche Vielfalt in Europa einen Mehrwefiir die Entwicklung
wirtschaftlicher und kultureller Beziehungen zwisctder Europaischen Union und
der Gbrigen Welt darstellt;

- die Mehrsprachigkeit zur Entwicklung von Kredtvibeitragt, indem sie Zugang

zu  anderen Denkweisen,  Weltanschauungen und  Alsdoumen

ermdglicht...“(Européische Kommission 2008- Entsdhlieg).
Daher begunstigen der Europarat und die Europaig@mamission seit Jahren das Ziel
~-Kommunikation in der Muttersprache plus zwei weste Sprachen“(vgl. Kommission der
Europédischen Gemeinschaften 2008, S. 5). Es wureschbossen, alle Birger der
Europaischen Union beim Sprachenlernen zu untessijtweil sie dadurch von dem
gemeinsamen Arbeitsmarkt profitieren kénnen. Frerathenkenntnisse ermdglichen ihnen
das unbegrenzte Wandern und Leben in jedem euobgid.and (vgl. Polusagki 2002, S.
9).

Um den Fremdsprachenerwerb zu bewerben, wurde E&ede gesamteuropéischer
Forderprogramme erschafft. Zu den wichtigsten gamdie Programme SOKRATES und
LEONARDO DA VINCI. Beide werden in den Bereichenr dglgemeinen und beruflichen

Bildung und Kultur eingesetzt. Zu den wichtigstemnfdaben der beiden Programme zahlt das
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Finanzieren verschiedener Projekte, wie: Aufen¢hdiir Sprachassistenten, Projekte zur
Entwicklung von Lehrmaterial und Kurse fir Sprating, Lernpartnerschaften und
Kooperationsprojekte zur Foérderung des Sprachesmsrnin der Erwachsenenbildung,
Aufenthalte zur berufsbegleitenden Weiterbildungrojékte zur Entwicklung von
Sprachlerninstrumenten, die sich fur Berufsbildumgecke und fiir den Arbeitsplatz eignen,
Sprachenaudits in Unternehmen, und viele anderé @gmmission der Europaischen
Gemeinschaften 2003, S. 6).

Die Programme SOKRATES und LEONARDO DA VINCI undehNachfolgeprogramme

fordern das Erlernen der Regional-, Minderheitemd uMigrantensprachen, indem sie
Projekte finanzieren, die die auf solche Sprachgimarksam machen und zum Erlernen
diesen Sprachen anregen. Strategische Rolle spigitei Qualitatsverbesserung des
Unterrichts in diesen Sprachen, das Erleichtern dasyjangs zu entsprechenden
Lernangeboten, Unterstlitzung bei Herstellung undt@usch der Lernmaterialien. Von
gro3ter Bedeutung sind auch Informationsaustausuh @rganisation der vorbildlichen

Kursen fur Lehrkrafte (vgl. ebd. 2003, S. 13f).

Der Europarat ist die wichtigste europaische langsth, die das Sprachenlernen unterstitzt,
indem neue Fremdsprachen und innovative Methodersdeachenlernens eingefihrt und die
Lehrkréafte fortgebildet werden. Die Téatigkeit dasr@parates hat enormen Einfluss auf Inhalt
und Form der gegenwartigen Sprachkurse und didddis Materialien. Es wird eine
praktische und motivierende Einstellung zum Spraldieen geférdert, die auf den
alltdglichen Kommunikationsbedurfnissen der Lermandasiert (vgl. Polusagki 2002, S.
10).

Erwahnenswert ist auch das Konzept des ,bilingubleterrichts®, das die Verwendung von
Fremdsprachen als Arbeitssprachen in nicht spdeni Fachern bedeutet. Bestimmte
Sachfacher werden in der Muttersprache und in demésprache erteilt, meistens in
begrenzten Zeitrahmen. In Grundschulen werden Kimdanchmal gleichzeitig in zwei
Sprachen unterrichtet, fur eine Klasse werden 2whrerinnen als Bezugspersonen fur zwel
unterschiedliche Sprachen zugeteilt (vgl. Chri92. 108).

Der Rolle der Lehrer wird eine enorme Wichtigkedigemessen, denn sie sind fur den
Sprachstand der jungen Generation mitverantwortiddswegen soll jeder Lehrer nicht nur

die Zielsprache beherrschen, sondern auch die dekadrende Kultur der Muttersprachler
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kennenlernen. Einer besondere Aufgabe steht vorbdrgualen Lehrern, die nach Masch
(zitiert in Dudek 2002, S. 37) uber vier wichtigeordpetenzen verfiigen sollen. Dazu
gehoren: Fachkenntnisse und methodisches Wissemidbt sprachlichen Faches, z.B.
Geographie, Sprachkompetenz in der Zielspracheac8kenntnisse der Muttersprache der
Lernenden, z.B. Polnisch in Polen, Wissen im Béraier Didaktik und Methodik im

Unterrichten der Fremdsprachen.

Es wird hervorgehoben, dass jeder Lehrer freieradggzu den Neuigkeiten im Bereich des
Sprachenlernen- und Lehrens bekommen soll. Esoffensichtlich, dass nicht jeder
Fremdsprachenlehrer die Chance hat, in dem Landidksprache zu leben oder zu studieren.
Deshalb sollte ein internationales Netz entstehdie, den Lehrern den Kontakt und
Informationsaustausch mit Kollegen aus anderen &éndur Verfigung stellen wirde (vgl.

Kommission der Europaischen Gemeinschaften 200B1)S.

~Sprachlehrer flhlen sich haufig isoliert, abgesdten von den Entwicklungen in
anderen Landern, die ihre Arbeit verbessern kénntedglicherweise haben sie
keinen Zugang zu angemessener beruflicher Unterstgt daher ist es wichtig,
Kontakte und wirksame Netze zwischen ihnen aufomeggr, nationaler und

europaischer Ebene zu erleichtern“(Kommission derdpaischen Gemeinschaften
2003, S. 11).

Mehrsprachigkeit als Element der allgemeinen Kultird in den jlingsten Lebensjahren
gebildet. Angefangen von der Elternsprache, durdsptache, Amtssprache, Sprachen, die
wir in oder aul3erhalb der Schule lernen, bis zwsaheSprachen, die wir wahrend des
Studiums oder der beruflichen Tatigkeit kennenlerné&ogar Personen, die keine
Fremdsprache gelernt haben, verfiigen aber Ubechredene Dialektsprachen einer Region,

werden als mehrsprachig bezeichnet (vgl. Glowa€lk® 2S. 18).

Die Erweiterung der Europaischen Union hat nichtr mlie Lebensverhaltnisse der

Bevolkerung beeinflusst, sondern auch ihre Einstgllzu den Sprachkenntnissen. Fr viele
Europaburger bedeutet ,Europa ohne Grenzen® einan€th fur ein besseres Leben.
Fremdsprachenkenntnisse stellen dabei eine detigstén Bedingungen dar. Viele Personen
beginnen Fremdsprachen zu lernen oder sie bringesation vorhandenen Kenntnisse auf
den neusten Stand.

Wenn man die heutige Gesellschaft genauer beolig&btemt man zur Uberzeugung, dass
Europa schon seit Jahren ein multikultureller Koerit ist. Die Burger der Lander, deren

64



Muttersprache keine internationale Sprache ist, avi® Englisch, lernen Fremdsprachen
schon als Kinder, oder im Falle der alteren Germraerst als Erwachsene.

Das wichtigste Anliegen der europaischen SpracHeikpdiegt darin, nicht nur das
Fremdsprachenlernen zu fordern, sondern auch drddvieitssprachen zu unterstitzen,
damit sie nicht vernachlassigt und schliel3lich essgn werden. Jeder hat das Recht seine
Muttersprache zu sprechen und zu pflegen. Es salileh die Regionalsprachen nicht aul3er
Acht gelassen werde, die bezeugen, dass wir irr em@drsprachigen und multikulturellen
Gemeinschaft leben. Eine positive Einstellung dexsélschaft zu Minderheitssprachen
wirde mehrsprachigen Minderheitssprechern mehrsgalvusstsein verleihen. Es ware ein
Signal fur sie, dass sie den Verlust ihrer Identiticht beflirchten missen. Letztendlich
werden sie die Chancen der Mehrsprachigkeit erkefvgl. Nelde 2001, S. 29).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Mathigkait in Europa und Polen ein
allgemein wahrnehmbares Phanomen darstellt. Diertvdghder Europabirger verfugt tGber
Sprachkenntnisse mindestens einer Fremdsprache.erepaische Sprachenpolitik, die
Maflinahmen, die unternommen werden um Fremdsprashenl zu verbreiten, férdern noch

zusatzlich die Weiterentwicklung des mehrsprachigeropas.

.vor dem Hintergrund einer wachsenden Europdaischgnion und der zu
erwartenden Sprachenvielfalt stellt sich die Prohégik der Moéglichkeiten und
Grenzen der Mehrsprachigkeit ihrer Burger. Schdatjgam Europa von heute, stellt
Mehrsprachigkeit eher den Normalfall als die Ausmahdar, insbesondere was die
Sprecher in Grenzgebieten, Sprecher von Mindedmigehen, sowie die Situation
in Grof3stadten betrifft“(Helfrich / Riehl 1994, §).

Die durchgefuhrte Untersuchung zweier bilingualendér steht im Zusammenhang mit der
Sprachenpolitik in Europa. Ich konnte feststelldass Deutsch die dominante Sprache der
beiden Kinder ist. Es ist gleichzeitig die Umgebssgrache, die im schulischen Unterricht als
Muttersprache weiterentwickelt wird. Man kann didgen: was passiert jetzt mit der zweiten
Muttersprachen der Kinder, mit Polnisch. Welche N&finen werden durch das
Bildungsministerium unternommen, um diese Sprach®mern?

Die Europaische Kommission und der Europarat ptadidir ein mehrsprachiges Europa,
ziehen aber die Bedurfnisse der Zweisprachigent nichBetracht. Bilinguale haben im
aulRerfamiliaren Leben kaum Gelegenheit, ihre zweitdhwachere Sprache anzuwenden.
Deswegen sollte man sich um solche Bildungsmal3nafmamihen, die die Entwicklung der

zweisprachigen Personen unterstttzen sollten.
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5. Schlussbetrachtungen und Ausblick

Bilinguale Familien sind im mehrsprachigen Eurogénk neue Erscheinung, sondern eher
eine Selbstverstandlichkeit, die auf die sich sinedechselnde politischen, wirtschaftlichen

und 6konomischen Verhaltnisse zurtickzufiihren ist.

»In vielen Landern der Welt gehort die Mehrspradkegt zum gesellschaftlichen
und offentlichen Leben, und Kinder haben von khaith daran teil, sind selbst
mehrsprachig“(Oomen- Welke / Krumm 2004, S. 5).

Die Zeiten, in denen Zweisprachigkeit etwas AulRetdenliches bedeutet hat, sind schon
langst in die Geschichte eingegangen. Bilingualedkr gehdren zur schulischen und
gesellschaftlichen Realitat. Eltern, die sich fimeezweisprachige Erziehung ihrer Kinder
entscheiden, entschlieRen sich gleichzeitig furb&dlsziplin und Konsequenz in ihrem
Vorgehen. Denn um ein bilinguales Kind zu erzielranss man viel Wert auf die familiare
Kommunikation legen und sein Kind beim Erwerb seinewei Muttersprachen

ununterbrochen unterstitzen. Zu den wichtigstengaloén der Eltern gehort, sein Kind zu

motivieren und ihm das Geflihl zu geben, dass ®ilmgualitat einen Sinn hat.

In der vorliegenden Arbeit habe ich versucht zwgeeiwie die Kommunikation innerhalb
einer bilingualen Familie zustande kommt und wielinQuale Kinder mit ihrer

Zweisprachigkeit umgehen. Wie sich herausgestaltt besitzen Kinder eine nattrliche
Begabung, die ihnen erlaubt, zwei Sprachen ausgémanhalten und sie nach Beliebtheit
anzuwenden. Schon als Kleinkinder kénnen sie uctteiden, welche Sprache in welcher

Situation erwiinscht ist.

Viele Eltern hegen Zweifel daran, ob sie Uiberhal@ Kinder bilingual erziehen sollen, sie

sind unsicher und wissen nicht, ob sie diesen Algiamgen gewachsen sind. In den
durchgefuhrten Leitfadeninterviews habe ich jed#sriteil nach Vor- und Nachteilen der

Zweisprachigkeit bei ihren Kindern gefragt. Alleblea einstimmig den Vorteil genannt,

namlich, dass die Kinder einen besseren Sinn féamBsprachen haben und viel toleranter
gegenuber anderssprachigen Personen sind.

Bilinguale Personen, die Fremdsprachen erst ala&rgene auf traditionelle Weise gelernt
haben, betonen dass der beste Zeitpunkt um mitcBgméernen zu beginnen, die frihe
Kindheit ist. Zu keinem anderen Lebensabschnithkawan Fremdsprachen auf so nattrliche

und spontane Art erlernen, instinktiv, ohne Miuh®gn Zeitaufwand und Frustration (vgl.
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Kubiak 2003, S. 47). Zweisprachige Menschen chargert ein bildhaftes Verhaltnis zur
Welt, die flr sie unermesslich ist. AuRerdem veibim sie mit einem Begriff mehrere
Assoziationen (vgl. Strachanowska 2002, S. 108).

Bilinguale Kinder hingegen erwerben schneller atsnolinguale Kinder die Leseféhigkeit,
lernen besser z.B. Mathematik und sind konstruktiss wurde auch bewiesen, dass sich
Zweisprachige durch eine viel bessere Konzentrafédngkeit im Alter auszeichnen (vgl.
Kowalczyk 2007).

~Zweisprachige Kinder erbringen im Durchschnitt siffikant bessere Leistungen,
wenn es um Aufgaben geht, wie einzelne Worter a@isers herauszusuchen,
Wortform und Wortbedeutung auseinander zu halterer odie Arbitraritat
sprachlicher Zeichen zu erkennen — Aufgaben alstche die Fahigkeit der Kinder
messen, ihre Aufmerksamkeit gezielt auf bestimspekée der Sprache zu richten
(Bialystok zitiert in Reich u.a. 2002, S. 32).

Trotz diesen vielen Vorteilen bleiben manche Spi@skeher jedoch skeptisch. Sie beziehen
sich auf die Situation der Einwanderer, deren Feprathenerwerb oft unfreiwillig
eingetreten ist. Es wird unterstrichen, dass delugeder eigenen Muttersprache zu Gunsten
der Zweitsprache identitatsbedrohend sein kann @gpenrieder / Thurmair 2003, S. 49).
Die Dominanz der Schul- bzw. Umgebungssprache karnidroblemen in der Familie fuhren,
indem die Muttersprache an Bedeutung verliert uedadlturelle und sprachliche Herkunft in
den Hintergrund tritt (vgl. Levecke 2006).

Andererseits kann der Spracherwerb identitatsstifeAuswirkung haben, wenn sich die
Gesellschaft der neuen Sprachen o6ffnet und die Bsgeachigkeit der Sprachminderheiten
akzeptiert (vgl. Krumm 2007, S. 254f).

Die durchgefuhrte Untersuchung bestatigt die bigkar Annahmen, dass bilinguale
Erziehung eine empfehlenswerte Methode des Sprlhens prasentiert. Wenn in der
Familie schon hervorragende Umstdnde zum Sprackenherrschen, namlich wenn die
Eltern zwei verschiedene Muttersprachen besitzelites sie ihre Sprachkenntnisse an ihre
Kinder weitergeben. Auf diese Weise geben sie ihmecht nur ein zuséatzliches

Kommunikationswerkzeug, sondern auch einen Zugangeschiedenen Kulturen.
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Barbara Abdelilah-Bauer (2008, S. 57) meint:

,unsere Sprache verbindet uns mit unseren Elterh,umserer Familiengeschichte,

mit Kindheitserinnerungen; sie ist Teil unserer $@lichkeit und das zentrale

Element unserer kulturellen Identitat".
Eltern, die ihr Heimatland aus verschiedenen Griindglassen haben, sollen in ihrem neuen
Leben nicht ihre Herkunft vergessen und auf ihrettbtaprache verzichten. Menschen, die
schon seit Jahren in einem fremden Land wohnensigidwie zu Hause fiihlen, sollten sich
nicht von seiner Lebensgeschichte distanziererh) a@nn sie oft mit traurigen Erinnerungen
verbunden ist. Eltern, die ihren Kindern ihre Mtgprache und ihre Kultur vermitteln, tun
ihnen eigentlich einen Gefallen. Sie ertffnen ihrdem Weg zur Mehrsprachigkeit, die
heutzutage mit zunehmender Kraft an Bedeutung geéyimd bilden eine Grundlage fir ein
besseres Weltverstandnis und eine erfolgreichecliamenschliche Kommunikation.

Zum Schluss moéchte ich ein Zitat anfihren, das d&nn der Zweisprachigkeit

zusammenfasst:

.Ich beneide zweisprachige Menschen um dieses I&tér wertvolle Erbe, denn
sie haben mihelos zwei Sprachen mitbekommen. $&n lmvei Enzyklopéadien,
zwei Radiosender im Kopf, zweimal so viel Wortat Melodien. lhr innerer Blick
ist auf Neues gerichtet, auf das Unbekannte, ebeseit fir neue Sprachen, offen
fur neue Klange. Es ist wunderbar, zwei Sprachemrj Kulturen im Doppelpack als
Geschenk flirs Leben erhalten zu haben“(zitiertll&ilah-Bauer 2008, S. 63).
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7. Anhang

7.1. Interviewfragen Eltern

* Wie alt sind Sie?

« Wie lange sind Sie schon in Osterreich?
» Welche Schulausbildung haben Sie?

* Was sind Sie von Beruf?

* Wie und wo haben Sie Deutsch gelernt?

* Welche Sprachen sprechen Sie miteinander? Warunn2i@ammer so?

* Welche Sprachen sprechen Sie mit dem Kind? Waranv&lchen Situationen?

* Wie fUhlen Sie sich wenn das Kind mit der Muttetritsch spricht? Was verstehen
Sie?

* Haben Sie im Interesse Polnisch zu lernen?

* Wie viel Zeit verbringt das Kind mit der Eltern/naier Mutter/mit dem Vater?

* Hat Ihr Kind die gleiche Chance in beiden Spradk@nmunizieren zu kdnnen?

* Welche Gelegenheiten hat lhr Kind Polnisch zu dpea@

» Mischt das Kind beide Sprachen? Wenn ja, in wel@iantionen?

* Was wird gemacht um die schwachere Sprache zustiiteen?

» Wollten Sie von Anfang an, dass Ihr Kind Polniscil iDeutsch lernt?
» Hat die Tatsache, dass das Kind zwei Sprachen sefzgevird, seine sprachliche

Entwicklung beeinflusst? Wenn ja, auf welche Weise?

* In welcher Sprache war das erste Wort? Wann waexsas Wort in der anderen

Sprache? Wie viel Zeit lag dazwischen? (die Reakdi@rauf)

» Hat sich die Sprache des Kindes verandert, seitfeden Kindergarten besucht?

» Erzahlen Sie bitte von Situationen, in denen daslkswitscht — was passiert da?

* Merkwurdige/witzige Situationen/Wérter/Wortschopfiem.

* Welche Vor- und Nachteile hat die Zweisprachigkeies Kindes?
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7.2. Abstract

Die vorliegende Arbeit versucht die Sprachverwemdumerhalb einer bilingualen Familie
am Beispiel eines 5-jahringen Madchen darzustedsn Anknupfung an die Thematik wird
zusatzlich die sprachliche Entwicklung eines 74ggm Jungen skizzieren.

Folgende Fragestellungen wurden zugrunde gelegivdlther Hinsicht und in welchem
Ausmal’ beeinflussen die Eltern in den verschied&ieiationen (Spielen, Essen, Baden) die
Verwendung der Sprachen, Deutsch und Polnisch inFdenilie? Wie prasent sind beide
Sprachen in der Familie — gibt es eine eindeutiga&trennung? Ist sich das Kind seiner
Bilingualitdt bewusst? Wie geht das polnisch-dehgpcachige Kind mit seinen beiden
Sprachen um — kann es zwischen den beiden Spraehsys unterscheiden? Kann das Kind
in beiden Sprachen gleichwertig kommunizieren?

Die Arbeit ist in zwei Teile gegliedert: Zunachstlen die theoretischen Rahmenbedingungen
fur die Entwicklung der Zweisprachigkeit dargestellerden. Dabei erfolgt ein Uberblick
Uber die Formen des Bilingualismus und die damitrbuedenen Aspekte des
Sprachgebrauchs. Der zweite Teil der Arbeit beziedith auf die tatséchliche
Einzellfallstudie. Es wird die sprachliche Interiakt innerhalb der untersuchten bilingualen
Familie geschildert.

Die Analyse basiert auf den qualitativen Dateneuhgsmethoden, Beobachtung und
Leitfadeninterview dargestellt. Die vier Aspekteeine Person — eine Sprache”,
Sprachentrennung — Sprachmischung, Sprachdominathwache vs. starke Sprache und
sprachliche Bewusstheit des Kindes sollen den 8pgedwrauch des 5-jahrigen bilingualen
Méadchens veranschaulichen.

Mehrsprachige Familien sind keine neue Erfinduhgreine natirliche Erscheinung, der wir
immer wieder begegnen. Selbstverstandlich ist aliehTatsache, dass Kinder in mehreren
Kulturen aufwachsen und meistens zwei Sprachenhgeitig erlernen.

Die durchgefiihrte Untersuchung bestétigt die bigkar Annahmen, dass bilinguale
Erziehung eine empfehlenswerte Methode des Sprlhens prasentiert. Wenn in der
Familie schon hervorragende Umstdnde zum Sprackenherrschen, namlich wenn die
Eltern zwei verschiedene Muttersprachen besitzelites sie ihre Sprachkenntnisse an ihre

Kinder weitergeben.
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