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Vorwort

,Wir fuBen doch alle auf andrer Leut’s Kopfen.“

Unter diesen Leitsatz kdnnte ich die nun vorliegende Diplomarbeit stellen. Denn in dieser
Verszeile des kurzlich verstorbenen Schriftstellers Peter Rihmkorf wird die Bildung von
Individualitat durch Literatur zum Thema gemacht. Einerseits wird die Welterschliel3ung, die
die Literatur fir den Einzelnen bedeutet, angesprochen, andererseits gelangt durch die
Auseinandersetzung mit ,andrer Leut’s Kopfen“, also aus der Lektire, auch das Eigene, der

Eigensinn, zur Entfaltung.

Den hier zur Verfiigung stehenden Raum mdchte ich auch dazu verwenden, um meinen
Dank jenen Personen auszusprechen, welche mir wahrend dieser Arbeit mit Rat und Tat zur

Seite standen.

Vor allem mdchte ich Herrn Ao. Univ.-Prof. Dr. Reinhold Stipsits fiir alle seine Anregungen
wahrend meines Studiums der Bildungswissenschaft, insbesondere fur die Einfihrung in die
Thematik der Sozialpddagogik, danken. Im Rahmen dieser von ihm geleiteten
Lehrveranstaltungen, vor allem im Seminar "Erziehung und Kultur — Padagogik bei kultureller
Verschiedenheit und sozialer Benachteiligung”, wurde mein Interesse fur die Fragen nach
padagogischen Mdglichkeiten mittels literarischer Auseinandersetzung im
sozialpadagogischen (Handlungs-)Feld geweckt und somit der Grundstein flir die nun
vorliegende Diplomarbeit gelegt. Auch méchte ich ihm fir seine Diskussionsbereitschatft,
seine anregenden Gedankengange, besonders im Nahebringen des asthetischen

Erziehungsideals, und fir seine Hilfestellungen im Fortkommen meines Denkens danken.

Des Weiteren spreche ich all jenen Studienkolleginnen Dank aus, welche mir durch kritische
Ruckfragen und Anregungen halfen diese Arbeit zu realisieren. Fir eine sorgfaltige
Durchsicht des Manuskripts und kritische Hinweise bin ich weiters meiner Kollegin Dr.

Mitterbauer und meinen Tdchtern Jasmin und Iris dankbar.

Auch meiner Familie, meinen Berufskolleginnen und Freundinnen mdchte ich fir den
Ruckhalt, den sie mir wahrend meines Studiums und dieser Arbeit gaben, danken; denn

dieser Ruckhalt ermdglichte mir die Umsetzung meines lang gehegten Ziels des Studiums.

.im Handeln nur lernt man die Kunst (der Erziehung), erlangt man Takt, Fertigkeit,
Gewandtheit, Geschicklichkeit; aber selbst im Handeln lernt die Kunst nur der, welcher

vorher im Denken die Wissenschaft gelernt, sie sich zu eigen gemacht, sich durch sie

1 Riihmkorf, Peter: ParadiesvogelschiR. Gedichte.- Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 2008, S. 138.
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gestimmt und die kinftigen Eindricke, welche die Erfahrung auf ihn machen sollte,

vorbestimmt hatte.“?

2 Herbart, Johann Friedrich: Die ersten Vorlesungen iiber Padagogik (1802).In: Johann Friedrich

Herbart: Kleinere padagogische Schriften. Hrsg. v. Walter Asmus. 1.Bd.- Stuttgart: Klett- Cotta
1982, S.127.
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Eidesstattliche Erklarung

Ich verpflichte mich zur Einhaltung der Regeln der guten wissenschaftlichen Praxis und

nehme die gesetzlichen Grundlagen zur Kenntnis.

Datum Silvia Schmid
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1 Einleitung

Den Rahmen der Einleitung mdchte ich gleichsam als Ausgangspunkt nutzen, um die
Leserlnnen dieser Diplomarbeit zu dem von mir gewahlten Thema hinzuleiten und somit
auch in die Problemstellung der Arbeit und des von mir ausgewahlten Forschungsgebiets
einzufihren. Ein weiteres Ziel dieser Einleitung ist die Vermittlung erster Anhaltspunkte,
welche zu einem besseren Verstandnis der Ertrterung des aktuellen Forschungsstandes
beitragen sollen. Diese Ausfuhrung und Skizzierung erster Problemfelder und
Themenbereiche mindet in ErlAuterungen zur Forschungsliicke, in welche diese Arbeit sich
einfiigen mochte, in Erlauterungen der die Diplomarbeit leitenden Forschungsfrage und in
die Deklarierung der Relevanz dieser Ausfuhrungen fir die Disziplin der

Bildungswissenschaft respektive Erziehungswissenschatft.

Da die Bildungswissenschaft bislang im Gegensatz zu anderen Disziplinen, wie
beispielsweise die Literaturwissenschaft, der Thematik und der Problematik, welcher sich
diese Diplomarbeit annimmt, disziplinintern noch eher wenig Aufmerksamkeit
entgegenbrachte, werden zunachst einige Forschungsergebnisse anderer Disziplinen (zum
Beispiel der Literaturwissenschaft) skizziert, um dann sukzessive den Bogen bis zur Disziplin
der Bildungswissenschaft zu spannen. Die Darstellung des aktuellen Forschungsstandes
wird dabei so entwickelt, dass sich die Konzeptualisierung des Problemaufrisses daraus

schlissig ergibt und in eine spezifisch diplomarbeitsleitende Forschungsfrage miindet.

Von welcher Thematik ist nun die Rede? Und wie flgt sich der Verweis auf die

Literaturwissenschaft in die Einleitung einer bildungswissenschaftlichen Diplomarbeit?

Wie bereits der Titel der vorliegenden Diplomarbeit aufzeigt, handelt es sich um ein
bildungswissenschatftliches (in einigen Aspekten auch durchaus literaturwissenschaftliches)
Thema, welches den Fokus speziell auf die Sozialpadagogik richtet. Da es in diesem Konnex
auch um die Diskussionen zu den Theorien geht, die als Hintergrundwissen fir den Diskurs
um sozialpddagogische Wirkmaoglichkeiten literarischer Darstellungen gehandelt werden,
sollen die Untersuchungsergebnisse dieser Arbeit “hermeneutische” sein. Es werden im
Rahmen dieser Diplomarbeit ausgewdahlte Kinderromane Erich Ké&stners exemplarisch als
Musterbeispieltexte, vorwiegend unter Anwendung der Methode der hermeneutischen

Interpretation, analysiert.

Der nun folgende Textabschnitt dient der Hinfihrung in die Thematik und Problematik des
Stellenwerts, den die Darstellung von Menschenbildern in literarischen Texten fur die

Disziplin der Bildungswissenschaft einnimmt.
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1.1 Hinflhrung zur Thematik

Die Erziehungswissenschaft bemiht sich in Theorie und Praxis darum, Menschen im Kontext
ihrer Biographien und Lebenswelten zu verstehen, soziale Milieus als Einflussfaktoren
einzubeziehen und die strukturellen Rahmenbedingungen, in denen sich p&adagogisches

Handeln ereignet, mit auszuleuchten.

Durch das Brichigwerden gesellschaftlich verbindlicher Deutungs- und Handlungsmuster ist
es zunehmend dem Einzelnen selbst Uberantwortet und auferlegt sich zu orientieren und
somit seine individuellen Welt- und Selbstversionen zu entwickeln.

Eine Reaktion auf diese ,globalen Transformationen, die dazu fiihren, dass der Mensch [...]
im Kosmos stellungslos sei*®, ist die verstarkte Gewichtung des Themas “Kultur” in der
Erziehungswissenschaft respektive Bildungswissenschaft, die eine neue Aktualitat dieser
Thematik indiziert. Kultur verkérpert in dieser padagogischen Diskussion die Ressource, um
in der Gesellschaft selbstbestimmt und bewusst handeln zu kénnen. Mit dem Begriff “Kultur’
wird in der sozialpddagogischen Diskussion der verantwortete Umgang einer Gesellschaft
mit Phanomenen und Problemen, die mit Not, Abweichung, fehlender Integration, kritischen

Lebenssituationen und Ausgrenzung zu tun haben, behandelt und eingefordert.”

In einem solcherart kulturalistisch angelegten Forschungsbereich der Sozialpadagogik ist der
Umgang mit Literatur von wesentlicher Bedeutung, da Literatur als das ,Andere der
Padagogik” in der Auseinandersetzung mit ,andrer Leut's Kopfen*®, also mit
Problemstellungen aus der Lektlire, WelterschlieBung und Eigensinn generiert. Der
Stellenwert literarischer Texte fur die Erziehungswissenschaft im Allgemeinen und fir die
Sozialpadagogik im Besonderen liegt daher in der Erdffnung padagogisch relevanter
Einsichten, indem sowohl die thematischen Beriihrungspunkte und Ahnlichkeiten als auch
die Gegensatze und Abweichungen in Themen und Problembereichen der Padagogik und
der Literatur, wie beispielsweise die Entwicklung von Subjektivitat, behandelt werden. Aus
diesen Grinden ergibt sich fir die Sozialpadagogik die Wichtigkeit der Kulturarbeit, im
Besonderen des Umgangs mit Literatur, zu beriicksichtigen, um durch die in literarischen

Texten immanenten Wirkmdglichkeiten Prozesse zu initiieren, die zur personalen

Wimmer, Michael: Padagogik als Kulturwissenschaft. Programmatische Uberlegungen zum Status
der Allgemeinen Erziehungswissenschaft. In: Wigger, Lothar; Cloer, Ernst; Ruhloff, J6érg; Vogel,
Peter; Wulf, Christoph (Hg.): Forschungsfelder der Allgemeinen Erziehungswissenschaft.
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, 5.Jahrgang, Beiheft 1.- Leske und Budrich 2002, S. 112.

* vgl.: Ebd., S. 110 - 115.

Casale, Rita: Unverstandliche Geschichten. Bemerkungen uber das Verhéltnis der Padagogik zur
Literatur. In: Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgénge. Padagogische
Lektlren zeitgendssischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S.11.

® Ruhmkorf, Peter: Paradiesvogelschif. Gedichte.- Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 2008, S. 138.
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Entwicklung und ldentitatsbildung beitragen sowie soziale Kompetenz und soziale Einflihlung

vergroRern: ,Unersetzbar ist das Wort der Dichter [...].*"

Am Ende dieser Hinfihrung zur Thematik der vorliegenden Arbeit ergeben sich mehrere
Fragestellungen, welche direkt in die Darstellung des aktuellen Forschungsstandes fihren

und dartber hinaus auch eine erste Problemskizzierung eréffnen.
Was interessiert Bildungswissenschaftler respektive Padagogen® an Literatur?

— Die Darstellungen der eigenen Theorie(n)?
— Herausforderungen der gewohnten Sichtweisen?

— Spezielle Erziehungsfalle?

Wie kann (Sozial)Padagogik mittels Literatur die Sicherung der Teilhabe an Kultur als Raum
der Mdglichkeiten und Alternativen aufzeigen und im besten Fall auch sichern? Braucht die
Padagogik (Roman)Helden? Pragnanter gefragt: Wie kann (Sozial)Padagogik mit Hilfe der
Kultur, im Speziellen mit Hilfe der Literatur, verhindern, dass Menschen(gruppen) als
“Verlierer’, als "Loser’, festgemacht werden? Wie kann ’literaturgestiitzte” Padagogik dem
Subjekt die Mdglichkeit zur Reflexion und Konstitution des eigenen Selbst er6ffnen? Im
Anschluss an die nun folgende Darlegung des aktuellen Forschungsstandes werde ich
anhand dieser ersten leitenden Fragestellungen die daraus resultierende Forschungslicke
skizzieren, in welche sich diese Diplomarbeit einfigen mochte, sowie die
diplomarbeitsleitende Frage entfalten und schlussendlich die Relevanz dieser Arbeit fir die

Disziplin der Bildungswissenschaft respektive Erziehungswissenschaft diskutieren.

2 Ausgangslage

2.1 Forschungsstand

In der Dokumentation des Forschungsstandes, der die Thematik der Relevanz und
Wirkungsweisen literarischer Texte auf bildungswissenschaftliche Lehrmeinungen betrifft,
behandle ich  zunachst darauf Bezug nehmende literaturwissenschaftliche
Forschungsaspekte, um, nach der Darstellung entsprechender Untersuchungen und von
Auseinandersetzungen in der Disziplin der Bildungswissenschaft, auf die Forschungsliicke

im sozialpadagogischen Wissensgebiet hinzuweisen.

" Ricken, Norbert: Systematische Bemerkungen zum Verhaltnis von Padagogik und Literatur am

Beispiel des Romans "Mann und Frau” von Zeruya Shalev. In: Koller, Hans-Christoph; Rieger-
Ladich, Markus (Hg.): Grenzgénge. Padagogische Lektiren zeitgendssischer Romane.- Bielefeld:
transcript Verlag 2005, S. 35.

Anmerkung: Aus Griinden der besseren Lesbarkeit werden im Rahmen dieser Arbeit Doppelungen
(wie Padagoginnen und Padagogen) zugunsten eines generischen Maskulinums aufgegeben.

8
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Werkulbergreifende Interpretation kann das literarische Werk als Material fir historische,
religionsgeschichtliche, psychologische und weitere ideengeschichtliche Deutungen
beziehungsweise  Erklarungen verwenden. Im Fall der Deutung zur nicht-
literaturwissenschatftlichen Theoriebildung ist das Werk letztendlich nicht direktes
Erkenntnisobjekt, sondern Material fur andere wissenschaftliche Ziele, wie eben die
Darstellung und das Sichtbarmachen lbergreifender Zusammenhéange zwischen Literatur

und Sozialpadagogik.

Im Forschungsfeld der Literaturtheorie setzt sich neben Umberto Eco, der in seinen
Uberlegungen zur Grenze und Giiltigkeit von Interpretationen zwischen einer ‘intentio
operis’, einer “intentio auctoris” und einer “intentio lectoris” unterscheidet und fir den in der
Folge vor allem der Text, also die ‘intentio operis’, als Parameter einer Interpretation fur
deren Gultigkeit ausschlaggebend ist, Eric Donald Hirsch mit Gultigkeiten und Zielen von
Interpretationen auseinander. Ausgehend von der in seiner Lehrmeinung relevanten
Unterscheidung zwischen Sinn, ‘'meaning’, und Bedeutung, significance”, entwickelt Hirsch
in weiterer Folge in den 1980er Jahren die auf kulturellem Bildungswissen basierende
Lerntheorie "Cultural Literacy’.

.[...] literate culture has become the common currency for social and economic exchange

in our democracy, and is the only available ticket to full citizenship and for our whole life.*®

Ihre weitere Ausdifferenzierung und die Bereitstellung von Auflistungen (vermeintlich)
notwendigen Bildungswissens, wird gegenidber den urspringlichen Zielen von
Kognitionswissenschaftlern und Lerntheoretikern, wie beispielsweise Roger Schank, als

kontraproduktiv und als verzweckender Lerndiskurs kritisiert.

Literaturwissenschaftler im deutschen Sprachraum, die sich mit werkibergreifenden
Interpretationspraktiken auseinandersetzen, wie Hans Magnus Enzensberger, verstehen
wissenschaftlich reflektierte Interpretation als “asthetische Interpretation”, die als
Wahrnehmungshilfen die Lust am Text und das Erkenntnispotential des Textes bereitstellen
und so zum Ubergreifenden Verstandnis zwischen literarischem Werk und anderen

Kontexten fiihren.°

Diesen Wissenschaftlern, die eine gewisse Distanz zu ausschlieSlich philologischen
Interpretationen beflrworten, ist der Philosoph und Literaturwissenschaftler Hans-Georg
Gadamer, der die Ausbildung von Interpretationsrastern als literaturwissenschatftliche

Methode als Verengung des literarischen Textes ablehnt, zuzurechnen. Anhand seiner

° Hirsch, Eric Donald: Cultural Literacy: What Every American Needs to Know.-. New York: Vintage

Books, Houghton Mifflin Company 1987, S. 22.

9 vgl.: Enzensberger, Hans Magnus: Bescheidener Vorschlag zum Schutz der Jugend vor den
Erzeugnissen der Poesie. In: Enzensberger, Hans Magnus: Mittelmal3 und Wahn. Gesammelte
Zerstreuungen.- Frankfurt am Main: Suhrkamp 1999.
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Forschungsgrundlagen diskutierten in der interdisziplindren Forschungsgruppe "Poetik und
Hermeneutik” im Zeitraum von 1963 bis 1994 Philosophen, wie Hans Blumenberg und Dieter
Henrich, und Literaturwissenschaftler, wie Robert Jaul3, Rainer Warning und Wolfgang Iser,
kunsttheoretische und philosophische Fragen, die in der Interpretation literarischer Texte zur
Anwendung kommen, um so durch Kunstrezeption Kultivierung und Horizonterweiterung zu
ermdglichen.™ Denn jedes Kunstwerk bietet dem Betrachter, dem Leser die Mdglichkeit, die
Welt neu zu erschlielen: ,Wer Kafka oder Brecht gelesen hat, sieht pl6tzlich die Welt mit

anderen Augen."*?

Einen anderen integrativen Ansatz zwischen Sprach- und Sozialwissenschaft prasentieren
Linguisten und Sozialwissenschaftler, wie Michael Giesecke, Uta Quasthoff, Gisbert Ter-
Nedden und Ulrich Oevermann, im Forschungsfeld der verbalen Interaktion. Ausgehend vom
Positivismusstreit in der Sozialwissenschaft und auf der Basis der von Habermas, Apel und
Luhmann vorangetriebenen Grundlagendiskussion kommt es seit einer Fachtagung, die im
Jahr 1977 an der Universitdt Essen stattfand, im Problemfeld der Textanalyse zur
Entstehung von interdisziplindren Forschungsprojekten im Gegenstandsbereich der
Sprachsoziologie, die ein breites Spektrum an Forschungsprojekten und Disziplinen, unter
anderem auch aus der Sozialpadagogik, im Hinblick auf interpretative Verfahren, auslost.
Dadurch wird auch eine gemeinsame Basis fur eine literaturwissenschaftliche und
soziologische Textinterpretation auf den Grundlagen der Interaktionstheorie, in der, wie ich
im Punkt Methoden meiner Arbeit genauer ausfiihre, die Text-Leser-Interaktion thematisiert

wird, kreiert.

Dieser Ansatz in der literaturwissenschaftlichen Diskussion, der sozialwissenschaftliche
Theoriekonzepte und interaktionstheoretische Uberlegungen beinhaltet, analysiert und
erlautert den Bezug des Textes zur Realitdt, den Bezug des Textes zum Leser und
schlussendlich den Bezug des Lesers (uber den Text ) zu sich selbst. Somit sind in diesem
Theorieversténdnis Texte Interaktionsbeitrage beziehungsweise Interaktionsangebote, deren

SinnerschlieRung in der interaktiven Beziehung des Interpreten zum Text erfolgt.™®

Resuimierend ist daher die gegenwartige Forschungssituation in den Literaturwissenschaften
dadurch gekennzeichnet, dass die Tendenz besteht, die enge Begrenzung auf die Analyse

von Textstrukturen zu durchbrechen und sich zunehmend sozialwissenschaftlich orientierten

1 vgl.: Stierle, Karlheinz: Werk und Intertextualitat. In: Stierle, Karlheinz; Warning, Rainer (Hrsg.):

Das Gesprach. Poetik und Hermeneutik.- Miinchen: Verlag Fink 1984, S. 120-169.

Grondin, Jean: Von Heidegger zu Gadamer. Unterwegs zur Hermeneutik.- Darmstadt:
Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2001, S. 10.

Vgl.: Soeffner, Hans-Georg: Interpretative Verfahren in den Sozial- und Textwissenschaften.-
Stuttgart: Metzler 1979, S. 328-336.
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Fragestellungen, wie etwa der Frage der Funktion von Texten in bestimmten

sozialgeschichtlichen und gesellschaftlichen Zusammenhangen, zuzuwenden.**

Die im beiderseitigen Einflussbereich zwischen Literatur- und Bildungswissenschaft situierte
Fachrichtung der Literaturpadagogik entbehrt bis heute einer eindeutigen Definition.
Erfassen einige Wissenschaftler, wie Heinz Stolte, Hans Jirgen Skorna und Theodor
Briiggemann, darunter den der Dichtung immanenten Bildungsgehalt, so erklaren andere,

wie Richard Bamberger, damit den Gegenstand der Jugendliteraturforschung.

Trotz dieser Verschiedenheiten in den Auffassungen Uber die Sinngehalte der
Literaturp&dagogik ergibt sich fur die Vertreter der unterschiedlichen Richtungen ein
Ubergeordnetes gemeinsames Ziel — Erziehung durch Literatur. Dieses stellt somit nicht
ausschlieB3lich Praxis, sondern auch Reflexion dar und bedeutet demnach Theorie und

Forschung unter erziehungswissenschaftlichem Aspekt.™

Innerhalb der Disziplin der Bildungswissenschaft bilden vor allem Klaus Mollenhauers
sozialpadagogische Konzepte zur Thematik der Uberlieferungswirdigkeit und
Zukunftsfahigkeit kultureller Bestande als Auftrag an die Erziehungswissenschaft den
Ausgangspunkt fur die Auseinandersetzung und Beforschung der ineinandergreifenden
Wirkungsweisen von Kultur und Erziehung. In seinen den Kulturerwerb betreffenden
Analysen zur ,sozialen Konstruktion padagogischer Realitat“*® konzentriert sich Mollenhauer
vor allem auf den Bereich der Bildenden Kunst und interpretiert vornehmlich Bilder des 15.
bis 17. Jahrhunderts.

Die erziehungswissenschaftliche ErschlieBung literarischer Quellen wurde in der
neuzeitlichen Padagogik in den 1980er Jahren durch eine Arbeitsgruppe der Deutschen
Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft rund um Dieter Baacke und Theodor Schulze

eingeleitet.'’

Aus diesem Forschungsansatz entwickelten sich in der Folge zwei ambivalente
Forschungsrichtungen — die erziehungswissenschaftliche Biographieforschung'®, welche sich

vorrangig der Untersuchung narrativer Interviews und weniger der Analyse &asthetisch

1 Vgl.: Kremer, Detlev: Asthetik der Schrift. Kafkas Schrift lesen ‘ohne eine Interpretation

dazwischen zu mengen’?.In: Rupp, Gerhard (Hrsg.): Asthetik im ProzeR.- Opladen: Westdeutscher
Verlag 1998, S. 53-84.

Vgl.: Hoffe, Wilhelm; Schorer, Hans: Sprachpadagogik, Literaturpadagogik. Festschrift fir Hans
Schorer.- Frankfurt am Main: Diesterweg 1969, S. 15-87.

Mollenhauer, Klaus (1983): Vergessene Zusammenhange. Uber Kultur und Erziehung.- Weinheim
und Munchen: Juventa Verlag, 4. Auflage 1994, S. 50.

o Vgl.: Baacke, Dieter; Schulze, Theodor (1979): Aus Geschichten lernen. Zur Eintbung
padagogischen Verstehens. Mit Beitrdgen von Gunther Bittner, Eckhard Dittrich, Juliane Dittrich-
Jacobi und Alfred Lorenzer.- Weinheim und Minchen: Juventa Verlag, Neuausgabe 1993, S.6- 10.

Vgl.: Kriger, Heinz-Hermann; Marotzki, Winfried (Hg.): Handbuch erziehungswissenschaftlicher
Biographieforschung.- Opladen: Leske + Budrich 1999.
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gestalteter Literatur widmet, und eine Forschungsstrémung, die aus der Analyse
differenzierter Beschreibungen padagogisch relevanter Situationen und Sachverhalte in
literarischen Texten erziehungswissenschaftliche Erkenntnisse zu erschlieBen versucht.'
Vertreter dieser Richtung, literarische Texte einer erziehungswissenschaftlich motivierten
Lektire zu unterziehen, sind neben Klaus Mollenhauer Dieter Baacke, Hans Bokelmann,
Jurgen Oelkers und Norbert Ricken, Markus Rieger-Ladich und Hans-Christoph Koller, die in
ihren Werken “Grenzgange” und “Figurationen von Adoleszenz” den padagogischen Diskurs
fur zeitgendssische Literatur anregen und erdffnen. Damit mochten sie die Relevanz des
Anregungs- und auch Irritationspotentials literarischer Texte fir erziehungswissenschatftliche
Analysen und Reflexionen verdeutlichen.®®** |Es ist Zeit von den Kunst- und
Kulturschaffenden zu lernen, [...]. Achten wir auf deren sensiblen und radikalen Blick [...],
wie es Elfriede Jelinek in ihren Werken darstellt, [...] und scharfen wir so unsere

u22

Wahrnehmung [...].

2.2 Forschungsliicke — Standortbestimmung dieser Ar beit

Durch die Idee der Bildsamkeit, das heif3t, im Verstdndnis der Fahigkeit die geistigen,
emotionalen und korperlichen Anlagen und Fertigkeiten des Menschen in einem Lernprozess
auf ein ethisches Ziel hin zu verbessern, wurden die auf moralische Zielvorgaben
ausgerichteten Erziehungsprogramme der Aufklarung tberdacht und mit neuer Ausrichtung,
wie beispielsweise auf die Nutzlichkeit, weiterentwickelt. Denn mit Bildung wurde und wird
die Vorstellung verbunden, dass der Einzelne sich nicht nur an vorgegebenen
Moralvorstellungen orientieren, sondern auch die Fahigkeit entwickeln soll, sich mittels

Reflexion und Einbildungskraft ein ethisches Ideal seiner selbst vorzustellen.

Dabei wurde, was zum Teil auch gegenwartig geschieht, der &sthetischen Erziehung grol3e
Relevanz zugesprochen; denn Kunst soll/te das Vorstellungsvermogen anregen und tber die
Darstellung vorbildlicher Verhaltensweisen ideale Werte vermitteln. Einer solchen
Darstellung in der Literatur des 20. und 21. Jahrhunderts wohnt, wie bereits ausgefihrt, ein
die Disziplinen der Literatur- und Bildungswissenschaft (grenz)iberschreitender Aspekt inne,

der vorrangig auf kulturelle Veranderung hindeutet.

9 vgl: Bokelmann, Hans: ,Julka oder die padagogische Verzweiflung. Uberlegungen zur
Erziehungswissenschaft als Handlungswissenschaft. In: Rohrs, Hermann (Hg.): Die
Erziehungswissenschaft und die Pluralitat ihrer Konzepte. Festschrift fir Wilhelm Flitner zum 90.
Geburtstag.- Wiesbaden: Akademische Verlagsgesellschaft 1979, S. 115-133.

Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogische Lektiren
zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005.

Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Figurationen von Adoleszenz. Padagogische
Lektlren zeitgentssischer Romane Il.- Bielefeld: transcript Verlag 2009.

Schmied, Claudia: Rede anlasslich der Eroffnung der 90. Salzburger Festspiele.- Stadt Salzburg
am 26. Juli 2010 um 14 Uhr 57.
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Aufgrund der Sichtung des aktuellen Forschungsstandes wurde deutlich, dass die Analyse
asthetisch gestalteter, fiktionaler Texte zwar Dimensionen und Aspekte der
(Erziehungs)Wirklichkeit sichtbar macht, jedoch die Moglichkeit eines Wandels im Sinne
einer Verbesserung und Férderung von Subjektivitat vielfach unbeachtet lasst. So beschreibt
diese padagogische Auseinandersetzung mit aktuellen literarischen Texten vornehmlich die
Beschadigung von Subjektivitat und Erfahrungen des Scheiterns von Erziehung. Sie illustriert
damit sozusagen nahezu eine ,Entzauberung padagogischer Ambitionen“®, I&sst hingegen
die Darstellung von Bildungsaufstieg und positiver Entwicklungsmoglichkeit moralischen

Bewusstseins unberiicksichtigt.

Somit ist der auf das Individuum und auf kulturelle Veranderung ausgerichtete Aspekt der
padagogischen Literaturanalyse aktueller Texte ein vorrangig problematisierender und
vermittelt in der Beschreibung randstandiger Erfahrungsrdaume und oft aussichtsloser
Zukunftsperspektiven der Akteure pessimistische, haufig sogar aporetische Vorstellungen

Uber die Mdglichkeit von Bildungsprozessen.

Aus diesem Grund ist die Hinwendung zur Beforschung der Darstellung von
Menschenbildern, die einen Bildungsprozess des Gelingens und der positiven Wirkung auf
die Subjektivitat entwerfen, in literarischen Texten interessant, um exemplarisch
erziehungswissenschaftliche Konzepte gelingender padagogischer Ambitionen und

vorteilhafter Erziehungserfahrungen in den bildungswissenschaftlichen Diskurs einzubringen.

Dariber hinaus muss sich das Interesse der erziehungswissenschaftlichen Lektire
literarischer Texte auch auf die Frage richten, welche bildungstheoretisch und pédagogisch
relevanten Einsichten durch die Art des Erzdhlens, das heif3t, wie erzahlt wird, generiert
werden, damit in der Darstellung einer gleichsam didaktischen Vermittlung, wie
beispielsweise in der Interaktion zwischen Autor und Leser, diese Vorstellungen eine

w24

Uberwindung oder zumindest ein Standhalten von ,sozialer Schwerkraft oder von

Exklusionseffekten ermdglichen.

2.3 Forschungsfrage

Wie bereits ausgefihrt, eréffnen die gegenwartigen padagogisch geleiteten Interpretationen
literarischer Texte wohl zeitdiagnostische Einblicke in die Transformationen des Selbst- und
Weltverstandnisses, vernachlassigen beziehungsweise verzichten jedoch weitestgehend auf

ein ,Hinausfilhren iiber das Gegebene“,* auf die Darstellung der Méglichkeit der bildbaren

% Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogische Lektiren

zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S. 10.
* Ebd., S. 15.

% Oelkers, Jirgen: Die Herausforderung der Wirklichkeit durch das Subjekt. Literarische Reflexionen
in padagogischer Absicht.- Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag 1985, S. 6.
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Potenz von Bildungsprozessen und Erziehungserfahrungen. Das heil3t, dass im derzeitigen
padagogischen Diskurs in Bezug auf Literatur Subjektivitat thematisiert, verdichtet und ihre
Beschadigung dargestellt wird, jedoch der Fragestellung, wie sich diese Subjektivitat in
literarischen  Texten “positiv' im Sinne von Zukunftsfahigkeit und sozialer
Aufstiegsperspektive entwickelt oder gar auf diese Zielsetzung hin beeinflusst werden kann,

nicht nachgegangen wird.

In der gegenwartigen Gesellschaft gibt es fur die Konstitution des Selbst, also fur die
Menschwerdung des Menschen, im Relativismus von permanent umgewalztem Wissen und
sich bestandig ver&dnderndem Konnen keinen wirklichen Haltepunkt mehr, kein sicheres
Allgemeines. Das Subjekt wird verzeitlicht und die Wirklichkeiten, an die es (vielleicht noch)
gewohnt wurde, flieBen auseinander. Aus dieser Diffusion ergibt sich, besonders fir die
Padagogik, die Verpflichtung, von der Vorstellung des Gelingens und nicht des Scheiterns
padagogischer Ambitionen auszugehen und das Erreichen positiver Erziehungsziele

anzustreben.

Literarische Texte, die vor allem Wertevermittlung, (optimistische) Sinndeutungen, positive
Lernerfahrungen und im Besonderen Menschenbilder, die anregen sich als ,Held des
eigenen Lebensromans zu erleben*,?® anbieten, sind im Stande diese Anforderungen an die

Padagogik zu unterstitzen.

Die folgende Diplomarbeit kann dieses Problemfeld nicht grundsatzlich und allumfassend
behandeln. Bereits der Anspruch den Diskurs im Rahmen der gesamten Erziehungs-

respektive Bildungswissenschaft zu fiihren, ware tiberzogen und nicht realisierbar.

Die Fragestellung der Arbeit widmet sich daher vorrangig der sozialpddagogischen Relevanz
appellativer literarischer Darstellungen von Menschenbildern mittels einer exemplarischen
Behandlung der Thematik in Kinderromanen Erich Kastners und der Untersuchung und
Deutung der diesen impliziten Zeigestrukturen. Durch diese Einschrankung wird es maéglich,
den Fokus auf die Ausdeutung und Erlduterung der moglichen Konsequenzen dieser

literarischen Darstellungen im Bereich der Sozialpadagogik zu richten.
Die diplomarbeitsleitende Fragestellung lautet deshalb:

Wie werden in der literarischen Darstellung von Menschenbildern, am Beispiel der
Kinderromane Erich Kastners, Mdglichkeiten sozialpadagogischer

Veranderungspotentiale repréasentiert?

Diese Frage soll in der geplanten Arbeit vorwiegend hermeneutisch beantwortet werden,

indem die literarische Darstellung der "Helden” in Kastners Kinderromanen textanalytisch

% Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogische Lektiren

zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S. 139.
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untersucht wird. Zwei mit der genannten Fragestellung eng verbundene weitere Subfragen
sollen in dieser Arbeit ebenfalls behandelt werden, um die Relevanz fir die
Wirkungsmoglichkeiten der Auseinandersetzung im sozialpddagogischen Bezug zu

unterlegen und zu erhérten.

Inwiefern ist in fiktiven Erzahlungen, im Sinne der intentio operis, eine Textstruktur
enthalten, in der derartig entworfene Regeln und Muster aufscheinen, die jenen in

sozialen Handlungen und Beziigen vergleichbar sind?

In welcher Form werden diese Strukturen im Sinne einer intentio auctoris erzahlender
Texte abgefasst und literarisch prasentiert, um zu Vehikeln (sozial)padagogischer

Einsicht werden zu kbnnen?

2.4 Relevanz fir die Disziplin

Die modernen (westlichen) Gesellschaften sind durch die gesellschaftsweite Auflésung von
Wertvorstellungen und Orientierungsmustern gekennzeichnet, die im Laufe der
Herausbildung von Kultur und Staat entwickelt wurden und die das Verhaltnis des Einzelnen
zu den ihm Halt spendenden Instanzen stabilisierten. Dadurch ist das Selbst- und
Weltverstandnis des Subjekts verunsichert; Wert- und Tugendvorstellungen, wie
beispielsweise Sitte, Riucksichtnahme, Anstand, gutes Benehmen, Solidaritat etc., verlieren
an Verbindlichkeit, da dem Subjekt die Freiheit zur selbstbestimmten Lebensfihrung
zuerkannt und darlber hinaus (im neoliberalen Verstandnis im Sinne des "Unternehmers

seiner selbst”) gefordert wird.

Dieser (scheinbar) gewonnene Freiraum bringt das Risiko des Orientierungsverlustes mit
sich. Auf der Suche nach einer Antwort auf die Frage nach dem gelingenden Leben
beziehungsweise dem gelingenden Gemeinwesen, die vorzugsweise in prekaren
Lebenslagen aufgeworfen wird, hat die (Sozial)Padagogik die Aufgabe, einen Leitfaden fir
die (Ruck)Besinnung auf Werte, Prinzipien und kulturelle Standards und Uberlieferung
herauszuarbeiten. ,Die Padagogik muf3 an kultureller und biographischer Erinnerung
arbeiten; sie muf3 in dieser Erinnerung die begrindbaren (zukunftsfahigen) Prinzipien
aufsuchen; sie muf3 fur diese Arbeit eine der Sache angemessene, genaue Sprache

finden.“%’

Wie bereits erlautert, erlangen in diesem von Mollenhauer formulierten
(sozial)padagogischen Anspruch an Kulturarbeit besonders literarische Texte Relevanz und

Wirkmoglichkeiten, da sie, wie ich in der folgenden Diplomarbeit herausarbeite, durch ihre

2" Mollenhauer, Klaus (1983): Vergessene Zusammenhange. Uber Kultur und Erziehung.- Weinheim

und Miunchen: Juventa Verlag, 4. Auflage, 1994, S. 10.
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‘angemessene, genaue Sprache’ zur Identitatsbildung beziehungsweise

Identitatsentwicklung beitragen und die soziale Einfihlung und Kompetenz vergrol3ern.

In meinen bisherigen Darstellungen habe ich das Verhaltnis der Padagogik zur aktuellen
Literatur problematisiert, indem ich die Irritationsleistungen der literarischen Texte beleuchtet
und auf die fehlenden Thematisierungen sowohl gelingenden Erziehungsgeschehens als

auch positiver Wertorientierungen hingewiesen habe.

Diese Diplomarbeit kann einerseits verdeutlichen, dass literarische Texte, die positiv
wertorientierte Perspektiven von Menschwerdungsprozessen vermitteln, als Gegensténde
bildungstheoretischer Reflexion zur Weiterentwicklung der Bearbeitung und Bewadltigung des
Welt- und Selbstverstédndnisses des Lesers beitragen, und kann andererseits aufzeigen,
dass eine besondere Erzahlform, im Sinne der Autor-Leser-Interaktion, den Leser zur
Auseinandersetzung mit Lebensumstanden und Handlungsmustern anregt und ihm so als

zukunftsfahige Orientierungshilfe zur Verfigung steht.

Diese Sicht, in diesem Fall die exemplarische Analyse der Helden in Erich Kastners
Kinderromanen, auf literarische Texte aus erziehungswissenschaftlicher Perspektive
ermdglicht es, die Anregungspotentiale und Madglichkeiten von (sozial)padagogischen

Transferleistungen aufzuzeigen und zu diskutieren.

2.5 Wahl und Begriindung der Methode dieser Arbeit

Aus der Problemstellung dieser Arbeit, das heildt, nach dem sozialpddagogischen
(Veréanderungs)Potential literarischer Darstellung von Menschenbildern zu fragen, ergibt sich
durch die Eingrenzung des Quellenmaterials auf die Kinderromane Erich Kastners eine
hermeneutische Methode. Die Untersuchung bewegt sich im Feld der hermeneutischen
Interpretation, wobei diese hauptsachlich inhaltlich orientiert ist und formale Merkmale nur
dann heranzieht, wenn literaturasthetische Kategorien zur besseren Klarung der
padagogischen inhaltsbezogenen Analyse der Menschenbilder beitragen. Deshalb vollzieht
sich diese Interpretation im Rahmen des padagogischen Denkens, das in Anwendung der
hermeneutischen Interpretation auf bestimmte Inhalte der Texte gerichtet ist und sie nach

Kategorien der padagogischen Ideengeschichte zu erfassen versucht.

Ausgehend von der Grundannahme, dass die in Erich Kastners Kinderromanen
reprasentierten Menschenbilder rekonstruierbare Bedeutungen aufweisen, erfolgt deren
Rekonstruktion durch Herauslésen, Vergleichen und Gegeniberstellen ihrer Strukturen und
erlangt in der komparatistischen Darstellung ihrer RegelmaRigkeiten intersubjektive

Signifikanz.

Zur Gewahrleistung der Intersubjektivitdit der hermeneutischen Interpretation erfolgt die

Untersuchung der Menschenbilder in Anlehnung an die Herangehensweise der Qualitativen
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Inhaltsanalyse nach den Richtlinien vorher erstellter Auswabhlkriterien, die als Kategorien den

"Helden” der Texte zugeordnet werden.

Dieses methodische Geriist meiner hermeneutischen Textanalyse verzichtet weitgehend auf
eine quantitative Analyse von Textmerkmalen, wie beispielsweise Worter oder Begriffsfelder.
Sie, exzerpiert und interpretiert vielmehr die Texte in Richtung der Kategorien. In diesem
inhaltsanalytischen methodischen Forschungsdesign kommen die Vorgangsweisen der
Interpretation, namlich die der Explikation, der Strukturierung und Zusammenfassung zur
Anwendung. Bedingt durch die Analyserichtung, die eine kategoriengeleitete Untersuchung
der Kinderromane Erich K&stners vornimmt, werden die Kategorien theoriegeleitet vor der
Analyse entwickelt. Das bedeutet, dass bedingt durch eine in einem derartigen Sinn
intendierte inhaltliche Strukturierung der Interpretationsakt vorerst in einer deduktiven
Analyserichtung ausgelegt ist. Der Bezugspunkt auf solcherart inhaltsanalytische Kategorien
ermdglicht es, die herausgearbeiteten Menschenbilder einander vergleichend
gegenuberzustellen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede kontingenzanalytisch zu ordnen,
zu explizieren und typologisch zu strukturieren, um in einer induktiven Subsumierung der

Merkmale einen Sinnhorizont padagogischer Bezugstheoreme zu (re)konstruieren.?®

In der Bezugnahme auf die beiden Subfragen der Diplomarbeit ergibt sich ein zweiter
Analysestrang, der die (hermeneutische) Interpretation der in Erich Kastners Kinderromanen
reprasentierten Interaktionsszenen erfasst, um in der Ausdeutung situativer Ablaufe auch
Sinnschichten sowie deren Genese und Wirkung, sozialisatorische, autogenetische und
milieuabhangige Sinnfiguren des Handelns und der Selbstinterpretation der Individuen
erkennbar werden zu lassen. Diesbeziiglich ist der hermeneutische Ansatzpunkt der
Interpretation der paradigmatische Charakter der Interaktionen, deren Regularitaten und
strukturelle Sinnvorgaben, aus denen heraus (sozialpddagogische) Wissensbestande

erwachsen.

Dadurch erfolgt das Offenlegen der Reprasentation der Relevanz der sozialen Situationen, in
denen Interaktion stattfinden, sowie auch das Sichtbarmachen der latenten Handlungs- und
Motivstrukturen, die aus der Interaktionsgeschichte der beteiligten Helden erwachsen und in
einem unaufhebbaren Zusammenhang mit den jeweiligen Identitdtsgenesen und den

sozialstrukturellen Bedingungen dieser Identitatsgenesen stehen.?

Im letzten Schritt der methodisch geleiteten hermeneutischen Interpretation erfolgt die
(interpretierende) Rekonstruktion der inneren Prozesse der Interaktanten, das heil3t, die

interaktive Sinnkonstitution aus den Handlungsablaufen, und die handlungstheoretische

2 Vgl.: Mayring, Philipp A. E. (1983): Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken.-
Weinheim: Beltz Verlag, 8.Auflage 2003, S. 74-96.

# vgl.. Soeffner, Hans-Georg (Hrsg.): Interpretative Verfahren in den Sozial- und
Textwissenschaften.- Stuttgart: J. B. Metzlersche Verlagsbuchhandlung, 1979, S. 38-104.
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Analyse Uber gemeinsame Typisierungen, um schlussendlich die in den fiktiven Texten
appellativ reprasentierte Bedeutungskonstitution als Paradigma (sozial)pddagogischer

zukunftsfahiger Mdglichkeiten darzustellen.

2.6 These und Aufbau dieser Arbeit

Die These dieser Diplomarbeit lautet: Auf der Grundlage der hermeneutischen
Inhaltsanalyse und der padagogischen Interpretation von paradigmatisch ausgewahlten
Kinderromanen Erich Kéastners®® kann aufgezeigt werden, dass literarische Darstellungen
von Menschenbildern imstande sind, die Moglichkeiten  sozialpadagogischer

Veranderungspotentiale zu reprasentieren.

Wie im vorigen Punkt "Wahl und Begriindung der Methode dieser Arbeit” ausgefihrt, folgt die
vorliegende Arbeit hermeneutischen Gesichtspunkten. In ihrem Aufbau, in dem der
inhaltsanalytische Untersuchungsteil unter den Aspekten der anschaulichen Darstellung,
einer gut nachvollziehbaren Argumentationskette und einer geeigneten Ubersichtlichkeit in
drei Teilen konzipiert ist und das vierte, sechste und achte Kapitel umfasst, verdeutlicht sie

die Arbeitsweise und Realisation des hermeneutischen Zirkels.

Die ersten beiden Kapitel dieser Arbeit widmeten sich der Hinfihrung zur Thematik, der

Standortbestimmung, der Veranschaulichung der sozialp&dagogischen Relevanz und der

Darstellung der daraus hervorgehenden Forschungsfrage der vorliegenden Diplomarbeit.

Das dritte Kapitel macht es sich zur Aufgabe, nach einer Skizzierung der vor allem in der
Postmoderne stattfindenden Spurensuche nach Begriffen der Menschenbilder die
erziehungswissenschatftliche Dimension eines sinnstiftenden humanistischen

Menschenbildes herauszuarbeiten, um davon ausgehend im vierten Kapitel die

literaturpddagogische Aufarbeitung mit den aus der Auseinandersetzung mit dem
humanistischen Menschenbild generierten Kategorien analytisch und interpretativ

voranzutreiben.

Im funften Kapitel erfolgt im Anschluss an die Auseinandersetzung mit der

literaturpadagogischen Bedeutung  von Interaktionen und der  Erlauterung
handlungstheoretischer Grundlagen in Bezug auf die erste Subfrage der Arbeit eine

Kategorienerstellung, die im sechsten Kapitel hinsichtlich (dieser) sozialen Handlungen

% Nach einer umfassenden Literaturrecherche wissenschaftstheoretischer Werke wurde in einer

(abermaligen) Lektire von Kastners Kinderromanen eine erste Eingrenzung durch die selektive
Beschrankung auf die Texte, die hinsichtlich der Fragestellung der Arbeit Menschenbilder
beinhalten und reprasentieren und daher fiir die Analyse essenziell sind, vorgenommen. Das aus
dieser Vorgangsweise hervorgehende Quellenmaterial umfasst folgende Werke: "Emil und die
Detektive’, "Das fliegende Klassenzimmer’, “Das doppelte Lottchen”, "Plinktchen und Anton’.
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wiederum mittels der deduktiven Kategorienanwendung eine inhaltliche Strukturierung durch

Vergleich und Gegeniberstellung der analysierten Textstellen vornimmt.

Zur Bearbeitung der zweiten Subfrage der Arbeit werden im siebten Kapitel theoretische

Uberlegungen zur padagogischen Bedeutsamkeit der Zeigestruktur in der Erziehung in
Anbindung zu Konzeptionen Uuber die Appellstruktur literarischer erzahlender Texte
untersucht. Nach erfolgter Klassifikation der Textsorte, Kastners Kinderromane betreffend,

erfolgt die Erstellung von Kategorien in Hinsicht auf die Zeigestruktur der Texte.

Im folgenden achten Kapitel werden diese Kategorien den Textstellen zugeordnet und mittels

Vergleich, Gegeniiberstellung und Zusammenfassung analytisch bearbeitet.

In einer abschlieBenden Reflexion des theoretischen Bezugsrahmens und des
zusammenfassenden Befundes der methodisch geleiteten Inhaltsanalyse werden im neunten
Kapitel im Resumee die herausgearbeiteten Paradigmen zur Beantwortung der Fragen der

Diplomarbeit herangezogen und somit die These der Arbeit beantwortet.

3 Heldenbilder: Wer sind die Helden?  Menschenbilder als
Leitbilder im Sinne einer Wertorientierung

Ziel des folgenden dritten Kapitels ist es, ausgehend von der Konturierung eines im
neuhumanistischen Gedankengut verankerten Menschenbildes den Bogen zum Verstandnis
der postmodernen Menschenbilder zu spannen, um so den erziehungswissenschaftlichen
Stellenwert eines sinnstiftenden humanistischen Menschenbildes herauszuarbeiten und
sichtbar zu machen. Aus diesen grundlegenden Darstellungen ersteht in der Folge die
Diskussion der padagogischen Dimension von Wertorientierungen und
Orientierungsmustern, bevor abschlieBend nach einer kurzen Rekapitulation erste
literaturpddagogische Fragestellungen als Hinfilhrung zum vierten Kapitel angerissen

werden.

Was kann ich wissen? Was soll ich tun? Was darf ich hoffen? Was ist der Mensch? In diesen
vier Fragestellungen umriss Immanuel Kant das Nachdenken iber den Menschen im
Allgemeinen, Uber unser Dasein und Uber uns selbst. Solche Grundfragen bleiben im
Alltagsleben meist im Hintergrund, treten jedoch, wie ich im Punkt “Kritische Ereignisse und
deren Bewadltigung” genauer ausfiihre, in wichtigen Lebensphasen und Krisen hervor und
bewirken bei vielen Menschen eine (heue) Nachdenklichkeit und grundsétzliche Reflexion

Uber ihr Selbst(bild), ihre bisherigen Lebenserfahrungen und ihr zukiinftiges Leben.

Die wissenschaftliche Beforschung und Auseinandersetzung mit den Dimensionen des
Menschenbildes erfolgt vorrangig in der Anthropologie, erstreckt sich jedoch des Weiteren
auf viele andere Wissenschaften, wie eben die Bildungswissenschaft. Sowohl die im

Rahmen wissenschaftlicher Padagogik explizit formulierten Menschenbilder als auch die in
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der praktischen Erziehungstatigkeit implizit vorhandenen Menschenbilder haben ihren Anteil

an der Formulierung und Rechtfertigung padagogischer Ziele und Methoden.

Allerdings liegt eine eindeutige Antwort Uber das Wesen des Menschen weder in der
Anthropologie noch in der Padagogik vor, wodurch eine gewisse Unscharfe in der
Beschreibung des menschlichen Wesens gegeben ist, die dazu fuhrt, dass der real und
konkret existierende Mensch, der beschrieben und dargestellt werden soll, immer anders zu
sein scheint, als es die Theorie postuliert. Im Wissen um diese diffuse Bestimmtheit und
UnabschlieBbarkeit der Annahmen Uber den Menschen nehme ich die Spurensuche nach

den Begriffen "Menschenbild” und "Menschenbildung” auf.

3.1 Spurensuche nach den Begriffen "Menschenbild"u  nd
"Menschenbildung”

Jedes Subjekt entwickelt und lernt Annahmen tber den Menschen und eignet sich so vieles,
was fiur die eigene Familie, fir Gruppen und Gemeinschaften signifikant ist, an. Dazu zahlen
Wertorientierungen, Antworten auf Grundfragen des Lebens und religidse und soziokulturelle
Traditionen. Somit kann das Menschenbild als adaptive Konstruktion von Wissen uber sich
und andere Menschen begriffen werden und tragt demzufolge sowohl das Selbstbild als

auch Fremdbilder in sich.

Aus diesen Uberlegungen ergibt sich fur die vorliegende Diplomarbeit folgende begriffliche
Beschreibung des Menschenbildes. Das Menschenbild ist ein spezifisches subjektives
Muster von grundlegenden, konstitutiven Uberzeugungen dariiber, was der Mensch ist, wie
er in seinem sozialen Umfeld lebt und welchen Sinn, welche Wertvorstellungen und Ziele

sein Leben haben soll(te).**

3.1.1  Ausgangspunkt im neuhumanistischen Gedankengu t

Das humanistische Denken ist durch den Rickgriff auf das antike Ideal einer
Hoéchstentfaltung ethisch-kultureller Kréafte, die die natirlichen GesetzméaRigkeiten des steten
Wandels, die Wahrnehmung und das Selbstverstandnis des Menschen als Teil eines grof3en

Ganzen und als schopferische Autoritét dieses Ganzen einschlieRen, gepragt.

Im Verlaufe seiner Weiterentwicklung erfolgt vor allem ab dem 18. Jahrhundert die
Ruckbesinnung und Erneuerung der sich an den Werten, Interessen und der Wirde des
(einzelnen) Menschen orientierenden Ideen des menschlichen Daseins. Diese findet einen

ihrer Hohepunkte im Neuhumanismus (in Deutschland zur Zeit der "Weimarer Klassik").

% vgl.. Fahrenberg, Jochen (2004): Annahmen Uber den Menschen. Menschenbilder aus
psychologischer, biologischer, religioser und interkultureller Sicht. Texte und Kommentare zur
Psychologischen Anthropologie.- Heidelberg, Kréning: Asanger Verlag 2004, S. 215-304.



Heldenbilder: Wer sind die Helden? Menschenbilder als Leitbilder im Sinne einer Wertorientierung 16

Die Annahmen und Leitgedanken, die dem humanistischen Menschenbild zugrunde liegen,
sind die der ganzheitlichen Einheit des Menschen als Korper-Seele-Geist-Einheit, der
Fahigkeit zur Selbstbestimmung und die Maxime, dass der Mensch im Grunde gut ist,
wodurch die Moglichkeit seiner "Veredelung” durch geistige Bildung, vor allem im Bereich der
Literatur und Kunst, gegeben ist. Diese Leitgedanken der Einigkeit von Verstand, Emotion
und Intuition sowie der Verantwortung fur sich selbst, den Mitmenschen und die Natur gelten
als Grundauffassungen der neuhumanistischen Bewegung, die durch die bedeutendsten
Denker der damaligen Zeit, wie Herder, Goethe, Lessing, Kant u.a., entwickelt und vertreten

wurden.

Die Aussagen der Wissenschaftler, die nun folgend in dieser Arbeit herangezogen werden,
dokumentieren universelle Prinzipien, die fur die Bildungswissenschaft abgeleitet werden

und die den argumentativen Prozess dieser Diplomarbeit unterstitzen.

Kants Bild vom Menschen artikuliert ein autonomes Subjekt, das Handlungsverantwortung
fur sich selbst und das soziale Umfeld, in dem es lebt, tragt.*? Indem er die These vertritt,
dass der Mensch nur tiber den Weg der Bildung und Erziehung zu sich selbst finden kann®,
postuliert er die Notwendigkeit langfristiger kontinuierlicher Lernprozesse zur Ermdéglichung

und Unterstitzung der Menschwerdung.

Auch  Wilhelm von Humboldt betont die Notwendigkeit des Iebenslangen
Selbstbildungsprozesses und die Relevanz der Selbsttatigkeit, unterstreicht jedoch im
Gegensatz zu Kants universellen Anspriichen an das Menschsein den historischen Aspekt
des Menschenbildes und bekréftigt in diesem Zusammenhang die Bedeutung der Sprache
als Bindeglied und Vermittlerin zwischen dem Subjekt und seiner inneren wie auch auf3eren
(Um)Welt.**

In Hegels Menschenbild erweitert sich der klassische, im Verstandnis von Humboldt und
Kant dargestellte Bildungsbegriff, indem er Bildung als zyklische und nicht lineare
Entwicklung begreift, die in Selbstklarungsprozessen den ganzen Menschen als komplexes

Wesen anspricht und das Potential enthalt, ihm Neues zu eroffnen.®

% vgl.: Kant, Immanuel (1790): Kritik der Urteilskraft. Weischedel, Wilhelm (Hg.): Werkausgabe,
Band X.- Wiesbaden: Suhrkamp, 11.Auflage, 1990, S. 386-391.

Vgl.: Kant, Immanuel (1798): Schriften zur Anthropologie, Geschichtsphilosophie, Politik und
Padagogik. Weischedel, Wilhelm (Hg.): 2.Werkausgabe, Band XIl.- Wiesbaden: Suhrkamp, 9.
Auflage 1995, S. 699.

Vgl.: Humboldt, Wilhelm von (1793): Theorie der Bildung des Menschen. In: Tenorth, Heinz- EImar
(Hrsg.): Allgemeine Bildung. Analysen zu ihrer Wirklichkeit. Versuche uber ihre Zukunft.-
Weinheim, Minchen: Juventa Verlag 1986, S. 240-276.

Vgl.: Stekeler-Weithofer, Pirmin (2005): Philosophie des Selbstbewul3tseins. Hegels System als
Formanalyse von Wissen und Autonomie.- Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1. Auflage, 2005, S.
140-174.
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Herbart beschreibt in seiner Konzeption schlieRlich in einer Ubertragung der von Kant,
Humboldt und Hegel theoretisch formulierten Thesen auf die praktische Arbeit der Padagogik
den gebildeten Menschen als aktives Subjekt, das durch Spontaneitat, die Fahigkeit zum
Staunen und durch Offenheit und Toleranz gegeniiber Neuem sich der Welt 6ffnet und somit

bereit ist, die Welt in einem “Primat des Erlebens” zu erfahren.*®

Mit Schiller entferne ich mich nochmals von dieser eher praktischen Ebene. Fur ihn ist die
Einfihrung und Darstellung des “asthetischen Zustands’, eines “Schwebezustands’, in dem
der Mensch frei und autonom handelt und in dem sich der sinnliche und der Formtrieb
bertihren, um in den Spieltrieb zu midnden, fur die ganzheitliche Entwicklung und vor allem
Weiterentwicklung des Subjekts von vorrangiger Bedeutung. Somit kann im Sinne Schillers
Bildung nie reine Wissensvermittlung sein, sondern muss den geistigen und sinnlichen
Mdglichkeiten und Fahigkeiten des Subjekts Zeit und Raum gewahren und schaffen, um die

freie Entfaltung der Personlichkeit zuzulassen.*’

Diese sehr eingegrenzte Auswahl von vier Autoren zur Darlegung des (klassischen)
humanistischen Menschenbildes und Bildungsbegriffs wurde aufgrund der Suche nach
umfassenden Voraussetzungen getroffen, stets mit dem Fokus auf den weiterentwickelnden

Gedanken- und Argumentationsgang fur den literaturpadagogischen Anspruch dieser Arbeit.

3.1.2  Festschreibung im padagogischen Gedankengutd  es friihen 19. Jahrhunderts

In der Epoche des friihen 19. Jahrhunderts erfolgt eine Rickbesinnung auf péadagogische
Aspekte, die bereits die Neuhumanisten, wie im vorigen Punkt ausgefiihrt, im Ruckgriff auf
antike Werte konzipiert und postuliert hatten. Diese Rickbesinnung auf das Gedankengut
des padagogischen Humanismus kann in der Geschichte der Padagogik oft als Reaktion, die
gleich einer Wellenbewegung eintritt, auf eine durch vorrangig von pragmatischen Inhalten,
Zielen und Methoden bestimmte Padagogik, die den Menschen weitgehend aus den Augen

verliert, analysiert werden.

Ziel aller Vertreter eines humanistischen Menschenbildes in der Padagogik ist, wie bereits
ausgefuhrt, der Mensch als Einheit und nicht das Anstreben von Zwecken, auf die hin der
Mensch abgerichtet werden muss. Eine solche Zweckfreiheit und zeitlose Gltigkeit erklart
als Vertreter dieses padagogischen Konzepts dieser Epoche Ernst Moritz Arndt zum
padagogischen Prinzip und zur Voraussetzung und Grundlage der Selbstbildung. Diese stellt

fr ihn den einzigen Weg dar, das “Innerste des Menschen” zu erreichen, da alle anderen

% Vgl.: Herbart, Johann Friedrich (1808): Allgemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziehung
abgeleitet. In: Fligel, Otto; Kehrbach, Karl von (Hrsg.): Samtliche Werke, Band 2.- Aalen:
Langensalza 1964, S. 33-68.

37 vgl.: Schiller, Friedrich (1795): Uber die asthetische Erziehung des Menschen.- Stuttgart: Reclam
1989, S. 51-63.
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von aufRen aufgezwungenen verzweckten Erziehungs- und Bildungsformen nur die "auf3erste
Schale des Menschen” erreichen und so in der Folge die ‘reine Menschenbildung
blockieren. Eine derartige von ihm geforderte Zweck- und Zwangsfreiheit garantiert,
gleichsam im Ruckgriff auf Schillers Spieltrieb, die Lust an Unterricht und Arbeit und bildet
somit als freie und freiwillige Selbsttatigkeit die Basis des Menschenbildes und der

Menschenbildung.®

Wie Arndt beschreibt zeitgleich auch Heinrich Pestalozzi die selbsttatige Bildung des
Menschen als feste Basis der Menschwerdung. Voraussetzung fur die Ermdglichung dieser
selbsttatigen Bildung ist fur Pestalozzi die Notwendigkeit von Auswahlkriterien, an denen
sich der Mensch bildet, was in meinem Verstandnis aus heutiger Sicht als "Werteerziehung”
begriffen werden kann. Eine weitere Bedingung seines Menschenbildes stellt die
Ganzheitlichkeit des Menschen, im Sinne der "harmonischen Ganzheit von Geist, Herz und
physischer Kraft, oft verkirzt als Hand beschrieben, dar, die durch “sorgféltige, wahre,
naturgemafe’, jede einseitige Entfaltung umgehende Menschenbildung berthrt und
weiterentwickelt werden muss. Im Gegensatz zur Zeit- und Welthildung, die er als auf das
AuRerliche und Vergangliche beschrankt beschreibt, zielt Pestalozzis Verstandnis der
Menschenbildung auf die ,Benutzung aller Liebe, aller Kraft des Menschen zur Entfaltung

« 39

des hohern Sinnes und aller Wirde unserer innern Natur“ *° ab, und ist konsequenterweise

in ihren Grundsatzen wahr und unwandelbar.*°

Ebenso wie Arndt und Pestalozzi vertritt Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg in seinem
Entwurf des Menschenbildes und der Menschenbildung das Prinzip der freien
Selbstbestimmung und Selbsttatigkeit des Menschen. Daraus leitet er im Folgenden die
Achtung des Menschen in seiner individuellen Natur ab und fordert eine allgemeine
Menschenbildung, die er auf alle Menschen bezieht. Dieser Anspruch basiert auf seiner
optimistischen Grundiberzeugung uber die Grundbeschaffenheit der menschlichen Natur
sowie ihrer Entwicklungsfahigkeit und Bildsamkeit, die in seiner Konzeption in drei
Teilbereichen der intellektuellen, der &asthetischen und der moralischen Kultur den
Brennpunkt der Menschenbildung ausmacht.** Eine in diesem Sinne verstandene

Menschenbildung  unterstitzt und entwickelt ein  Menschenbild, das durch

% vgl.: Arndt, Ernst Moritz (1805), Meisner, Heinrich; Minch, Wilhelm (Hrsg.): Fragmente Gber

Menschenbildung..- Langensalza: Beyer 1904, S. 10-54.

Pestalozzi, Heinrich (1807): Schriften zur Menschenbildung. In: Haller, Adolf (Hrsg.): Heinrich
Pestalozzis lebendiges Werk.- Basel: Birkhdauser 1946, S. 283.

“ vgl.: Ebd., S. 276-291.

*1 vgl.: Diesterweg, Friedrich Adolph Wilhelm (1834): Ansichten tiber Kultur, kulturgeméaRe Erziehung
und verwandte Gegenstdnde. In: Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg: Volksbildung als
allgemeine Menschenbildung. Ausgewahlte bildungspolitische, sozialpolitische und padagogische
Schriften und Reden, Band I.- Berlin: Volk und Wissen 1989, S.291-299.
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Entwicklungsfahigkeit, Vernunftglaubigkeit, Vertrauen, Denk- und Handlungsfahigkeit und

Ganzheitlichkeit charakterisiert ist.*?

3.1.3  Wiederaufnahme und Aufschwung im friihen 20. J  ahrhundert

Im frihen 20. Jahrhundert keimten auf den Grundlagen des humanistischen Idealbildes des
Menschen noch einmal padagogische Entwirfe auf, die sich am Wert des Individuums und
seiner Wabhlfreiheit und Entscheidungsfahigkeit orientierten, bevor diese durch ein von der
Ideologie des Faschismus gepragtes Menschenbild und die Entmenschlichung des zweiten

Weltkrieges verdrangt und abgeldst wurden.

So pragte Eduard Spranger den Begriff des "Dritten Humanismus’, in dessen Konzept er den
Fokus auf ,die geschichtlich vertiefte Forschung an dem Problem, was der Mensch im

“43 richtet. In

Totalgeflige seiner Krafte ist, die Frage nach seinen je erreichten Gipfeln
Sprangers Verstandnis ist das Ziel jeder Bildung die innere Formung des Subjekts, in dem
sich einerseits die Vielseitigkeit des Interesses und andererseits die Charakterstarke der

Sittlichkeit begegnen und verbinden.

Theodor Litt entfaltet dialektisch seine Konzeption des Menschenbildes und der
Menschenbildung, indem er zwei padagogische Grundpositionen, Fuhren und
Wachsenlassen, untersucht. In der Bemihung um ein “Sinn-Allgemeines’, in dessen Einheit
der Anspruch des Individuellen gegeniber dem Allgemeinen gewahrt ist, ist fur Litt die
Autonomie des Menschen gesichert und eine Haltung ‘denkender Sittlichkeit und
Wachsamkeit” méglich.** Diesem an der Geschichtlichkeit des Menschen und an der
Harmonie orientierten Bildungsbegriff flugt Litt, sozusagen in einer Revision seines
klassischen Bildungsideals, eine neue Herausforderung und Verpflichtung, namlich sein
Konzept der Einbeziehung der Austragung unterschiedlicher Handlungs- und Denkweisen
von Spannungen und Konflikten durch eine Neuorientierung des Menschen, bedingt durch
die Herausforderungen einer modernen technischen Welt, bei. Das Zusammenfihren
entgegenstehender Pole, wie Natur und Technik, Harmonie und Konflikt, Individuum und
Gemeinschaft, ist in Litts Auffassung fir den menschlichen Geist erreichbar durch

selbststandige gedankliche Arbeit, die mithilfe einer Erziehung, die Widerspriche anerkennt

42 Vgl.: Diesterweg, Friedrich Adolph Wilhelm (1830): Uber das oberste Prinzip der Erziehung. In:
Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg: Volksbildung als allgemeine Menschenbildung. Ausgewéahlte
bildungspolitische, sozialpolitische und padagogische Schriften und Reden, Band I.- Berlin: Volk
und Wissen 1989, S. 266-274.

Spranger, Eduard (1922): Aufruf an die Philologie. In: Spranger, Eduard: Der gegenwértige Stand
der Geisteswissenschaften und die Schule. Rede, gehalten auf der 53. Versammlung Deutscher
Philologen und Schulméanner in Jena am 27. September 1927 von Eduard Spranger.- Leipzig
(u.a.): Teubner 1922, S. 7.

Vgl.: Litt, Theodor (1941): Das Allgemeine im Aufbau der geisteswissenschaftlichen Erkenntnis.-
Leipzig: Hirzel 1941, S. 33-65.
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und diese auf ein “Sollen” gerichtet durch geistige Anstrengung in Ubereinstimmung zu

bringen vermag, erméglicht wird.*®

Bevor ich im nachsten Abschnitt meiner Arbeit einige Menschenbilder der Postmoderne
skizziere, um dadurch anhand ihrer Gegensatzlichkeit zu den bisher ausgefiihrten
Begrifflichkeiten des humanistischen Menschenbildes die literaturpddagogische Bedeutung
desselben fur die Fragestellung der Arbeit aufzuzeigen, stelle ich Otto Friedrich Bollnows
Auffassung des Menschen und seiner Bildung dar, da er sich nach meinem Verstandnis
quasi im Ubergang zur Postmoderne mit phianomenologischen und existentialistischen

Betrachtungsweisen auseinandersetzt und diese in seine Konzepte einflie3en lasst.

Bollnow begreift das Wesen des Menschen ausgehend von einzelnen Phdnomenen des
gelebten Lebens im Ganzen. Diese Phdnomene werden als existentielle Kategorien, wie
Begegnung, Krise u.a. als "unstetige Formen” zu einem konstituierenden Teil der Padagogik,
wahrend sich bisher die traditionelle Padagogik eher den “stetigen” Formen der Erziehung,
wie dem Modell des Wachsenlassens oder dem des geplanten Bildens beziehungsweise
Fuhrens, widmete. Dem klassischen humanistischen Bild des Menschen und seiner Bildung
entspricht hingegen Bollnows Theorie des Verstehens, die vom grundsatzlich
hermeneutischen Charakter allen Verstehens ausgeht und das Gespréach als Ort der

Wahrheit und die Offenheit und Gleichberechtigung der (Gesprachs)Partner postuliert.*®

3.1.4  Menschenbilder in der Postmoderne

In der Zeit der Postmoderne, der Zeit eines ethischen Pluralismus, ist dem Menschen die
Wahl seines ethischen Systems, seiner Normen und Werte und seiner Entscheidungen frei
gegeben. So, wie Dinge und Waren hergestellt werden, erfolgt gleichsam auch die
Produktion von Werten, Normen und Ldsungsvorschlagen ethischer Probleme und
Menschenbildern, die situativ und temporar angewendet und eventuell auch verandert
werden und in deren Vielfalt der Mensch navigiert. Diese Abwertung und Schmalerung des
Ethischen zeigt eine Relativierung des Menschlichen auf, die einen Mangel an Sinn- und
Seinsordnungen sowohl auf der Ebene der Individuen als auch auf der der

Gesamtgesellschaft erkennbar werden lasst.*’

Somit unterliegt das Wesen des Menschen und seines Seins standiger Transformation und

Transzendenz, was sich in der Heterogenitdt und Vielfalt der Menschenbildauffassungen

“ Ebd., S. 31-58.

“® Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- Frankfurt am Main: Ullstein
1958, S. 138-176.

*" Vgl.: Macintyre, Alasdair (1988): Der Verlust der Tugend. Zur moralischen Krise der Gegenwart.-
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1988, S. 77-91.
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widerspiegelt, die ich nun im Folgenden in einer Auswahl entsprechender Beispiele in ihrer

postmodernen Herausforderung fiir die Erziehungswissenschaft skizziere.

3.1.4.1 Der Verstandesmensch” der kritisch-rationa  len Wissenschaftsauffassung

Auf den Grundlagen eines im Sinne von Popper und Albert verstandenen Kritischen
Rationalismus, der sich dem Bild eines vornehmlich rationalen Menschen anndhert und der
aufgrund der Fehlbarkeit der menschlichen Vernunft zur stadndigen Prifung verpflichtet ist,
bleiben Aussagen Uber letzte Werte und Wahrheit ein Ideal, an das der Mensch nur

approximativ herankommt.

Rationale Entscheidungen in allen Bereichen des (sozialen) Lebens, die sowohl in Zweck-
Mittel-Relationen als auch Ursache-Wirkung-Zusammenhangen mit einem
Begriindungsgebot und Denken verbunden sind, bestimmen das Bild eines

48

Verstandesmenschen, der als “Platzhalter der Vernunft'™ zu verantwortlichem Handeln

verpflichtet ist.

,Der Verstandesmensch lafRt sich zwar von der Vernunft lenken, aber dadurch missen
seine sozialen Tugenden nicht brachliegen oder unterentwickelt bleiben. Auf den Anderen
ist er existentiell angewiesen - auch deswegen, weil die Vernunftregelungen interaktiv
zustande kommen. [...] Er muB3 sich intellektuell (kognitiv), moralisch und sozial
gegenlber seiner mitmenschlichen Welt verhalten, anders bliebe Rationalisierung

ungelungen.“*

3.1.4.2 Der "'emanzipierte Mensch” in der kritisch-  dialektischen
Wissenschaftsauffassung

Im Hinblick auf die Problematik des Menschenbildes nimmt auch die kritisch-dialektische
Wissenschaftsauffassung beim Verstandnis eines Uberwiegend rationalen Menschen ihren
Ausgang. Jedoch richtet sich ihr Rationalitdtsverstandnis nicht nur gegen eine fast
ausschlieRlich szientifische Vernunft, die sich auf formal-logische Uberpriifungen beschrénkt,
sondern umfasst im Sinne eines appellativen moralischen Vernunftgebrauchs auch

normative Dimensionen, die auf “verniinftige” gesellschaftliche Zustande abzielen.

Als Gegenbild zum “entfremdeten Menschen” der industrialisierten Welt gestaltet sich das
Menschenbild des ‘emanzipierten Vernunftwesens’. In diesem kritisieren Vertreter der
Kritischen Theorie, wie Marcuse, Horkheimer oder Adorno, verschiedene Formen der

Entfremdung und versuchen, oft in nahezu resignativer (Vernunft)Skepsis, das Bild eines

8 Vgl.: Meinberg, Eckhard (1988): Das Menschenbild der modernen Erziehungswissenschaft.-
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1988, S. 33.

9 Ebd., S. 33.
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emanzipierten Menschen, der mit kommunikativen und selbstreflexiven Kompetenzen

ausgestattet ist und mit Widerspriichen umzugehen weil3, zu kreieren.

3.1.4.3 Der  Homo Sociologicus” in der Rollentheor ie

Diese von Vertretern der Kritischen Theorie aufgezeigte und kritisierte Entfremdung des
Menschen tritt in der Menschenbildproblematik der Rollentheorie zutage. Indem der Mensch
in diesem Konzept hauptsachlich als Trager vorgefertigter Rollen gedacht ist, werden
"Subjekt” und "Rolle” beziehungsweise ‘Rollen-Set” austauschbare Begrifflichkeiten und
lassen damit den Menschen zur Funktion der Verhaltnisse werden. Ein so verstandener
"Homo Sociologicus” sichert den Bestand gesellschaftlicher  Strukturen, da
Verhaltenserwartungen und Vorschriften nicht an ihn als Person, sondern an seine Position

geknipft sind.

Raum fiur praktische Vernunft, Intellektualitdt und Wertorientierung besteht lediglich in der
Annahme eines "Privatraumes” neben dem o6ffentlichen Raum, in dem eine gewisse

Differenz zwischen Rolle und Mensch als méglich angedacht ist.*

3.1.4.4 Der ‘interagierende Mensch” im Symbolische n Interaktionismus

"Symbolischer Interaktionismus® kann als eine gemeinsame Bezeichnung fir mehrere
sozialwissenschaftliche  Stromungen, wie Meads Sozialbehaviorismus, Garfinkels
Ethnomethodologie oder Blumers Chicago-Schule, verstanden werden; in diesen Richtungen
sind unterschiedliche Menschenbilder enthalten, deren Gemeinsamkeit im Bild des

“interagierenden Menschen” gesehen werden kann.

Im Gegensatz zum eben skizzierten Konzept, das die Individuen gleichsam zu Marionetten
der von der Gesellschaft vorstrukturierten Erwartungen erklart, treten im “Symbolischen
Interaktionismus” die Absichten der Menschen in den Vordergrund. Der Mensch wird nicht
vorrangig durch sein Umfeld und die Gesellschaft determiniert, sondern konstituiert sich in
der sozialen Auseinandersetzung mit der Umwelt. Somit bringt in diesem Kontext, im
Unterschied zur Auffassung der Rollentheorie, in der die Positionen und Regeln das
Zusammenleben schaffen, der soziale Prozess des Zusammenlebens Regeln hervor und

halt diese aufrecht.

Der so interagierende Mensch hat die Fahigkeit zur Antizipation und Reprasentation und ist
damit imstande mehrere Perspektiven wahr- und einzunehmen. Dadurch ist er fahig nicht nur
das eigene, sondern auch das Selbsthild des Anderen zu reflektieren und kann aufgrund

dieser Bedeutungszuweisung handeln. Das Menschenbild des interagierenden Menschen

0 vgl.: Dahrendorf, Ralf (1967): Pfade aus Utopia. Arbeiten zur Theorie und Methode der
Soziologie.- Minchen: Piper 1968, S. 185-210.
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entspricht somit dem Bild des aushandelnden Subjekts, das permanent in soziale
Sinngebungsprozesse involviert und in diesen um eine Balance zwischen “sozialer" und

“personaler” Identitat bemiiht ist.>

3.1.4.5 Der "bewusste Mensch’ in der psychoanalytis  chen Sozialforschung

Die grof3e Irritation und Erschuitterung der Wissenschaft durch die friihe Psychoanalyse war
ohne Zweifel in ihrem Menschenbild begriindet. Denn die Vorstellung von einem
Uberwiegend triebbestimmten Menschen, der sich seiner ureigensten Motive nicht bewusst
ist, widersprach dem Menschen- und Selbsthild der meisten Wissenschaftler. Diese
Problematik verlagerte sich jedoch in der Psychoanalytischen Sozialforschung, da das
biologische Moment der Triebbestimmtheit in den Hintergrund trat. In der Konzeption dieser
Forschungsrichtung ist der Mensch zwar nicht bewusstes Zentrum seines Handelns, muss
jedoch im Vertrauen auf sein Unbewusstes in (selbst)bewusster und in selbstreflexiver Weise

mit den Individuierungs- und Vergesellschaftungsprozessen zurechtkommen.

Als bestimmende Faktoren und Momente sind dabei sowohl die Sozialisationsinstanz
"Familie” als auch die Vergesellschaftungsinstanz “Arbeit” maRgebend. Zu groR3e
Widerspruchlichkeiten in den gesellschaftlichen Anforderungen und Unlustempfinden in
Alltagserfahrungen fiihren zu einer Abkoppelung der Vorstellungen im Selbstbild des
Menschen von realen Fahigkeiten und Moglichkeiten und zur Entwicklung eines Ich-Ideals,

das von Fantasie- und Wunschvorstellungen geprégt ist.>

3.1.4.6 Der " systemische Mensch” in der Systemthe orie

Der heutige Mensch sieht sich einer auf3erst komplexen Welt gegeniiber und muss, um
Uberhaupt dberleben zu kodnnen, betrdchtliche Reduktionsleistungen aufbieten. Dies
ermoglichen ihm die verschiedenen Systemgebilde. In der modernen Systemtheorie, vor
allem Luhmannscher Pragung, sind diese Systeme vorwiegend als selbstreferentielle
Systeme charakterisiert, die folglich sowohl in der Konstitution ihrer Elemente als auch in
ihren grundlegenden Operationen auf sich selbst Bezug nehmen. Als systeminternes
Ordnungsprinzip und Grundsatz der Informationsproduktion wenden sie die Differenz von
Umwelt und System an und sind dadurch imstande sich als soziale Systeme durch

Kommunikation, und als psychische Systeme durch Bewusstsein zu reproduzieren.

>t Vgl.: Meinberg, Eckhard (1988): Das Menschenbild der modernen Erziehungswissenschaft.-
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1988, S. 157.

2 vgl.: Leithauser, Thomas; Volmerg, Birgit (1988): Psychoanalyse in der Sozialforschung: Eine
Einflhrung am Beispiel einer Sozialpsychologie der Arbeit.- Opladen: Westdeutscher Verlag 1988,
S. 53-67.
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Daher ist in der modernen Systemtheorie der "Welthorizont”, dem sich der Mensch
gegenubersieht, die Bedingung der Mdglichkeit von sozialen Systemen. Diese "Welt" ist aber
auch von Kontingenz gepragt, was fur den “systemischen Menschen” Unsicherheit und
Risiko bedeutet, da dieser Horizont von Mdglichkeiten des Handelns und Erlebens von

Zufallen, Enttduschungen und Risiken durchsetzt ist.

.Der Systemmensch darf von einer risikolosen Existenz traumen, erleben wird er sie nicht!
Auch ware es ein vergebliches Bemihen, der vielen Zufalle, denen man in einer
kontingenten Welt ausgeliefert ist, Herr zu werden. [...] Nicht alles und jedes, vielleicht
sogar nur das Allerwenigste ist berechenbar, soweit es das Handeln von Menschen mit

Menschen betrifft.“>®

Die Individualitét des “systemischen Menschen” ist in der gegenseitigen Abhangigkeit von
sozialen und psychischen Systemen begrindet, da Bewusstsein und dessen Wahrnehmung
in psychischen Systemen nur Uber Differenzen, im Sinne einer Unterscheidung von anderen,
aufgrund von Operationen und den damit verbundenen Erfahrungen in und zwischen
sozialen Systemen moglich ist. Aus diesen (Grenz)Erfahrungen heraus bildet sich die
Mdglichkeit einer Beobachterposition fir den (‘systemischen”) Menschen, in der er
eigenstandig seine Unterscheidungen treffen, seine Auffassungen konstruieren und sowohl

Menschen als auch Handlungen wahrnehmen und beobachten kann. **

Wie in vergleichbaren sozialwissenschaftlichen Menschenbildern, wie beispielsweise dem
kybernetischen Menschenbild, wird das systemische Konzept des Menschen von
Eindimensionalitat, die sich aus dem Ausschluss der praktisch-moralischen Rationalitat und

der Dominanz des Systembegriffs ergibt, beherrscht.

,Der ganze Bereich des Normativen bleibt ausgesperrt. Der Systemmensch, der sich in
grolRer Konnerschaft auf Reduktionssteigerungen verlegen mul3, klammert den
moralischen Sektor aus; nichts gilt ihm die Geltung, sein Herz bleibt kalt. Er nimmt hin

was ist, [...] im Funktionalen geht er auf [...].“*

3.2 Orientierungsmuster — Werteorientierung
Bevor im folgenden inhaltsanalytischen Kapitel dieser Arbeit die Suche nach den
literarischen Helden im Ruckgriff und in der Wiederaufnahme der aus den Menschenbildern

herausgearbeiteten Kategorien aufgenommen wird, erfolgt eine Erérterung und Aufarbeitung

3 Meinberg, Eckhard (1988): Das Menschenbild der modernen Erziehungswissenschaft.- Darmstadt:
Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1988, S. 217.

> Vgl.: Luhmann, Niklas (1995): ,Die Tucke des Subjekts und die Frage nach dem Menschen.” In:
Luhmann, Niklas: Soziologische Aufklarung 6.- Opladen: Westdeutscher Verlag 1995, S. 167-170.

> Meinberg, Eckhard (1988): Das Menschenbild der modernen Erziehungswissenschaft.- Darmstadt:
Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1988, S. 240.
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der Begriffe "Orientierungsmuster” und "Werteorientierung”, da diese unbestreitbar mit der

Thematik des Menschenbildes verkniipft sind.

sJunser Handeln braucht Werte!* ,Ohne Mut keine Werte!* ,Umdenken- Verantwortung fur
nachhaltiges Handeln!* ,Wir haben genug, wovon wir leben kénnen, aber zu wenig,

wofur.“*®

Diese Losungen und Devisen aus dem letzten Bundesprasidenten-Wahlkampf sowie auch
Viktor Frankls Aussage spiegeln das Bedurfnis und die Suche nach Sinn und Orientierung in
einer Zeit und Gesellschaft stdndiger Verédnderung und sich stetig wandelnder und oft

auflésender Ordnungen und Verbindlichkeiten wieder.

3.2.1  Begriffsklarung: Orientierungsmuster — Werteo rientierung

Der Begriff des Orientierungsmusters ist als Sammelbegriff fur die Vorstellungen und
Gedanken geeignet, die ein "Zurechtfinden in der Welt" ertrtern. Orientierungsmuster sind
durch zwei, einerseits unterscheidbare, andererseits jedoch in gegenseitiger Abhangigkeit
stehende Aspekte gekennzeichnet — die Aspekte der individuellen und die Aspekte der
kollektiven Dimension. Gemal dieser Unterscheidung zwischen individuellen und kollektiven
Aspekten kdnnen Orientierungsmuster als Ergebnis der Anstrengungen und Bemihungen,

sich unter speziellen Umweltbedingungen zurechtzufinden verstanden, werden.

Die Strukturen der Orientierungsmuster weisen sachliche, zeitliche und soziale Elemente
auf; das heil’t, sie umfassen Inhalte und erfiillen so ihre Funktion in Bezug auf jeweils
spezifische Anforderungen. Die zeitliche, genau genommen zeitrelative Komponente ist
durch die Veranderlichkeit der Orientierungsmuster, die als ein Produkt der Genese
Wandlungen unterworfen sind, gegeben. Ihre Aneignung und ihr Erwerb in der Interaktion
der Menschen, in der auch die Bezugnahme und Vermittlung der Orientierungsmuster

stattfindet, stellt das soziale Moment dar.

Orientierungsmuster sind das Ergebnis einer Selektion, die aus divergierenden
Moglichkeiten auswahlt; das heifdt, Orientierung ist der Ausdruck der Bevorzugung einer
bestimmten Richtlinie und damit auch Ablehnung einer anderen Richtung. Somit kommt in
Orientierungsmustern eine spezifische Werteorientierung und Werthaltung zum Ausdruck,
die (allgemeine) BewertungsmalRstdbe von Handlungen beziehungsweise Handlungszielen

meint.>’

*® Frankl, Viktor (1978): Das Leiden am sinnlosen Leben. Psychotherapie fur heute.- Basel: Herder,

8. Auflage, 1984, S. 56.

> vgl.. Fahrenberg, Jochen (2004): Annahmen Uber den Menschen. Menschenbilder aus
psychologischer, biologischer, religioser und interkultureller Sicht. Texte und Kommentare zur
Psychologischen Anthropologie.- Heidelberg, Kréning: Asanger Verlag 2004, S. 308-328.
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Diese Werteorientierung und Wertehaltung beruft und bezieht sich auf Werte, die als
Vorzugsgesichtspunkte dieser Suche zugrunde liegen. Werte werden, im Gegensatz zu
Gesetzen und Normen, nicht als eindeutige Aussagen mit handlungsregelnden
Verpflichtungscharakter zur Sprache gebracht. Vielmehr weisen sie meist in Richtung der
Suche nach Orientierung und werden nur dann als konkrete Aussagen erkennbar, wenn an
Handlungen und Entscheidungen Kritik gedbt wird. In diesem Fall werden namlich
Gesichtspunkte der Praferenz thematisiert, die in den Handlungen und Entscheidungen zum

Ausdruck kommen.

Abseits dieser Konflikt- beziehungsweise Kritiksituationen werden Werte im Sinne der
Vorzugsgesichtspunkte gelebt; das heifdt, sie dienen als Richtlinien, beispielsweise fir
Handlungen und Entscheidungen, ohne eigens explizit thematisiert zu werden. So
verstandene Werte, die der Orientierungssuche sowohl in individueller als auch in kollektiver
Dimension zugrunde liegen, haben die Funktion das individuelle Welt- und
Selbstverstandnis, das dem Einzelnen als MaRRgabe fiur die Orientierung zur Verfigung steht,
entlang verschiedener Unterschiedlichkeiten, wie zum Beispiel ‘gut” und ‘bdse”, zu
strukturieren. Folglich fungieren Vorzugsgesichtspunkte, die sozusagen im Verborgenen
liegen, als Basis von Entscheidungen und Handlungen und dienen so als Grundlage der
Werteorientierung. Das heil3t, wer sich an einem Wert orientiert, vollzieht Handlungen und

trifft Entscheidungen angesichts einer Fille von Mdglichkeiten.

Das individuelle Wertesystem ermoglicht und prégt die Wahrnehmung der Umwelt,
Handlungsalternativen und Handlungsfolgen und somit die Form der Selbst- und
Weltverstéandigung. In der Moglichkeit, diese individuellen Orientierungsmuster hinsichtlich
ihrer Differenzen in der Werteorientierung mit anderen, auch kollektiven
Orientierungsmustern zu vergleichen, eréffnet sich die Perspektive der Analyse und

Reflexion und damit die Rolle der individuellen Orientierungsmuster als Erkenntnisinstanz.

Individuelle Bemihungen um Orientierung in der Gesellschaft implizieren nicht nur Bezlige
zu kollektiven Orientierungsmustern, sie kollidieren auch mit diesen und werfen einerseits die
Frage nach der Mdglichkeit eines gelingenden Lebens, andererseits die nach einem
geordneten Zusammenleben auf. Diese Problematik, die als Suche nach Werten und
Mustern der Orientierung verstanden werden kann, stellt sich im Laufe der menschlichen
Geschichte standig und fordert Antworten, da dieses Streben nach Bestandigkeit und

Sicherheit ein zutiefst menschliches ist, was im Folgenden dargestellt und ausgefiihrt wird.*®

% vgl.: Lenz, Werner (1994): Menschenbilder — Menschenbildner; padagogische Reflexionen.- Wien,
Koéln, Weimar: Bohlau 1994, S. 9-18.
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3.2.2  Die Verbindlichkeitsproblematik

In modernen Gesellschaften kann der Mensch zwar aus einer immer gréf3eren Anzahl von
Orientierungsmustern wahlen, jedoch bietet diese Zunahme an Wahlméglichkeiten keine
Gewahr fur Stabilitat und Sicherheit in individuellen und kollektiven Orientierungsmustern
und —Systemen, sondern bringt im Gegenteil zunehmende Desorientierung und Unsicherheit

mit sich.

Eine Ursache fur diese Entwicklung ist in dem Umstand begrindet, dass die freie, mdglichst
unbehinderte Wahl der Orientierungsmuster als Prinzip der Selbstbestimmung unter den
Bedingungen der Moderne artikuliert wurde. Demgegeniber verlieren komplementare
Wertmal3stdbe und Richtlinien, wie beispielsweise das Prinzip der Bewahrung von kulturellen
Errungenschaften, die Regel der Stabilisierung bewéahrter Umgangsformen oder der
Grundsatz der Rucksichtnahme, angesichts unverkennbarer Konsequenzen von Handlungen

und Entscheidungen immer mehr an Relevanz.

Dieser Bedeutungsverlust kommt darin zum Ausdruck, dass in modernen Gesellschaften ein
derartiger Grad der Ausdifferenzierung vorherrscht, dass die einzelnen Systeme, wie
beispielsweise Wirtschaft, Kunst oder Wissenschaft, fur ihre jeweils dominanten
Orientierungsmuster keine gesellschaftsweite Verbindlichkeit einzufordern im Stande sind,
und diese so spezifischen Orientierungsmuster somit nur eine funktional begrenzte
Verbindlichkeit beanspruchen kdnnen. Damit sieht sich der Einzelne unterschiedlichen
kollektiven, sich oft auch gegenseitig fordernden Orientierungsmustern, die die gleiche
Gultigkeit in  Anspruch nehmen, gegeniber. Die vermeintliche Freiheit der
Wahrnehmungsmdglichkeit zwischen diesen verschiedenen Orientierungsmustern wird
gewissermafien zur Verpflichtung und zum Zwang, den gegenseitigen Abhangigkeiten
derselben Rechnung zu tragen, was auf Grund des Verlustes einer verbindlichen Ordnung

der Orientierungsmuster nahezu unmaglich ist.

3.2.3  Die Ungewissheitsproblematik

Neben dieser eben beschriebenen Verbindlichkeitsproblematik, die sich vornehmlich auf die
Inhaltsanderung der Orientierungsmuster bezieht, ist in modernen Gesellschaften auch ein
Aufbrechen der Einheit dieser Orientierungsmuster festzustellen. Bildeten diese
verschiedenen Orientierungsmuster im 19. Jahrhundert noch eine (relativ) stabile und
homogene, namlich sittlich-religiése-rechtlich-staatlich durchgestaltete, Einheit, so werden
diese Orientierungsmuster in heutigen Gesellschaften ausdifferenziert, als spezifisches
Orientierungsmuster fur den Einzelnen wahrgenommen und als Angebote zur Orientierung
von begrenzter Reichweite fur bestimmte Aufgaben in speziellen Inszenierungen erkannt und

genutzt.
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Das bedeutet, dass moderne Gesellschaften dem Menschen die Méglichkeit zur Suche nach
Orientierung geben, indem die Freiheit zur individuellen Kombination dieser
Orientierungsmuster gewdahrt wird. Aus dieser Zubilligung der Freiheit, aus einer grof3en
Palette von Orientierungsmustern wéahlen und diese kombinieren zu kdnnen, resultiert die
Erfahrung eines Orientierungsverlustes. Der einzelne Mensch kann und muss sein Leben
fuhren, aber im Bewusstsein auch alles anders gestalten zu kénnen, und ohne die Erfahrung
einer Uberzeugenden Vermittlung und Richtungszuweisung bricht somit die Ungewissheit in
allen Fragen der Lebensfiihrung auf. Das heil3t, dass der Einzelne sein Verhaltnis zur Welt,
aber auch zu seinem Selbst, als kontingent und ungewiss erlebt. Somit bringt die
(vermeintliche) Freiheit der Wahl von Orientierungsmustern das Risiko des

Orientierungsverlustes mit sich.

Darlber hinaus ergibt sich fur das gelingende Zusammenleben in der Gemeinschaft die
zusatzliche Problematik des Zusammenspiels der heterogenen Orientierungsmuster. Auf der
Suche nach dem gelingenden Leben beziehungsweise dem gelingenden Gemeinwesen
mussen daher in anndhernd allen essenziellen Lebenslagen Themen zur Sprache gebracht
werden, die unbedingt aus unterschiedlichen Perspektiven untersucht werden mussen. In
demokratischen Gesellschaften besitzt jede dieser Perspektiven ihre Berechtigung und diese

kommen in gegenseitiger Abhangigkeit als (befristeter) Kompromiss zu ihren Rechten.

3.2.4  Werteorientierung als padagogischer Auftrag

Da, wie eben ausgefuhrt, das Projekt der Moderne darauf abzielt, dem Menschen eine
autonome Lebensfihrung zu erméglichen, und ihn dariber hinaus auch dazu verpflichtet, ist
aufgrund der dadurch entstandenen Ausdifferenzierung der Gesellschaft eine verbindliche
Ordnung von Orientierungsmustern nicht erreichbar. Aus diesem Grund gewinnt die
Padagogik in modernen Gesellschaften an Relevanz, da ihrem Gegenstand die
Werteorientierung eingeschrieben ist.*® Aufgabe und Gegenstand der Padagogik ist die
Forderung der Entwicklung des Menschen und grindet auf dessen Fahigkeit zu lernen.
Dieses Aufzeigen von Wegen und Mitteln, die eine Entfaltung und Fortentwicklung
ermdglichen, umfasst die Vermittlung und Aneignung von Fertigkeiten und Wissen, aber
auch das Hervorbringen und Fordern von Motiven und Haltungen. Das heif3t, die Padagogik
unterstitzt das Subjekt darin, seine eigene Denkweise und Haltung zu finden, zu reflektieren,

argumentativ zu verteidigen und dadurch leben zu kénnen.

Die Erfullung dieses Anspruchs erfolgt einerseits in einer geplanten Unterstlitzung des

Menschen in einem (vorwiegend) professionell reduzierten Kontext, wie beispielsweise dem

% vgl.: Oelkers, Jirgen (1985): Die Herausforderung der Wirklichkeit durch das Subjekt. Literarische
Reflexionen aus padagogischer Absicht.- Weinheim und Minchen: Juventa Verlag 1985, S. 138-
162.
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Schulunterricht, und andererseits in einer Foérderung, die im Horizont des individuellen
Selbst- und Weltverstandnisses verortet ist und als "Erziehung” in einer Form des
Miteinanderumgehens der Beteiligten Werteorientierung kommuniziert. In dieser Funktion
und Aufgabe soll dem Subjekt die Maoglichkeit erdffnet werden, die Einnahme und den
Wechsel von Standpunkten im Horizont des eigenen Welt- und Selbstverstandnisses in
Abstimmung mit anderen zu reflektieren und zu Uben. Dabei ist die Suche nach und die
Orientierung an Werten pravalent, da die Offenlegung, Diskussion und Reflexion derselben
als Grundlage und Voraussetzung zur selbststandigen Urteilsbildung befahigen. Somit ist
dieses  Aufzeigen, Anregen und Begleiten der Mittel und Wege der
Werteorientierungsprozesse Gegenstand und Aufgabe der P&dagogik und bedeutet
demgemaR einen Beitrag zur Hinfilhrung zu Uberlegungen (ber ein gelingendes Leben

beziehungsweise gelingendes Gemeinwesen.

3.3 Zwischenfazit: Menschenbild — Menschenbildung
Im dritten Kapitel dieser Arbeit wurden in Auseinandersetzung mit verschiedenen
(bildungs)wissenschaftlichen Positionen die Menschenbildannahmen betreffend, einige

Problemstellungen der diesen impliziten Werteorientierungen herausgearbeitet.

Rekapitulierend lasst sich feststellen, dass das Menschenbild die Gesamtheit der Annahmen
und Uberzeugungen, was der Mensch von Natur aus ist, wie er in seiner materiellen und
sozialen (Um)Welt lebt und welche Ziele und Werte seinem Leben Sinn geben, umfasst.
Jeder Einzelne entwickelt ein Menschenbild, das auch viele Auffassungen anderer
Menschen, Gruppen und Gemeinschaften, wie Traditionen, kulturelle und gesellschaftliche
Antworten auf Sinn- und Grundfragen des Lebens und Werteorientierungen, enthéalt. Daraus
resultiert eine nitzliche, orientierende und adaptive Funktion des Menschenbildes, die es
ermdglicht, das Wissen Uber den Menschen zu ordnen und Perspektiven, sowohl fir das

eigene Leben als auch fiir den Umgang mit anderen Menschen, zu erlangen.®

Die Komplexitat und Problematik der Annahmen tber den Menschen ist durch die Vielfalt der
unterschiedlichen wissenschaftlichen und kulturellen Konzepte der Menschenbilder
offenkundig. Sie wird durch den pluralistischen heterogenen Menschenbildentwurf des
postmodernen Menschen, in dem das Bild des vorwiegend rationalen Menschen brtichig ist,
und der, ohne verbindliche Leit- und Wertevorstellungen flexibel in mannigfaltige Denk- und
Ubergangsprozessen verwickelt ist, dariiber hinaus auch in verschiedenen Lebens- und

Bedeutungskonstellationen pendelt, noch potenziert.

% vgl.: Fahrenberg, Jochen (2004): Annahmen Uber den Menschen. Menschenbilder aus
psychologischer, biologischer, religioser und interkultureller Sicht. Texte und Kommentare zur
Psychologischen Anthropologie.- Heidelberg, Kréning: Asanger Verlag 2004, S. 302-310.
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Die Unterstitzung und Begleitung des Menschen bei seinen Gratwanderungen und
Grenzgangen zwischen Vielfalt und Beliebigkeit, zwischen  Autonomie und
Verfigungsrationalismus und zwischen Wertevielheit und Orientierungslosigkeit und
Sinnleere ist das Vorhaben der Erziehungswissenschaft. Um diese Erziehungs- und
Bildungsfunktion im Sinne einer Menschenbildung, das heif3t, im Menschen eigene Denk-,
Urteils- und Handlungsmuster freizusetzen, erfullen zu kénnen, ist die Existenz und
Verfugbarkeit universeller Wertestrukturen auch oder gerade in der pluralistischen Kultur und

Gesellschaft der Postmoderne obligatorisch.

Solche allgemeinen Werte(ordnungen) sind im Ruckgriff auf das humanistische
Menschenbild aufzuspiren und werden in der Absicht, deren kritisches, jedoch bejahendes,
niitzliches und im Sinne der Asthetik anziehendes Potential aufzuzeigen im nachsten Kapitel
in einer literaturpddagogischen Auseinandersetzung mit diesen humanistischen Tugenden
behandelt.

4 Literaturpadagogische Auseinandersetzung und Text -
Analyse
»---] Ein ordentlicher Dichter ist doch nur der, der das Leben in seinen Biichern neu
erschafft und besser ist, nicht moralisch besser, aber leuchtender, warmer, lebendiger. An
solchen Bichern kann man sich warmen, wenn einen friert, die erfillen den einen

einzigen wirklichen Zweck der Kunst.“®*

In der Absicht, positive und ermutigende Wirkungsweisen literarischer Texte, wie sie im
obigen Zitat Hoffmannsthals angedeutet werden, in der Darstellung der Helden offenzulegen
und sie in der Rickbindung an die Forschungsfrage dieser Arbeit auf ihren
sozialpadagogischen Bezug hin zu explorieren, erfolgt im vierten Kapitel als erster
Untersuchungsteil die hermeneutische Textanalyse im Hinblick auf Kastners Romanhelden.
Diese werden anhand von Kategorien, die als "Tugenden” dem humanistischen
Menschenbild  zugrunde liegen, expliziert, einhander  gegenubergestellt  und
zusammenfassend in ihrem &sthetischen und (sozial)padagogischen Gehalt abgebildet, um

SO eine erste literaturpddagogische Wirkungsweise aufzuzeigen.

Als Voraussetzung und Ausgangspunkt der kategoriengeleiteten Untersuchung erfolgt in
einer kurzen Rickschau auf das bereits behandelte aufklarerisch-humanistische

Menschenbild die Herausldsung und Erdrterung der ihm implizierten Tugenden.

. Hofmannsthal, Hugo von (1893): Brief an Josephine von Wertheimstein, 6.Juli 1893. In:

Rossbacher, Karlheinz (2003): Literatur und Birgertum. FUnf Wiener judische Familien von der
liberalen Ara zum Fin de Siecle.- Wien, KéIn, Weimar: Bohlau Verlag 2003, S. 413.
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4.1 Humanistische Tugenden und das Erziehungsprinzi p der Vernunft
als Ausdruck eines aufklarerisch-liberalen Menschen bildes

Wie bereits ausgefihrt, orientiert sich das humanistische Menschenbild, das in seinen
Grundziigen in der Antike entsteht und vor allem in der Aufklarung und im Neuhumanismus
eine Wiederbelebung erfahrt, an den Werten, der Wirde und den Interessen des (einzelnen)

Menschen. Es umfasst im Wesentlichen folgende Grundiiberzeugungen:

— Der Mensch ist in seinem innersten Kern gut.
— In der Korper-Seele-Geist-Einheit ist der Mensch ganzheitlich erfasst.
— Seine Wirde, Personlichkeit und sein Leben missen anerkannt und geachtet

werden.

— Das menschliche Streben nach und die Fahigkeit zu einer Sinngebung seines
Lebens und einer selbstbestimmten autonomen Lebensfuhrung sind Grundlagen

zur Bildung und Weiterentwicklung des Menschen.

— Dadurch wird auch in der gesellschaftlichen Bezogenheit des Menschen die

Maglichkeit einer fortschreitenden Héherentwicklung gewéhrleistet.®

Diese Hoherentwicklung des im humanistischen Menschenbild statuierten vernunftbegabten
Individuums sowie die gesellschaftliche Weiterentwicklung ist Aufgabe einer als
humanistisch verstandenen Padagogik. ,Der Mensch kann nur Mensch werden durch
Erziehung. [...] Der Mensch soll seine Anlagen zum Guten entwickeln.“® Die Aktualisierung
der menschlichen Potentiale sowohl in der Entfaltung der Identitat und Individualitat als auch
in der Entwicklung der Beziehungs- und Dialogféhigkeit erfolgt im Sinne der "Entwicklung der
Anlagen zum Guten” in der Orientierung an humanistischen Grundwerten. Diese
humanistischen Grundwerte wirken in Verbindung miteinander als sinngebende
Orientierungshilfen, MaRstabe und Uberzeugungen, an denen sich (moglichst gefestigte)

Haltungen respektive Tugenden herausbilden.

Eine solche Herausbildung von Tugenden wird im Handelh des Menschen, im Sinne einer
Bewahrung sichtbar. Somit bezeichnet der Begriff Tugend eine allgemeine, Uber die einzelne

Handlung hinausreichende Verfassung des Menschen.®*

62 Vgl.: Kuhr, Rudolf (2001): Wachstum an Menschlichkeit. Humanismus als Grundlage. Ein

Handbuch mit kurzen Texten und Zitaten.- Neustadt: Angelika Lenz Verlag 2001, S. 116-131.

Kant, Immanuel; Groothoff, Hans-Hermann (Hrsg.): Ausgewéhlte Schriften zur Padagogik und ihre
Begriindung. Besorgt von Hans-Hermann Groothoff unter Mitwirkung von Edgar Reimers.-
Paderborn: Ferdinand Schoningh 1963, S. 9.

Vgl.: Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am
Main: Ullstein Taschenbicher-Verlag 1958, S. 19-24.
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Die Vielfalt, Auswahl und vor allem der Versuch einer Rangordnung beziehungsweise
Spezialisierung der Tugenden wird in verschiedenen philosophischen Denkrichtungen
dargestellt und versucht; so unterscheidet Platon vier Kardinaltugenden, die MaRigkeit, die
Tapferkeit, die Weisheit und die diesen Ubergeordnete Gerechtigkeit, wahrend im Mittelalter
durch die Beifligung der drei Kardinaltugenden “Glaube”, "Liebe” und "Hoffnung” gleichsam
ein Tugendkanon entsteht, der in standig neuer Weise eine Abwandlung erfahrt.
Schleiermacher wiederum wahlt und benennt die Weisheit, Tapferkeit, Besonnenheit und
Liebe, die er aus der Uberlagerung und Uberkreuzung der antagonistischen Paare von

Fertigkeit und Gesinnung und von Darstellen und Erkennen herleitet.®®

Da eine genaue Explikation dieser Tugendsysteme sowohl den Rahmen als auch die
Problemstellung dieser Arbeit sprengt, erfolgt eine Eingrenzung auf die Darstellung und
Erérterung der “blrgerlichen” Tugenden, deren Verstandnis sich in der Zeit der Aufklarung,
als das Burgertum eine fihrende Rolle im kulturellen und gesellschaftspolitischen Leben
Ubernimmt, entwickelt und deren Wert von den Padagogen dieser Zeit, wie Basedow,

Campe und Pestalozzi, hervorgehoben wird.

Diese ‘birgerlichen” Tugenden, die vorzugsweise dem humanistischen Menschenbild
zugeordnet werden koénnen, erreichen sozialpadagogische Relevanz, da ihnen die
voraussetzende Mdoglichkeit fir gesellschaftliche Integration- ,Von Jugend auf zwei Batzen
sparen. Ein Mittel wider den Ursprung der Verbrechen, gegen die man sonst Galgen und
Rad braucht.“®® und sogar Aufstieg zugeschrieben wird, was im Folgenden anhand der

literarischen Analyse aufgezeigt wird.®’

4.2 Kategorienerstellung und Figurenanalyse

Fur die (hermeneutische) Inhalts- respektive Textanalyse von Menschenbildern missen im
Hinblick auf sozialpadagogische Aspekte zunéchst geeignete Begriffe, das heil3t Kategorien,
im Hegelschen Sinn als , Typen oder Klassen von Ausdrucksformen®,®® erstellt und danach in
den exemplarisch ausgewdahlten Romanen analytisch aufgesucht und exzerpiert werden.
Diese bdrgerlich-humanistischen Tugenden, die, wie bereits ausgefihrt, dem
humanistischen Werte-System entspringen, enthalten individual-ethische und aufklarerisch-
liberale Anspriiche, die dem Individuum die Bewdhrung in der Gesellschaft ermdglichen

sollen.

% vgl.:Ebd., S. 24-33.

% Als Beispiel fiir die “birgerliche” Tugend “Sparsamkeit':
Pestalozzi, Johann Heinrich (1781); Reble, Albert (Hrsg.)(1999): Lienhard und Gertrud. Klinkhardts
Padagogische Quellentexte.- Bad Heilbronn: Klinkhardt, 5.Auflage, 1999, S. 193, §24.

Stekeler-Weithofer, Pirmin (2005): Philosophie des SelbstbewuR3tseins. Hegels System als
Formanalyse von Wissen und Autonomie.- Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1.Auflage, 2005, S. 163.

% Ebd., S.163.
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In der nun folgenden Figurenanalyse von Kastners Romanhelden erfolgt im Aufsuchen
dieser burgerlich-humanistischen Tugenden die Herauslosung und Untersuchung der durch
sie konstituierten Menschenbilder, um an- und abschlieBend die Madglichkeit ihrer

(sozial)padagogischen Bedeutung und Wirkung zu beleuchten und zu erdrtern.

4.2.1  Aufrichtigkeit, Ehrlichkeit, Wahrhaftigkeit

Als “ehrlich” gilt in erster Linie, wer zu sich selbst steht und nichts beschdnigt. Obwohl
zwischen Ehrlichkeit im Reden, das heildt, die Wahrheit zu sagen, und der Ehrlichkeit im
Verhalten unterschieden werden kann, so spiegelt sich doch in der sprachlichen Herkunft
des Wortes — “ehrlich” ist der Mensch, sofern er Ehre hat und im Tun diese Ehre wahrt —

wider, dass Ehrlichkeit das Verhalten des Menschen von auf3en her sieht.®®

Auch Kastners Helden handeln ehrlich im urspriinglichen Sinn des Wortes; das heif3t, ihr
Verhalten und ihre Absichten sind stets ehrenwert und ehrbar, auch wenn sie eigentlich nicht
ehrlich die Wahrheit sprechen. So darf Antons kranke Mutter nicht erfahren, dass ihr Sohn in
der Nacht auf einer Bricke Schnirriemen verkauft, und er kann ihr auf die Frage, woher er

und Punktchen sich kennen, nicht ehrlich, jedoch in ehrbarer Absicht antworten.

. Woher kennt ihr euch eigentlich?” fragte Frau Gast. Anton trat Pinktchen auf die Zehen
und sagte: "Ach, weil3t du, wir haben uns mal auf der Stral3e angesprochen. Wir waren
uns gleich so sympathisch. "

Als seine Mutter ihn erstaunt fragt, woher er das Geld fiir seine Friseurbesuche hat, spricht

er ebenso die Unwahrheit:

,’Ich habe am Bahnhof n*paar Koffer tragen helfen. "

Obwohl beide Kinder nahezu wahrend des gesamten Handlungsverlaufs nicht die Wahrheit
sprechen, also eigentlich nicht ehrlich sind, handeln sie ehrenhaft — Anton, indem er mittels
seiner heimlichen nachtlichen Betteleien Geld fur die Versorgung der kranken Mutter
verdient, und Punktchen, die einerseits aus Uneigennutzigkeit ihrem Freund Anton hilft,
andererseits aber auch bedingt durch ihre stark ausgepragte Fantasie und ihr Temperament

die nachtlichen Abenteuer geniel3t.

Das bedeutet, Ehrlichkeit und vor allem Aufrichtigkeit, sind als Tugenden auf ein Tun, auf ein
Verhalten und eine Handlung, die durch sie verwirklicht werden soll, gerichtet, also an ein

Ziel gebunden.

% vgl.: Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am
Main: Ullstein Taschenbicher-Verlag 1958, S. 140-142.

" Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 468.

" Ebd., S. 468.
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Dies zeigt sich vor allem im Roman "Das doppelte Lottchen’, in dem beide Madchen
gleichfalls nahezu wéhrend der gesamten Handlung ihr Umfeld belligen, allerdings in ihrem
Verhalten und ihrer Zielsetzung ehrenwerte Absichten verfolgen. So beginnt ihr

Tauschungsmandver bereits beim unvorhergesehenen Zusammentreffen im Ferienheim.

.Haben die zwei kleinen Madchen ihre Fotos beim Herrn Eipeldauer im Dorf abgeholt?
Langst! Hat sich Fraulein Ulrike neugierig erkundigt, ob sie die Fotos nach Hause
geschickt hatten? Langst! Haben Luise und Lotte mit den Kopfen genickt und ja gesagt?
Langst! Und ebenso lange liegen die Fotos, in lauter kleine Fetzen zerpfliickt, auf dem
Grunde des flaschengriinen Buhlsees bei Seebiihl. Die Kinder haben Fraulein Ulrike
angelogen! Sie wollen ihr Geheimnis fur sich behalten! Wollen es zu zweit verbergen und,
vielleicht, zu zweit enthullen! Und wer ihren Heimlichkeiten zu nahe kommt, wird

riicksichtslos beschwindelt!“’

Ein zusatzliches Merkmal der Aufrichtigkeit besteht darin, dass sie sich immer erst gegen
einen Widerstand durchzusetzen hat, was bedeutet, dass Mut und Charakterstarke mit ihr
einhergehen, um das fir richtig Gehaltene auch dann zu vertreten, wenn man dadurch
andere, oft machtigere Menschen verargert oder erziirnt und sich dadurch selbst unter
Umstanden Nachteile oder Schaden zufligt. Eine so verstandene Aufrichtigkeit verwirklicht
Kastner in seinen (Roman)Helden ohne Einschrankung; denn deren Haltung ist frei von
schwachlicher Nachgiebigkeit und sie sind stets bereit, sich “aufrecht” und mutig, frei von
Schmeicheleien, Problemen und Schwierigkeiten zu stellen. Voraussetzung fur die
Aufrichtigkeit ist neben Mut und Tapferkeit, die in einem spateren Textabschnitt genauer
ausgefuhrt werden, auch das Vertrauen in die eigenen Krafte, also die innere Sicherheit und

ein gewisser Stolz, der sich aus der Selbstbewusstheit um den eigenen Wert ergibt.

Im Roman "Das fliegende Klassenzimmer” verkérpert vor allem Martin Thaler diesen Helden,
der in Kastners Darstellung Aufrichtigkeit, Mut, einen &ullerst ausgepragten
Gerechtigkeitssinn und trotz seiner armlichen Herkunft Stolz personifiziert. Dies zeigt sich in
der Szene, als sich die funf Hauptprotagonisten nach unerlaubtem Verlassen des
Internatsgeldndes vor ihrem Hauslehrer Doktor Békh verantworten missen und Martin aus
seinem moralischen Verstandnis heraus aufrichtig, ehrlich und auch mutig die, eigentlich im

Gegensatz zum objektiven Recht der Hausordnung stehende Handlung rechtfertigt:

» Auf wessen Erlaubnis hin seid ihr fortgewesen?” "Wir sind ohne Erlaubnis abgehauen’,
erklarte Matthias. "So war es nicht’, sagte Martin. "Sondern ich habe den anderen
befohlen, mir zu folgen. Ich allein bin daflr verantwortlich.” "Deine Vorliebe,

Verantwortung zu Ubernehmen, ist mir hinreichend bekannt, lieber Martin”, meinte Dr.

2 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fur
Kinder II.- Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 179.
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Bdkh streng. 'Du solltest dieses Recht nicht mibrauchen!” "Er hat es nicht mibraucht’,
rief Sebastian. "Wir muf3ten in die Stadt. Es war auf3erordentlich dringend.” "Warum habt
ihr mich, die zustandige Instanz, nicht um Erlaubnis gefragt?” "Sie hatten, der
Hausordnung wegen, die Erlaubnis verweigert’, sagte Martin. "Und dann héatten wir
trotzdem in die Stadt rennen missen! Das wéare noch viel unangenehmer gewesen!
"Wie? lhr hattet meinem strikten Verbot zuwidergehandelt?” fragte der Justus. "Jawohl!”

antworteten alle finf.“"

Alle bisher an- und ausgefiihrten Tugenden, vor allem die Ehrlichkeit und die Aufrichtigkeit,
stehen in engem Verhdltnis zur Wahrhaftigkeit. Wahrend allerdings Ehrlichkeit und
Aufrichtigkeit vom Verhalten und damit vom Blick von anderen Menschen aus begriffen
werden, beschreibt die Wahrhaftigkeit die Art wie sich das Individuum in Offenheit und

Echtheit, als frei gewahlte Ziele, mit dem Mut des Bekenntnisses darin statuiert.”*

~Wahrhaftigkeit ist die einem Widerstand abgendtigte Durchsichtigkeit eines Menschen fur
sich selbst. [...] Die andern hier kurz vergleichend herangezogenen Tugenden sind
Vorbedingung und Folgen zugleich der Wabhrhaftigkeit, nicht aber die Wahrhaftigkeit

selbst; denn diese ist ihnen vorgeordnet als die Bedingung ihrer Méglichkeit.“”

In der Selbstiberwindung, im kritischen Hinterfragen bisher als gesichert erachteter
Wahrheiten und Bewertungen und damit in einem In-Frage-Stellen der eigenen Person in
intellektueller und moralischer Hinsicht sind die Diffizilitat und Subtilitat der Wahrhaftigkeit
begriindet. Zu einer so verstandenen Wahrhaftigkeit, die den Zweifel an der Autoritat an als
richtig befundenen (Be)Wertungen, das kritische Weiterdenken (ber das traditionell
Gewohnte hinaus und das Hinterfragen eigener Moralvorstellungen und Werthaltungen

umfasst, will Kastner in der Darstellung seiner Helden erziehen.

So lasst der Autor im Roman "Emil und die Detektive" das moralische Problem der
Ehrlichkeit sogar von den Jungen diskutieren und sie zu der Einsicht kommen, dass man
auch gegeniiber ehrlosen Menschen, wie dem Dieb, die eigene Ehrlichkeit nicht aufgeben

darf, da man sonst Gefahr lauft selbst ehrlos zu werden:

» Der Professor hat sicher recht’, griff Emil ein. "Wenn ich jemanden heimlich was

wegnehme, bin ich ein Dieb. Ob es ihm gehdért, oder ob er es mir erst gestohlen hat, ist

egallfu76

" Ebd., S. 89.

™ vgl.: Bolinow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am
Main: Ullstein Taschenbicher-Verlag 1958, S. 148-150.

> Ebd., S.149.

® Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fir Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 253.
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4.2.2  Gerechtigkeit

Der Begriff der Gerechtigkeit wird in unterschiedlichen Konnexen, wie beispielsweise in
menschlichen Handlungen, in Urteilen Gber Handlungen, in sozialen Regeln, wie Gesetzen
oder Handlungsnhormen, in bestehenden Beziehungen sowohl personeller als auch
gesellschaftlicher Art und als menschliche Tugend in Einstellungen angewandt und erhélt in
diesen unterschiedlichen Zusammenhéangen auch einen verschiedenartigen Sinngehalt und

Stellenwert.

Im sozialen Miteinander bezeichnet Gerechtigkeit als Grundnorm des menschlichen
Zusammenlebens gleichsam einen (idealen) Zustand, in dem ein unparteilicher,
angemessener und auch einforderbarer Ausgleich der Wahrnehmung an Teilhabe von
Chancen und der Verteilung von Giutern zwischen Personen oder Gruppen existiert. In
diesem Sinn bestimmen beispielsweise Aristoteles und Thomas von Aquin Gerechtigkeit als
eine Tugend, die stets in Bezug auf andere zu denken ist, wahrend Gerechtigkeit im
platonischen Verstandnis als innere Einstellung konzipiert ist. Nicht nur die Diskurse um die
Konzeption der Gerechtigkeit sind vielféltig, sondern auch die Kriterien, nach denen das
Mal3, was jemand nach eigener Auffassung oder der anderer bendtigt beziehungsweise
worauf er ein Recht hat oder was er verdient, erstellt und festgelegt wird, sind divers und
folgen unterschiedlichen Prinzipien, die oft in Abhangigkeit von konkreten
Entscheidungssituationen gewahlt werden, wie beispielsweise dem

Gleichberechtigungsprinzip, dem Bediirfnisprinzip, dem Leistungsprinzip u.v.a.”’

In Lawrence Kohlbergs Modell der Entwicklungsstufen moralischer Urteile erfolgt die
Orientierung am Denken Uber Fragen der Gerechtigkeit erst auf einem sehr fortgeschrittenen
Entwicklungsniveau’®, das Kastners Helden, im Widerspruch zur
entwicklungspsychologischen  Lehrmeinung, jedoch im Einklang mit Kastners
literaturpadagogischer Intention, in ihrer Vorbildhaftigkeit hingegen bereits auf einer viel

friheren Altersstufe erreichen.

So setzt sich Martin im ersten Kapitel des "Fliegenden Klassenzimmers” gegen seinen
Stubenaltesten, der den demokratischen Grundsatz "Gleiches Recht fiir alle” missachtet, zur
Wehr.

» Ich muB3 Sie bitten, aufzuhéren”, sagte Martin hoflich. "Wir wollen das Stlick von Johnny
Trotz weiterprobieren.” Die Tanzer hielten inne. Der schone Theodor unterbrach sein
Klavierspiel und meinte hochnésig: "Wartet gefélligst, bis wir die Turnhalle nicht mehr

brauchen.” Dann spielte er weiter. Und die Primaner tanzten wieder. Martin Thaler, der

" Vgl.: Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am

Main: Ullstein Taschenbicher-Verlag 1958, S. 185-199.

" vgl.: Scheibenpflug, Helga (2007): Die hochste Stufe der Moral.- Hamburg: Verlag Dr. Kovac 2007,
S. 45-81.
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Primus der Tertia, kriegte seinen weit und breit bekannten roten Kopf. "Héren Sie, bitte,
aufl"sagte er laut. "Doktor Bokh hat uns erlaubt, taglich von zwei bis drei Uhr mittags in
der Turnhalle zu probieren.” [...] Der schéne Theodor drehte sich auf dem Klavierstuhl
herum. "Wie sprichst du eigentlich mit deinem Stubenéltesten? He?" [...] Die Primaner
standen im Kreis um den kleinen Thaler herum, als wollten sie ihn fressen. Und der
schone Theodor begann wieder seinen Tango zu spielen. Da stiel3 Martin die
Umstehenden beiseite, trat dicht ans Klavier und schlug den Deckel zu! Den Primanern
blieb vor Staunen die Spucke weg. Matthias und Johnny eilten zu Hilfe. Doch Martin
wurde ohne sie fertig. "Sie haben sich genau wie wir an die bestehenden Bestimmungen
zuhalten!” rief er empdrt. "Bilden Sie sich nur nichts drauf ein, dal3 Sie zufallig ein paar
Jahre alter sind als wirl Beschweren Sie sich tiber mich bei Doktor Bokh! Aber ich bestehe

darauf, dass Sie die Turnhalle augenblicklich verlassen! "

Diese mutige Haltung in einer gerechten Sache verschafft dem Helden die Achtung der

(Klassen)Kameraden und zeigt dessen Stellung innerhalb der Gemeinschaft, die den

(jugendlichen) Leser zur Identifikation herausfordert:

» Martin ist ganz ohne Frage der ulkigste Primus von Europa’, meinte Matthias kauend.
“Er ist widerlich fleiBig und trotzdem kein Streber. Er ist [...] Klassenerster und macht
trotzdem jede ernsthafte Keilerei mit. Er hat eine halbe Freistelle und kriegt Stipendien,
aber er lasst sich von niemanden was bieten. Ob das nun Primaner sind oder Pauker oder
die Kdnige aus dem Morgenlande - wenn er im Recht ist, benimmt er sich wie eine Herde
wilder Affen.” Ich glaube, er hat sich den Justus zum Vorbild genommen’, sagte Uli, [...].

“Er liebt die Gerechtigkeit genau wie der Justus. *®

Ebenso setzt sich im Roman "Das doppelte Lottchen” auch Luise, die als Lotte bei ihrer

Mutter in Miinchen lebt, fur die Gerechtigkeit ein und verteidigt eine gemobbte Mitschilerin:

, Finden Sie es in Ordnung, dafR Lotte neuerdings Mitschilerinnen prugelt?”
Mitschilerinnen?” Frau Korner hat die Endung sehr betont gehabt. "Meines Wissens hat
sie nur die Anni Habersetzer geschlagen.” "Nur?” "Und diese Anni Habersetzer hat die
Ohrfeigen redlich verdient. Von irgendwem muf3 sie sie ja schlie3lich kriegen!” “Aber Frau
Kdrner!” "Ein grol3es, gefraRBiges Ding, das seine Gehassigkeit heimlich an den Kleinsten
der Klasse auszulassen pflegt, sollte von der Lehrerin nicht noch in Schutz genommen

werden.
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Dieser Einsatz der Helden fir die Gerechtigkeit steht im Zusammenhang mit Aufrichtigkeit
und Tapferkeit. Die Gerechtigkeit erweist sich aber nicht nur im Ringen um sie, sondern, wie
eben analysiert, im eigenen gerechten Handeln; das heif3t, in einem Tun und Handeln, das
das Eigeninteresse zu einem Ausgleich mit der Aspiration der anderen bringt, also die
Gleichheit der Interessen grundsatzlich konzediert. Somit steht das gerechte Verhalten im

Gegensatz zum Egoismus.

Ein solches uneigenniitziges gerechtes Handeln im Interesse eines anderen wird auch im
Roman "Plnktchen und Anton” aufgezeigt, als Plnktchen in einer Unterredung mit Antons

Klassenlehrer diesem die Ursachen fir den Leistungsabfall ihres Freundes erklart.

» Ich kann Thnen nur soviel sagen, dal3 sich der arme Junge Tag und Nacht abrackert. Er
hat seine Mutter gern, und da schuftet er und kocht und verdient Geld und bezahlt das
Essen und bezahlt die Miete, und wenn er sich die Haare schneiden l1aR3t, bezahlt er’'s
ratenweise. Und es wundert mich Uberhaupt, dal er nicht wéahrend lhres ganzen
Unterrichts schlaft.” Herr Bremser stand still. Die anderen Lehrer lauschten. Punktchen
war in voller Fahrt. "Und da setzen Sie sich hin und schreiben seiner Mutter einen Brief,
daR er faul ware, der Junge! Da hort sich doch Verschiedenes auf. Die arme Frau wird
gleich wieder krank vor Schreck, wenn Sie den Brief schicken [...]. Dann wird der Junge

aber auch krank, das versprech ich Ihnen. Lange halt er dieses Leben nicht mehr aus! “®?

Im Roman "Emil und die Detektive” illustriert Késtner den moralisch hoch entwickelten
Gerechtigkeitssinn seines Helden Emils, der in seinen Uberlegungen nach der Entdeckung
des Diebstahls seines Feriengeldes einsichtig und autonom ein friheres Vergehen, einen

Lausbubenstreich, reflektiert.

LAN der ndchsten Station muf3te er den Schaffner rufen und ihm alles erzahlen. Und der
wirde es schleunigst der Polizei melden! Auch das noch. Jetzt kriegte er es auch noch
mit der Polizei zu tun. Nun konnte Wachtmeister Jeschke nattirlich nicht mehr schweigen,
sondern mufdte es dienstlich melden: Ich weil? nicht, aber der Realschtler Emil Tischbein
aus Neustadt gefallt mir nicht. Erst schmiert er ehrwiirdige Denkmaéler voll. Und dann Iaf3t
er sich hundertvierzig Mark stehlen. Vielleicht sind sie ihm gar nicht gestohlen worden?
Wer Denkmaler beschmiert, der ligt auch. Da habe ich meine Erfahrungen.
Wahrscheinlich hat er das Geld im Walde vergraben oder verschluckt und will damit nach
Amerika? Den Dieb zu verfolgen hat nicht den mindesten Sinn. Der Realschuler Tischbein

ist selber der Dieb. Bitte, Herr Polizeiprasident, verhaften Sie ihn.

8 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 500.
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Schrecklich! Nicht einmal der Polizei konnte er sich anvertrauen!“®®

4.2.3 Besonnenheit und Selbstbeherrschung

Wahrend im Alltagshandeln der Gegenwart sowohl der Begriff Besonnenheit als auch die
damit zum Ausdruck gebrachte Fahigkeit zur verninftigen Lebensbeherrschung einen
altmodischen Anstrich beziehungsweise Bedeutungsverlust erleiden, bildet die Besonnenheit
im Verstandnishorizont der Griechen als Tugend des rechten MalRes die Mdglichkeit
zwischen einem Zuviel und einem Zuwenig die (schwer einzuhaltende) rechte Mitte zu
finden. Auch zur Zeit der Aufklarung nimmt die Besonnenheit als Fahigkeit des Sich-
Besinnens, das heif3t als die im Abstandnehmen gewonnene Fahigkeit der Reflexion, eine
fur das Subjekt konstitutive Stellung ein, die in die unmittelbare Nahe zum Vernunftbesitz
und -gebrauch rickt. So versteht Herder unter Besonnenheit allgemein die Fahigkeit,
zwischen dem andringenden Reiz und der darauf antwortenden Reaktion innezuhalten und
durch diese Pause dann die Freiheit zu gewinnen, die der Reaktion entweder die
Zustimmung gibt und sie damit erst zur Tat im eigentlichen Sinn macht oder ihr die

Zustimmung verweigert.®*

Damit ist die Besonnenheit mehr als lediglich die allgemeine Fahigkeit sich zu besinnen, da
sie in ihrem Bezug zum Handeln auf die Zielsetzung der Handlung bewusst eingeht. Diese
Besonnenheit im Handeln, vor allem im Bedenken mdglicherweise auftretender

Schwierigkeiten und Folgen, weisen Kastners Helden auf.

Ein deutliches Beispiel dafir ist Martin Thalers Haltung im Roman "Das fliegende
Klassenzimmer’, als er den Kampf der Gymnasiasten gegen die Realschiler anfiihrt. Martin
gibt zwar den Auftakt zu der Aktion, als aber einer seiner Klassenkollegen sogleich in wilder

Streitlust Uber die Gegner herfallen méchte, greift er besonnen ein.

» Hier bleibst du!" befahl Martin. "Mit Prigeln allein ist uns nicht geholfen. Und wenn du
dem Egerland den Kopf abreif3t, wissen wir immer noch nicht, wo der Kreuzkamm mit den

Heften steckt. “%®

Zunachst entwickelt Martin darauf folgend mit Hilfe eines Freundes den Plan, die
Moglichkeiten zur Konfliktldsung auf dem Verhandlungsweg zu erproben. Erst als der
Versuch fehlschlagt, gibt der Junge den Angriffsbefehl. Und sogar in der durch die

Provokationen der Realschiler emotional aufgeheizten Situation, ist er auf Anraten des

8 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-

Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 235.

Vgl.: Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am
Main: Ullstein Taschenbiicher-Verlag 1958, S. 97.

Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fir
Kinder Il.- Miinchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 70.
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"Nichtrauchers” sogleich bereit, anstelle einer allgemeinen Schlédgerei zwischen den

Schulklassen einen Zweikampf zwischen den jeweiligen Klassenstérksten zu vereinbaren.®®

Vor allem in der darauf folgenden Aktion, in der nach dem Sieg des Vertreters der
Gymnasiasten, Matthias, die gegnerische Partei wortbrichig wird und sich dadurch bei den
Gymnasiasten der Reiz mit Kampfeswut zu reagieren aufs Hochste steigert, gelingt es Martin
zwischen dieser verstandlichen, aber auR3erst geflhlsbetonten Emporung und der darauf
einsetzenden Handlung eine Besinnungspause zu schaffen, in der er die Einsicht und
Freiheit gewinnt, der unbeherrschten Reaktion nicht zuzustimmen und stattdessen eine List
anzuwenden, die zunachst von den empdrten Mitschilern ein taktisches Zurtickweichen

erfordert, letztlich aber zum (iberragenden Erfolg seiner Partei fiihrt.%’

In dieser Szene lasst sich leicht ablesen, wie stark die Besonnenheit mit der
Selbstbeherrschung verbunden ist und dem emotionalen triebgesteuerten irrationalen
Verhalten Widerstand entgegensetzt. Damit ist der Besonnenheit als Fahigkeit, den
momentan anstirmenden Impuls aufzuhalten und ihm gegebenenfalls die Umsetzung zu

versagen, ein starkes Maf von Selbstbeherrschung vorausgesetzt.

Im Roman "Das doppelte Lottchen” erweist sich vor allem Lotte als der besonnene Zwilling,

wahrend ihre Schwester Luise impulsiver, aktiver und temperamentvoller handelt.

.Lotte ist aus ihrer Betdubung erwacht. Auch in ihrer Verzweiflung bewahrt und bewahrt
sich ihr praktischer Sinn. Was ist zu tun? Denn dal3 etwas getan werden muf3, steht fest.
Niemals darf Vati eine andere Frau heiraten, niemals! [...] Mutti kénnte vielleicht helfen.
Aber sie darf es nicht wissen. Sie darf das ganze grol3e Geheimnis der beiden Kinder
nicht wissen, und erst recht nicht, dafd der Vater dieses Fraulein Gerlach zur Frau nehmen

willl So bleibt nur noch ein Weg. Und diesen Weg muf Lottchen selber gehen.“®

Nicht in einem solchen gleichen Umfang, sich steigernde Triebe immer wieder zu ziigeln,
aber doch in der Art und Weise, so dass unuberlegtes voreiliges Handeln durch Uberlegte
Planung und Organisation verhindert wird, spielt die Besonnenheit auch bei der Jagd nach
dem Dieb im Roman "Emil und die Detektive” eine wichtige Rolle. Der besonnene Held und
Wortfuhrer ist hier zwar nicht Emil, sondern der Junge, den seine Kameraden "Professor
nennen. Er ist ein geistig interessierter, beherrschter und vernunftbetonter Bub, der bei allen

Unternehmungen der Gruppe Fuhrungsfahigkeit und —bereitschaft beweist:

% Ebd., S. 76-78.
8 Ebd., S. 78-86.
8 Epd., S. 220.
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.Der Junge, der Professor genannt wurde, hatte anscheinend auf diesen Tag gewartet. Er
griff sich, wie sein Vater, der Justizrat, an die Hornbrille, hantierte daran herum und

entwickelte sein Programm.“®®

Seine Besonnenheit aul3ert sich vor allem in den gut durchdachten Planen, so dass er schon
vor Beginn der eigentlichen Diebesjagd beispielsweise Organisationsstrukturen und —ablaufe
erlautern kann.

» [---] Da hatten wir also die Detektive, den Bereitschaftsdienst, die Telefonzentrale und

den Verbindungsmann. Das sind vorlaufig die nétigsten Abteilungen. *°

Realistisch kalkuliert er Widerstande; so erwidert er, als ihm ein Kamerad rat, die vielen
Kinder, die sich bei der Verfolgung des Diebes plétzlich eingefunden hatten, wieder nach
Hause zu schicken:

» Glaubst du denn im Ernst, dal3 sie gehen? Und wenn der Nollendorfplatz zerspringt, die

bleiben. %

Und er reagiert selbstbeherrscht, als ein Junge aus der Gruppe meutert.

» Kein Wort mehr Uber Petzold, befahl der Professor und sprach schon wieder ganz

ruhig. Er nahm sich machtig zusammen. * Erledigt. %

In der Darstellung der beiden Heldenfiguren im Roman ‘Pinktchen und Anton’
charakterisiert Kastner zwar den ernsthaften Anton als die besonnene Personlichkeit,
dennoch beweist auch das aufRerst fantasiebegabte und temperamentvolle Plnktchen in

kritischen Situationen die Fahigkeit zur Umsicht und Besonnenheit.

.Frau Gast blickte verstort um sich und gab Punktchen die Hand, ohne ein Wort zu
sprechen. "Wo ist denn Anton?” fragte das Kind. "Fort!” flisterte Frau Gast. ‘Denk dir, er
ist davongelaufen. Ich war bdse, weil er meinen Geburtstag vergessen hatte.” "Da
gratuliere ich von Herzen’, sagte Punktchen. “Ich meine, weil Sie Geburtstag haben.” “Ich
danke dir’, erwiderte die Frau. "Wo kann er nur sein?” "Nun verlieren Sie mal nicht den
Kopf", trostete Punktchen. "Den Jungen kriegen wir wieder. Unkraut verdirbt nicht. Was
halten Sie davon, wenn wir in die Geschéfte gehen und uns Uberall erkundigen?” Weil die

Frau nichts zu hdren schien und nur immer den Kopf nach allen Seiten drehte, nahm

8 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-

Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 251.
% Ebd., S. 252.
' Ebd., S. 272-273.
% Ebd., S. 267-268.
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Pinktchen Antons Mutter bei der Hand und zog sie zu dem Milchgeschaft im

Nebenhaus.®®

4.2.4  Uneigennutzigkeit und Bescheidenheit

In den Bereich der ausgesprochen “birgerlichen” Tugenden, wie Flei3, Ordnungsliebe und
Sparsamkeit, gehort auch die Bescheidenheit, jedoch bricht sie zugleich die Enge dieser
blrgerlichen Tugenden und fihrt Uber sie hinaus. Wie die Besonnenheit ist sie Ausdruck
einer reflektierenden und sich zuricknehmenden Haltung gegentber triebhaften Reaktionen
und bezeichnet so eine malvolle Einstellung und Haltung, die von UbermaRigen

Forderungen gegentber der Umwelt und auch gegen sich selbst frei ist.

.Die Forderung der Bescheidenheit verlangt vom Menschen, dal} er nicht vermessen uber
sich selbst hinausgreifen soll, dal’ er nicht zuviel verlangen soll, weder von sich selbst

noch vom Schicksal.“**

In Késtners Darstellung seiner (Haupt)Figuren ist eine so verstandene Bescheidenheit ein
wesentliches charakteristisches Merkmal, denn seine Protagonisten kennen keine gierigen
Ubertriebenen Forderungen gegeniber ihrer Umwelt. Obwohl er seine Helden, die groliteils
aus armlichen Milieus stammen und sich oft in prek&ren Lebenssituationen befinden, immer
wieder mit wohlhabenden Kindern konfrontiert und sie durchaus die sozialen Unterschiede
erkennen lasst, sind sie frei von Neid und Missgunst, und sie ziehen es nicht in Betracht
mehr zu verlangen als das, was ihre eigenen und die Kréafte der Familie, meist der

alleinerziehenden Mutter, ermdglichen.

So heiflt es im Roman "Das fliegende Klassenzimmer’, als Martin den Weihnachtsabend,
dank der finanziellen Hilfe seines Hauslehrers, doch noch zu Hause verbringen kann, Uber

die recht armliche Feier.

.Die Mutter kochte Kaffee. Der Vater rauchte eine Weihnachtszigarre. Dann af3en sie die
Lebkuchen und fuhlten sich glicklicher als samtliche lebendigen und toten Milliardare

zusammengenommen.“*®

Ebenso bleibt Emil, im Roman "Emil und die Detektive”, bescheiden und handelt malvoll und
uneigennitzig, auch als seine Erwartung durch die Pramie von tausend Mark fir die
Ergreifung des Diebes weit Ubertroffen wird. Ohne die Gier des "Haben-Wollens” ist er damit

zufrieden und glicklich, nun von dem Geld seiner Mutter etwas kaufen zu kénnen:

% Ebd., S. 508.
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» Das Geld hat Onkel Heimbold eingeschlossen. Tausend Mark. Ist das nicht herrlich? Vor
allen Dingen kaufen wir dir eine elektrische Haartrockenanlage. Und einen Wintermantel,
innen mit Pelz gefittert. Und mir? Das muf3 ich mir erst Uberlegen. Vielleicht doch einen

FuRball. Oder einen Photographenapparat. Mal sehn. %

Die Problematik der Bescheidenheit als Tugend des rechten MaRRes &ulRert sich im Auffinden
der schwer einzuhaltenden Mitte zwischen zwei als fehlerhaft abzulehnenden Extremen —
und dies in doppelter Hinsicht. Einerseits besteht die Gefahr, dass Bescheidenheit im
Verstandnis einer kollektiven Moral der Gesellschaft die Weiterentwicklung und den
Aufstiegswillen des Einzelnen niederzuhalten versucht. Ein solches Verstandnis von
Bescheidenheit, das eine Harmonisierung von Arm und Reich produziert und jedes
gesellschaftliche Veranderungspotential vernachlassigt, entspricht nicht dem padagogischen
und vor allem nicht dem sozialpadagogischen Anspruch einer Befahigung zur Reflexion, zum
Kritikvermdégen und damit zum Veranderungspotential (auch) gesellschaftlicher

Zusammenhange. ¥’

Kastner stellt in seinen Romanen, wie im Resimee dieser Diplomarbeit noch ausfihrlicher
aufgezeigt wird, ein harmonisierendes Gesellschaftsbild dar, beabsichtigt damit jedoch
keinesfalls eine Zustimmung und Beibehaltung der Klassengegenséatze, wie in seinen

"Nachdenkereien Uber die Armut” im Roman "Punktchen und Anton” offenkundig wird.

» Glaubt ihr nicht auch, daf3 die Armut leichter abgeschafft werden konnte, wenn die

Reichen schon als Kinder wiiRten, wie schlimm es ist, arm zu sein? “%®

Auch im Nachwort des Buches weist Kastner auf eine Wirklichkeit und Gesellschaft hin, die
von den positiven Charakteren und dem glicklichen Ende seiner Romane noch entfernt,

aber verbesserungsfahig ist:

-Nun konntet ihr womdéglich daraus schlie3en, dal3 es auch im Leben immer so gerecht
zuginge und ausginge wie in unserm Buch hier! Das wéare allerdings ein verhangnisvoller
Irrtum! Es sollte so sein, und alle verstandigen Menschen geben sich Mihe, dal es so

wird. Aber es ist nicht so. Es ist noch nicht so0.“*°

Andererseits besteht auch die Gefahr, dass Bescheidenheit als Ergebnis einer dem Kind nur
von auf3en her aufgezwungenen Erziehung gleichsam als Dressurakt wahrgenommen wird,

um wohlerzogene, nach den Bedirfnissen der Erwachsenen, abgerichtete bescheidene

% Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fir Kinder I.-
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Kinder aufzuziehen. Diese Problematik "Bescheidenheit” als Angelegenheit des auf3eren
Betragens, namlich im Sinn des "Artig-und-Bescheidenseins’, misszuverstehen, zeigt sich
auch in der Aufwertung und Interpretation des antagonistischen Angebens als Ausdruck von
Lebenstichtigkeit und Betriebsamkeit. Wéahrend jedoch "Angeber” stets auf ihre Geltung
bedacht sind und damit in eine innere Ruhelosigkeit getrieben werden, ermdglicht die
Bescheidenheit in ihrer Unabhangigkeit von der Wirkung nach auf3en, ein ruhiges inneres
Gleichgewicht und ist darum Voraussetzung einer inneren Uberlegt- und Uberlegenheit tiber

die auRere Situation.'®

Auch Kastners Helden tendieren nicht dazu, ihre F&ahigkeiten und Begabungen in
Ubertriebener Form hervorzukehren. Ohne Wichtigtuer oder Angeber zu sein, zeigen sie aber
auch keine falsche Geziertheit oder Verlegenheit. Im Gegenteil weisen sie eine ihnen
innewohnende Ausgeglichenheit auf, die, wie soeben ausgefiihrt, das Ergebnis echter
Bescheidenheit ist, und die diesen Romanfiguren ein fir ihr Alter ungewéhnlich sicheres und

bestimmtes Auftreten gibt.

So agiert vor allem Lottchen, der leisere, bescheidenere Zwilling im Roman "Das doppelte
Lottchen’, einerseits sehr ruhig, unauffallig und bescheiden, andererseits aber sicher und
bestimmt — auch gegeniber der Koéchin Resi, deren unreelle Abrechnungen Lottchen

aufdeckt.

» Ja, was soll denn das heiRen?” Resi steht in der Kichentir. “Ich hab in deinem Buch
nachgerechnet’, sagt Lotte leise, aber bestimmt. "Was sind denn das fir neue Moden?”
fragt Resi bose. "Rechne du in der Schule, wo’s hingehort!” “Ich wird jetzt immer bei dir
nachrechnen’, erklart das Kind sanft und hipft vom Kichenstuhl. "Wir lernen in der
Schule, aber nicht fur die Schule, hat die Lehrerin gesagt.” Damit stolziert sie aus der Tur.

Resi starrt verblifft hinterdrein.'®*

Diese bescheidene Sicherheit im Auftreten der Helden verweist auch auf eine andere
Eigenschaft der Hauptfiguren — den Stolz. Dieser Stolz der Kinder steht aber keineswegs im
Widerspruch zu deren Bescheidenheit, da Bescheidenheit, verstanden als rechtes Mal3 der
Anspriche gegen sich und die Umwelt, mit dem Stolz, der sich aus dem (stark)

ausgepragten Bewusstsein des eigenen Wertes ergibt, im Einklang steht.

Diese mogliche Verbindung zwischen Bescheidenheit und Stolz zeigt sich im Roman

"Pinktchen und Anton” vor allem in der Szene, in der Piinktchens Eltern ihre Tochter nachts

100 Vgl.: Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am
Main: Ullstein Taschenbicher-Verlag 1958, S. 122-135.
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auf der Brucke beim Betteln Gberraschen und wo in der Folge der herbeieilende Anton von

Frau Pogge geringschétzig als "Betteljunge” bezeichnet wird:

» Nun schlagt’s dreizehn”, sagte Anton. “So fein wie Sie bin ich schon lange. DalR Sie es
nur wissen. Und wenn Sie nicht zufallig die Mutter meiner Freundin waren, wirde ich mit
Ihnen Uberhaupt nicht sprechen, verstanden?” Herr Direktor Pogge wurde aufmerksam
und trat hinzu. "Das ist mein bester Freund’, sagte Plinktchen und faf3te ihn an der Hand.
"Er heif3t Anton und ist ein Prachtkerl.” "So?" fragte der Vater belustigt. "Prachtkerl| ist

Ubertrieben’, sagte Anton bescheiden. “Aber beschimpfen laR ich mich nicht.”*%?

4.2.5  Aktivitat und Willensstéarke

Aktivitdat und Willensstéarke setzen einerseits Wachheit und andererseits zugleich auch
Offenheit fur das auch tberraschend Neue voraus. In der Wahrnehmung und im Realisieren
dieser wachen und offenen WelterschlieBung ergibt sich eine Lebendigkeit, die, im
Gegensatz zu Erstarrung, verfestigten Haltungen und Inaktivitit, eine Aufgeschlossenheit
und Zuganglichkeit fir gegenwartige, aber im Besonderen fiir zukiinftige, Anforderungen

ermoglicht.**

Aus der Analyse der Romanhelden Kastners ergibt sich in Bezug auf Aktivitat und
Lebendigkeit der Figuren ein sozialer Aspekt. So ist Punktchen, aus einem reichen
Elternhaus stammend, sehr lebhaft und unbekimmert und der Roman "Pinktchen und
Anton” ist durchzogen von ihren fantasievollen, Ubermitigen und vor Lebendigkeit

spriihenden Einfallen.

.Beim Mittagessen bei sich zu Hause in der Villa Pogge zieht Pinktchen abenteuerlich
verkleidet den Hund Piefke in einer Pfanne hinter sich her und stellt anschliel3end
einfallsreiche Uberlegungen dariiber an, wie es ware, wenn sie noch eine

Zwillingsschwester hatte.“!%*

In einer anderen Szene versetzt sie Anton wahrend eines Friseurbesuches in Unruhe, nicht
nur weil sie auf die Idee kommt ihren Dackel zu rasieren, sondern auch aufgrund ihrer recht
freien und gesprachigen Art der Unterhaltung mit dem Friseur und einem Kunden im

Friseursalon.

+LPunktchen schmierte dem Dackel weil3en Puder Uber die Schnauze, und Piefke starrte

entsetzt in den Spiegel. Herr Friseur Habekul3 vergal3, Anton die Haare zu schneiden, und
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Anton schittelte sich vor Vergnigen. Punktchen war todernst und begann jetzt,
abwechslungshalber, laut vorzulesen, was auf den Plakaten stand, die im Laden hingen.
Manchmal warf sie auch die Texte durcheinander. ‘Benutzen Sie Dralles neue Haarfrisur,
Sie erhalten in meinem Geschéft alle einschlagigen Preise zu Originalartikeln, sind Sie
zufrieden, sagen Sie es den andern, hier werden Ohrlécher gestochen, sind Sie
unzufrieden, sagen Sie es mir, keine Glatze mehr, die grol3e Mode, sonntags von acht bis

~1105

zehn Uhr gedffnet [...].

Auch Luise im "Doppelten Lottchen” unterscheidet sich durch ihre Frohlichkeit und
Sorglosigkeit von ihrer unter schlechteren sozialen Umstanden aufwachsenden
Zwillingsschwester. Ebenso wird im Roman "Emil und die Detektive” der soziale Aspekt ein

fur die Aktivitat und flexiblere Handlungsfahigkeit mitbestimmender Faktor:

Emils Mutter lebt als Witwe, die den Jungen und sich miihsam durchbringt in einer prekaren
Situation und so bildet der Verlust des von ihr unter Entbehrungen ersparten Geldes eine
Belastung fur Emil, die eine lebendige, unbeschwerte Haltung unmdglich macht. In der
Gegenuberstellung mit anderen Figuren, wie beispielsweise dem "Professor”, der aus einem

gutblrgerlichen, fast wohlhabenden Milieu stammt, wird dies deutlich:

, Habt ihr viel Geld?” "Das weil3 ich nicht. Wir sprechen zu Hause wenig driber.” “Ich
glaube, wenn man zu Hause wenig Uber Geld spricht, hat man viel von der Sorte.” Der
Professor dachte einen Moment nach und sagte: "Das ist schon mdéglich.” “Siehst du. Wir
sprechen oft driber, meine Mutter und ich. Wir haben eben wenig. Und sie muf}

fortwahrend verdienen, und trotzdem reicht es an keiner Ecke. 1%

Diese Ausleuchtung des sozialen Hintergrundes und die sich daraus ergebenden
literarischen Zuordnungen von Haltungen und Wesensmerkmalen nehmen in Ka&stners
Kinderromanen einen relativ grolen Raum ein und zeigen bereits einen
sozialpadagogischen Aspekt, der im Folgenden in der an die Figurenanalyse

anschlielenden auswertenden Zusammenfassung naher ausgefihrt wird, auf.

Aber auch die anderen Romanfiguren sind von einem aktiven Lebensgefuhl erfillt. Sie
werden von Kastner als aktive und willensstarke Kinder beschrieben, die die in der Schule
und zu Hause an sie gestellten Aufgaben selbstbewusst und eigenstandig in Angriff nehmen

und auch schwierige Lebenssituationen handelnd und aktiv bewaltigen.

Als Anton beobachtet, wie der verdachtige Verlobte von Punktchens Kindermadchen, von

diesem die Schlussel zur Villa Pogge erhélt, handelt er sogleich.

1% Epd., S. 473.

19 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fir Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 265.
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»LAnton Uberlegte nicht lange. Er rannte ins erste beste Restaurant, lieR sich das
Telefonbuch geben und suchte unter P. Dann holte er einen Groschen aus der Tasche

und stiirzte in die Telefonzelle.“*"’

Allerdings wird diese die Romanfiguren bewegende Aktivitat nicht zum absoluten Wert,
sondern durch die Vernetzung und das Zusammenspiel mit der Besonnenheit abgeschwéacht

und relativiert.

Im ° Fliegenden Klassenzimmer” ist es Martin, der, nachdem er erfahren hat, was seinem

Mitschiiler passiert ist, den Anstol3 zum Handeln gibt.

,Martin sah seinen Freund Johnny an. “Sind wir genug?” Johnny nickte. "‘Dann los!" rief
der Primus. “Uber den Zaun in die Schrebergarten! Aber ein biRchen plétzlich! Wir

sammeln uns beim Nichtraucher! %

4.2.6 Tapferkeit und Mut

Mut und Tapferkeit stehen zwar in enger Beziehung zueinander, weisen aber dennoch
Unterschiedlichkeiten auf. Wahrend Mut stets im Sinne von ,etwas tun“ verstanden wird, also
Mut etwas zu tun, steht hingegen Tapferkeit nahezu absolut, denn “man ist nicht tapfer zu
etwas”. Das heil3t, Mut umfasst etwas Aktives, meist auch Unkompliziertes und
Unbeschwertes, Tapferkeit hingegen ist bereits etwas reflektierter im Vergleich zur
Unbefangenheit des Mutes und zeigt sich eher im Passiven, wie beispielsweise im Erdulden.
Daraus ergibt sich ein weiterer Gegensatz, der zeigt, dass Mut ,aus der Vitalitat entsprungen,
eher ein Charakterzug ist, der von Natur aus dem Menschen im mehr oder weniger grof3en
Ausmald gegeben ist, wahrend dagegen die Tapferkeit erst errungen werden muss, also eine

Tugend darstellt, die der Mensch erst erwerben muss.'%

Wie sich bereits aus der Veranschaulichung der Besonnenheit ergibt, hat die Tapferkeit der
kastnerschen Romanhelden nichts mit Leichtfertigkeit oder Waghalsigkeit gemein. Die
Tapferkeit, die Kastner in seinen Kinderbuchgestalten abbildet, au3ert sich sowohl in ihrem
Verhalten gegeniiber anderen als auch in ihrer Haltung zu sich selbst und ist in vielen

Szenen auch als Verhaltensweise, die als Zivilcourage bezeichnet werden kann, offenbar.

Alle Hauptcharaktere in Kaéstners Kinderromanen erfahren  Schicksalsschlage,
Missgeschicke und Kummer, die sie mit Tapferkeit bek&dmpfen, um ihre Lage im Sinne einer

Verbesserung zu verandern.

7 Epd., S. 521.
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So erfahrt Lotte im Haus ihres Vaters eine oft einsame und bedriickende Zeit; Martins
Enttduschung und Heimweh bekimmert ihn, als er hort, dass er nicht heimfahren kann;
besonders Anton ist in einer auflerst schwierigen Lebenssituation aufgrund der
Arbeitsunfahigkeit seiner alleinerziehenden kranken Mutter; Emil ist entsetzt und

fassungslos, als er entdeckt, dass ihm sein Reisegeld gestohlen wurde.

» Au!” Emil zog die Hand aus der Tasche. Und nicht bloR die Hand, sondern die Nadel
dazu, mit der er das Geld vorhin durchbohrt hatte. Nichts als die Stecknadel war
Ubriggeblieben. Und sie sal3 im linken Zeigefinger, dal3 er blutete. Er wickelte das
Taschentuch um den Finger und weinte. Natirlich nicht wegen des lacherlichen bil3chen
Bluts. [...] Er weinte wegen des Geldes. Und er weinte wegen seiner Mutter. Wer das

nicht versteht, und wére er noch so tapfer, dem ist nicht zu helfen.“**°

Diese Szene zeigt sehr deutlich, welche Tapferkeit Kastner in seinen Romanfiguren darstellt
— namlich keinen falschen Heldenmythos, sondern eine Tapferkeit, die dort, wo der Kummer
Uberméachtig wird, auch Tradnen zulasst. Die Tapferkeit im Sinne Kastners ist auch nicht
aggressiv und kriegerisch, sondern aufiert sich vor allem in der Unerschrockenheit und
Zivilcourage, mit der die Romanhelden gegen Ungerechtigkeiten und Unwissenheit fir ihre

eigenen Meinungen und Taten, aber auch fur die ihrer Freunde und Kameraden eintreten.

Wie bereits in den Punkten "Gerechtigkeit” und "Besonnenheit” ausgefiihrt, ergdnzt und
relativiert die Besonnenheit die Tapferkeit, wahrend fir die Gerechtigkeit der (persdnliche)

Mut die voraussetzende Tugend darstellt.

Dieser Mut gepaart mit Gerechtigkeitsempfinden und uneigennitzigem Einsatz fur die
Anderen zeigt sich im Roman “Plnktchen und Anton” in der Szene, als Anton den &lteren
und gréRReren Gottfried Klepperbein, der Piinktchen wegen ihrer nachtlichen Heimlichkeiten

bedroht und erpresst, mutig zur Rede stellt.

» HOr mal gut zu’, sagte er zu Gottfried Klepperbein. "Wenn du die Kleine noch mal
belastigst, kriegst du’s mit mir zu tun. Sie steht unter meinem Schutz, verstanden?”
"Heute habe ich dir's im Guten gesagt” , meinte er. "Wenn ich aber wieder etwas héren
sollte, dann werde ich handgreiflich.” Damit schritt er an Gottfried Klepperbein voriber

und blickte ihn nicht mehr an.“'**

Tapferkeit und Mut bilden auch ein Kernthema im Roman "Das doppelte Lottchen’, denn der
Rollentausch der beiden Zwillingsschwestern, der Wechsel zum anderen unbekannten

Elternteil und in ein fremdes Umfeld erfordern Mut;

10 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 233-234.
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.Lotte beugt sich weit aus dem Fenster. Aus einem Fenster des anderen Zuges winkt
Luise. Sie lacheln einander Mut zu. Die Herzen klopfen. Das Lampenfieber wéachst. Wenn
jetzt nicht die Lokomotiven zischten und spuckten - die kleinen Madchen wiirden vielleicht
im letzten Moment doch noch - Aber nein, der Fahrplan hat das Wort. [...] Lotte fahrt als

Luise nach Wien. Und Luise als Lotte nach Miinchen.“**?

Sogar als Uli im Roman "Das fliegende Klassenzimmer” mit einem aufgespannten Schirm
von einer hohen Leiter springt, wird diese Handlung nicht als ein leichtfertiger Akt von
Tollkihnheit dargestellt, sondern als tapferer Versuch des Jungen seine Feigheit zu
tberwinden. Uli von Simmern, ein kleiner &ngstlicher Bub, der aufgrund seines freundlichen
und aufrichtigen Wesens beliebt und im Freundeskreis anerkannt ist, leidet unter seiner

Schwéche, Uberangstlich vor jeder Gefahr zurlickzuweichen.

» Trotzdem wirde ich sofort mit dir tauschen, Matz. Ich mache zwar nicht so viele Fehler
im Diktat. Und im Rechnen auch nicht. Aber ich hatte furchtbar gern deine schlechten

Zensuren, wenn ich auRerdem deine Courage hatte.***?

Er weicht jedoch seinem Problem nicht aus, und sucht die Schuld auch nicht bei anderen,

sondern bemiht sich standig von Neuem, seine Feigheit zu Uberwinden.

» Was ich schon alles angestellt habe, um mir die Feigheit abzugew6thnen - das geht auf
keine Kuhhaut. Jedesmal nehm ich mir vor, nicht davonzulaufen und mir nichts bieten zu
lassen. Felsenfest nehm ich mir’s vor! Aber kaum ist es soweit, dann reifd ich auch schon

aus.'ull4

Mit dem mutigen Sprung von der hohen Turnleiter Gberwindet Uli tapfer seine Feigheit; diese
Tat, zu der er sich entschliel3t, ohne auch nur seinen besten Freund Matthias einzuweihen,
erscheint vorerst als leichtfertig und tollkiihn, erlangt jedoch Bedeutung fiir Ulis weitere

charakterliche Entwicklung und soziale Anerkennung.

.Matthias schittelte den Kopf. "Mein Kleiner’, sagte er zu dem Ohnmaéchtigen. "Und da
behaupten sie immer, dafl du keinen Mut héttest!” Und dann weinte der zukinftige

Boxweltmeister groRe Kindertranen.“**

Auch in der Szene, als Dr. Békh die wartenden Freunde vor Ulis Krankenzimmer beruhigt,
wird Kastners Absicht, Tapferkeit als wichtiges Element der Selbsterziehung, das heil3t, die
tapfere Einsicht in die eigene Schwache und deren bewusste Bekampfung, aufzuzeigen,

ersichtlich.

112 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fir
Kinder Il.- Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 186.
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» Und nehmt euch ein biBchen zusammen! Vergel3t nicht, daf so ein Beinbruch weniger
schlimm ist, als wenn der Kleine sein Leben lang Angst davor gehabt hétte, die anderen
wurden ihn nicht far voll nehmen. Ich glaube wirklich, dieser Fallschirmsprung war gar

nicht so blodsinnig, wie ich zunéchst dachte.***°

4.2.7 Flei
Der, wie bereits ausgefuhrt, vor allem in der Aufklarung propagierte Tugendkatalog des
liberal eingestellten Birgertums erklarte neben Ordnung, Sparsamkeit und Sauberkeit den

Fleil3 zu einer grundlegenden Tugend.

,Diesen Fleild im modernen Sinn der Arbeitsamkeit zur grundlegenden Tugend erhoben
zu haben, dirfte dann aber erst das Werk der Aufklarung sein. Mit ihr tritt die in
bescheidenen Grenzen schon immer geschétzte Tugend des FleiRes in den Gesichtskreis
ausdricklicher philosophischer Besinnung, und erst mit ihr gewinnt sie dann zugleich eine

entscheidende padagogische Bedeutung.“'*’

Dieser Gesichtskreis der philosophischen Betrachtungsweise und Bedeutungszuschreibung
des Fleil3es lasst diese Tugend tber den rein burgerlich-6konomischen Aspekt hinaus, also
gleichsam in einer Abkehr von den &uf3eren Dingen und in einer Hinwendung zu sich selbst,
zu einem Hinhorchen des Menschen auf die (in seinem Inneren vorhandene) Vernunft
werden. Denn durch Flei, also Uberwindung der Faulheit kann es dem Menschen gelingen,
sich aus seiner selbst verschuldeten Unmuindigkeit zu befreien. Somit kann Fleil3 in einem so
verstandenen Sinn im Gegensatz zur Faulheit den Mangel an grundsatzlichem Interesse

Uberwinden und eine Ernsthaftigkeit des Nachdenkens erméglichen.*

Neben dieser nach innen gewandten Nahbeziehung zur Vernunft und der nach auf3en fur
das menschliche Leben unentbehrlichen Bedeutung des FleiRes, stellt diese Tugend im
Gegensatz zur Faulheit auch eine Haltung der (Selbst)Uberwindung und
(Selbst)Disziplinierung dar. Damit erlangt der Flei3 als Tugend fur die sittiche Entwicklung
des Menschen vor allem auch unter (sozial)pddagogischen Gesichtspunkten Bedeutung, da
er mittels seiner (selbst)disziplinierenden Kraft, einerseits die Grundlage anderer Tugenden
darstellt, und andererseits im praktischen Leben als Basis fur wirtschaftliches und

gesellschaftliches Gelingen soziale Anerkennung ermdglichen kann.**®

Kastner stellt in der Darstellung seiner Romanfiguren den FleiR als eine ihrer

hauptséchlichen Eigenschaften heraus. Diese (fur den Autor) grundlegende Tugend, mit der

18 Epd,, S. 117.

17 Bollnow, Otto Friedrich (1958): Wesen und Wandel der Tugenden.- West-Berlin, Frankfurt am
Main: Ullstein Taschenbicher-Verlag 1958, S. 57.
18 vgl.: Ebd., S. 50-65.

19 vgl.: Ebd., S. 50-65.



Literaturpadagogische Auseinandersetzung und Text-Analyse 51

vornehmlich die Hauptfiguren ausgestattet sind, dient als Identifikationsmuster und
nachahmenswerte Vorlage (fur die jungen Leser) und wird von Kastner auf alle

Lebensbereiche seiner Helden lbertragen.

So heildt es von Emil, Martin und Lotte ausdriicklich, dass sie sehr fleiRige Schiler sind, und
der Umstand, dass sie jeweils Klassenbeste sind, wird nicht nur ihrer Intelligenz
zugeschrieben, sondern auch mit ihrem ausdauernden Flei3 begriindet. Dabei vermeidet
Kéastner jedoch eine Verabsolutierung dieses SchulerfleiRes, denn obwohl er diesen als
erstrebenswert und positiv darstellt, indem er ihn am starksten mit jenen Helden verbindet,

die die Leser am intensivsten zur Identifikation herausfordern, relativiert er den Fleil? doch.
Von Emil wird erzahlt, dass er deshalb ein Musterknabe ist, weil er einer sein wollte.

LEmil war ein Musterknabe. So ist es. Aber er war keiner von der Sorte, die nichts anderes
kann, weil sie feig ist und geizig und nicht richtig jung. Er war ein Musterknabe, weil er
einer sein wollte! Er hatte sich dazu entschlossen, wie man sich etwa dazu entschlief3t,

nicht mehr zu essen. Er hatte sich dazu entschlossen, und oft fiel es ihm recht schwer.“*%

Im “Fliegenden Klassenzimmer” relativiert ein Freund und Mitschiler Martins dessen Fleif3.

» Martin ist ganz ohne Frage der ulkigste Primus von Europa’, meinte Matthias kauend.
"Er ist widerlich fleiBig und trotzdem kein Streber. Er ist, seit er in der Penne ist,

Klassenerster und macht trotzdem jede ernste Keilerei mit.”*?*

Kastner sieht Fleil3 daher nicht als einseitige ehrgeizige Gesinnung, bei der der Stellenwert
des Wichtigen gegeniber dem Unwichtigen verloren geht, was besonders im Roman

"Pinktchen und Anton” deutlich geschildert wird:

Auch Anton ist ein fleiBiger Schiiler, der jedoch, als seine Mutter erkrankt, flr sie und den
Haushalt arbeitet, ohne sich durch den Tadel seiner Lehrer Uber die nachlassenden

Schulleistungen verunsichern zu lassen.

LAnton gahnte und machte vor Mudigkeit ganz kleine Augen. "Schrecklich’, sagte er,
“heute bin ich in der Rechenstunde richtiggehend eingeschlafen. Herr Bremser hat mich
angeniest, dal3 ich fast aus der Bank gefallen wére. Ich sollte mich schamen, hat er

gerufen, und meine Schularbeiten lieen in der letzten Zeit sehr zu wiinschen ubrig [...]."

120 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
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"Weild er denn nicht, daR deine Mutter krank ist, und dafd du kochen und Geld verdienen

muRt?”“1??

Wie bereits erlautert, beschrankt sich der FleiR der Romanhelden nicht auf die Schule,

sondern zeigt sich auch im hauslichen Bereich.

So wie Anton unterstitzt auch Emil seine Mutter in Haushalt und Beruf, und Lottchen betreut
und dberwacht sogar im reichen Milieu des Vaters auf eigenen Wunsch die

Haushaltsfiihrung und rechnet mit der Kéchin Resi das Wirtschaftsgeld ab.

~Seit Lotte im Haus ist und sanft, doch unabwendbar alles prift, alles entdeckt, alles weil3,
was man Uber Kiche und Keller wissen kann, hat sich Resi zu einer “ersten” Kraft

entwickelt.“*?3

Mit Hilfe ihres FleilRes finden Kastners Helden nicht nur eine wichtige Voraussetzung fur eine
geregelte Lebensfiihrung, auch in prekaren Situationen und Lebensumstanden, sondern er
nimmt in ihrem Charakter auch insofern eine Schliisselstellung ein, als er als notwendiges
Element der (Selbst)Disziplinierung die Voraussetzung fir eine Reihe anderer, in dieser
Arbeit bereits ausgefuhrter Tugenden, wie beispielsweise Aktivitat und Willensstarke, bildet,
und gleichzeitig durch diese relativiert, von der Gefahr einer Ubertreibung bewahrt und

geschutzt ist.

4.3 Auswertende Zusammenfassung und Interpretation

Nach der begrifflichen und methodischen Auseinandersetzung und Aufarbeitung der letzten
beiden Kapitel bildet sich die orientierende und adaptive Funktion des Menschenbildes im
Sinne einer Ordnung des Wissens Uber den Menschen und damit der Generierung von
Perspektiven fur das eigene Leben und den Umgang mit anderen Menschen und

Herausforderungen heraus.

Ein Menschenbild, das diese Funktion in der (humanistischen) Denkart einer Weiter-
respektive Hoherentwicklung realisiert, beansprucht die Auseinandersetzung mit Werten.
Diese Auseinandersetzung auf intellektueller, asthetischer und moralischer Ebene ist in der
literarischen Darstellung von Romanfiguren, in deren Verhalten sich ganz bestimmte

ethische Eigenschaften ausdriicken, méglich.

Indem sich der Leser mit diesen Figuren, den Helden, befasst und ihnen, wie im Folgenden
noch ausgefiohrt wird, mittels vom Autor eingesetzter literarischer Stil- und

Spannungselemente Interesse, Sympathien und Bewunderung entgegenbringt, wird eine

122 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
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Reflexion Uber die in den Gestalten realisierten Werte ermoglicht, die somit als

moralpadagogisches Potential von Literatur erkannt und erfasst werden muss.

Paradigmatisch stehen fir diese Feststellung Kastners Kinderromane, deren
literaturpddagogische Wirkung weitgehend von den einzelnen Gestalten, den Helden,
ausgeht und deren sozialpddagogisches Potential einerseits in der Darstellung eines
gelingenden Zusammenlebens von Menschen, im Speziellen Kindern aus unterschiedlichen
sozial-6konomischen Milieus, andererseits im Aufzeigen einer Bewéhrung der Helden in und

aus prekaren Lebensumstanden liegt.

Dieser literaturpadagogische Ansatz erstrebt das Ideal einer Integration von kritischem
Verstand und einer Werteorientierung, von Talent und Charakter; das heif3t, es geht um
Menschen, die mutig und trotzdem verninftig, die aktiv und trotzdem besonnen sind und so

die Moglichkeit einer Vorbildwirkung in sich tragen.

Und so aulRert Kastner die Mdoglichkeit einer Hilfestellung zur Werteorientierung, die er in
seinen (Kinder)Buchern umzusetzen versucht, ,[...] da3 es doch noch ein paar echte Werte
gibt: das Gewissen, die Vorbilder, die Heimat, die Ferne, die Freundschaft, die Freiheit, die

Erinnerung, die Phantasie, das Gliick und den Humor.“***

5 Heldentaten: Was vollbringen Helden?  Soziales Handeln
im interaktionistischen Diskurs
~Jede Handlung in der Welt kann durch die Haltung, in der sie vollzogen wird, dem

Fortschreiten auf dem Weg zum wahren Selbst dienlich sein.“'?®

In diesem Kapitel erfolgt, ausgehend von einer Beleuchtung des sozialen
Handlungsbegriffes, die Thematisierung der Bedeutung und des Einflusses sozialen
Handelns fir und auf die Entwicklung des Subjekts und fiihrt in einer Weiterentwicklung der
subsumierten Leitgedanken im darauf folgenden Abschnitt, dem sechsten Kapitel und
zweiten Untersuchungsteil der Arbeit, im Aufspiren und interpretativen Analysieren sozialer

Handlungen in den Texten zur Rickbindung an die erste Subfrage der Arbeit.

5.1 Soziales Handeln
Im und fur das Zusammenleben akzeptieren Individuen soziale Normen, die grundlegende
Werthaltungen enthalten, und entwickeln so sozial anerkannte Verhaltensstrategien. Eine

solche Orientierung an sozialen Anforderungen gewahrleistet Integration und Sicherheit,

124 Kastner, Erich (1959): Gesammelte Schriften. 7 Bande.- Zurich, Berlin, KdIn: Atrium, Dressler,

Kiepenheuer & Witsch 1959, Band V, S. 512.

Durckheim, Karlfried Graf (1973): Vom doppelten Ursprung des Menschen.- Freiburg im Breisgau:
Herder 1973, S. 166.
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sodass diese Ausrichtung des Handelns (weitgehend) freiwillig erfolgt. Damit ist Handeln fir
das (handelnde) Subjekt, in seinem Tun oder Unterlassen, subjektiv mit Sinn verbunden, aus
dem sich die Handlungsmotivation ableitet. Orientiert sich dieser Sinnbezug in seiner
Ausrichtung am Verhalten anderer und erfolgt er in seinem Verlauf wechselseitig, so ist ein

so verstandenes Handeln ein soziales Handeln.'*®

Soziales Handeln verbindet somit einzelne Individuen, ist damit sinnbezogen und basiert auf
der Tatsache, wie im Punkt = Soziale Interaktion” naher ausgefihrt wird, dass in der
Kommunikation zwischen einzelnen Individuen der Sinn von Gestik, Sprache u. a. m.
verstanden wird. Wo ein solches Verstehen stattfindet, kann im sozialen Handeln subjektiv
sinnhaftes Verhalten der Handelnden erwartet werden. Dieses Verhalten bestimmt als

zweckrationales, wertrationales, affektuelles und traditionelles Verhalten soziales Handeln.'?’

Diese vier von Max Weber definierten Idealtypen des sozialen Handelns sind je nach Art der
Griunde, die fir ein solches Tun geltend gemacht werden kénnen, aufzufassen und zu
unterscheiden und werden im Folgenden in dieser Arbeit als Leitfolien fir die

literaturpadagogische Textbearbeitung wahrgenommen.

5.1.1  Affektuelles Handeln

Affektuelles Handeln ist durch Geflihlslagen und aktuelle Emotionen bestimmt und liegt
daher meist jenseits dessen, was bewusst oder sinnhaft beeinflusst werden kann. Damit ist
affektuelles Handeln an der Grenze des Sinnhaften zu verorten und kann oftmals als eine

ausschlieR3lich emotionale Reaktion auf einen (besonderen) Reiz auftreten.

Die soziale Funktion der Affekte liegt vorrangig in ihrer Signalbedeutung und damit
verknlUpften Bindewirkung auf das Handeln. So zeigen affektuelle Ausdriicke, wie
beispielsweise das Erroten, mit groRer Verlasslichkeit die emotionale Verfassung des
Handelnden an. Uber die Unbedingtheit solcher emotionaler Zustande und der damit zu
erwartenden Reaktion ist auch in prekéaren Dilemmasituationen oft ein spontaner und
einfacher Ausweg mdglich, der in strikt emotionslosen, strategisch kontrollierten

Handlungsablaufen nicht denkbar ist.'*®

126 ygl.: Weber, Max (1968); Winckelmann, Johannes (Hrsg.): Gesammelte Aufsatze zur
Wissenschaftslehre.- Tibingen: Mohr 1968, S. 427-452.
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1-31.
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5.1.2  Traditionelles Handeln

Traditionelles Handeln kann im Sinne eines Alltagshandeln gedacht werden, das in dem
Impuls begriindet ist so zu sein wie alle anderen. Das bedeutet, dass traditionelles Handeln
auf sozial anerkannter Moral sowie deren Handlungskonzeption beruht. Dadurch liegt es, so
wie das eben erlauterte affektuelle Handeln, im Grenzbereich dessen, was als sinnhaft
orientiertes Handeln bezeichnet werden kann; denn das Festhalten an Regeln und
Rolleninterpretationen erfolgt entweder aus Gewohnheit oder im bewussten Einhalten

bestimmter (verallgemeinerter) Regeiln.

Auch in seiner das Subjekt in Entscheidungs- und Veranderungssituationen entlastenden
Funktion fuhrt es, wie das affektuelle Handeln, wenn auch mittels anderer Strategien, wie
beispielsweise der Gewohnheit, zur Reduktion von EntschlieBungszwangen und der

Vermeidung von damit verbundenen Risiken beziiglich des Handlungserfolges.

Die Begrundung, Berechtigung und Akzeptanz erlangt traditionelles Handeln aus der tber

lange Zeitraume bestehenden Gilltigkeit seiner Handlungsmaximen.*?°

5.1.3  Zweckrationales Handeln

Als zweckrationales Handeln bezeichnet man das rationale Bedenken und sorgfaltige
Abwégen der angestrebten Zwecke, der verfigbaren Mittel und der (vorhersehbaren)
Nebenfolgen, wobei die Erwartungen der Handelnden als Bedingung vorausgesetzt sind.
Nach der Anwendung dieses Zweck-Mittel-Kalkils erfolgt rational die Entscheidung fiur die

bestmdogliche Losung.

Sozial ist zweckrationales Handeln dann, wenn die Wahl der geeigneten Mittel zur
Erreichung des Handlungszieles in Abwagung mdoglicher Nebenfolgen und unter
Bertcksichtigung von  Handlungsalternativen  erfolgt.  Allerdings  orientiert  sich
zweckrationales Handeln, auch wenn es als sozial verstanden wird, vor allem an Planbarkeit,
Vorhersehbarkeit, Sachlichkeit und maximaler Wirkung. Diese Versachlichung bedeutet,
dass rational begriindete Motive von subjektiv-persoénlichen, affektbeeinflussten getrennt

werden.

Jedoch ist absolute Zweckrationalitdt im Handeln unmdglich, da nicht alle Handlungsfolgen
und Konsequenzen absehbar sind, und sich die Handelnden in ihren Entscheidungen nicht
nur auf ihre subjektiven Zweckausrichtungen, sondern auch auf Wertmalistabe beziehen

mussen.

129 Vgl.: Weber, Max (1921): Soziologische Grundbegriffe. In: Wirtschaft und Gesellschaft. Grundrifd
der verstehenden Soziologie. Studienausgabe, 5. rev. Auflage, besorgt von Winckelmann,
Johannes.- Tubingen: Mohr 1980, S. 1-31.

%0 vgl.:Ebd., S. 1-31, 45-52.
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5.1.4  Wertrationales Handeln

Richtet das handelnde Subjekt an sich selbst Forderungen, ausgerichtet an eigenen Regeln,
die sich aus einem bewussten und Uberzeugten Glauben an ethischen, religiésen,
asthetischen oder wie immer sonst zu deutenden Eigenwerten der Handlung orientieren, so
ist diese Handlung wertrational. Ein solches wertrationales Handeln erfolgt ohne
Rucksichtnahme auf voraussehbare Folgen ganz unter der Wirkung und dem Einfluss der
handlungsbestimmenden Uberzeugung. Das bedeutet, dass wertrationales Handeln nicht auf
einen aufRerhalb der Handlung liegenden Zweck gerichtet ist, sondern sich, wie bereits

ausgefuhrt, am Glauben an den unbedingten Eigenwert der Handlung ausrichtet.

Somit ist wertrationales Handeln stets ein Handeln nach Geboten oder Forderungen, die der
Handelnde an sich stellt beziehungsweise von denen der Handelnde meint, dass sie an ihn
gestellt werden. Aus der Perspektive der Zweckrationalitat ist Wertrationalitéat, da sie den
Wert, an dem das Handeln orientiert wird, wenn es zum absoluten Wert erklart wird, irrational
— des Weiteren auch deshalb, weil wertrationales Handeln umso weniger seine Folgen
reflektiert, je unbedingter sein Eigenwert, wie beispielsweise absolute Schonheit, reine

Gesinnung, absolute Pflichterfiillung, bestimmend wirkt.***

Diese Bestimmungsgriinde sozialen Handelns sind nahezu nie in begrifflich reiner
Ausformung, sondern in der Anndherung realen Handelns an diese Typen oder in der
Mischung derselben vorzufinden. Ebenso sind diese Arten der Orientierung in keiner Weise
erschopfende Klassifikationen der Orientierungsarten sozialen Handelns; eine derartige
Ausfuhrung ware ein Anspruch, der den Rahmen dieser Diplomarbeit sprengen wirde und
fur die Bearbeitung der Forschungsfrage nicht relevant ware. Sie bilden vielmehr auch einen
theoretischen Bezugsrahmen fir die Kategorienerstellung zur Analyse der sozialen

Handlungsablaufe fir den zweiten Untersuchungsteil dieser Arbeit.

5.2 Der Interaktionsbegriff

Menschenbilder sind auch Orientierungen, die es erlauben, Uber unmittelbare Kontakte zu
anderen Menschen Beziehungen aufzubauen, und ermoglichen damit das wesentliche
Element menschlichen Zusammenlebens — die Interaktion. In diesen Interaktionen, also dem
Tun und Umgang mit den Mitmenschen, werden somit Wertvorstellungen und moralische
Zielsetzungen erkennbar. Das heil3t, die Verbindungselemente zwischen individuellem und
dem auf den Anderen bezogenen Aspekt von Interaktion sind die im Individuum

verinnerlichten Normen, Wertsysteme und Interpretationsweisen.**

131 ygl.: Ebd., S. 1-45.

132 yvgl.: Lenz, Werner (1994): Menschenbilder — Menschenbildner; padagogische Reflexionen.- Wien:
Bohlau 1994, S. 214-228.
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Enthalt die Interaktion als Wechselbeziehung zwischen Handlungspartnern die Absicht und
den Zweck der Abstimmung des Verhaltens beziehungsweise Handelns der Akteure, ist die

Interaktion eine soziale Interaktion.

5.2.1  Soziale Interaktion

Die soziale Interaktion ist der Prozess, in dem Individuen agieren und auf andere reagieren;
das heil3t, sie beeinflussen sich gegenseitig und richten ihr Handeln aneinander aus. Damit
ist die Interaktion als ein Aspekt der sozialen Wechselwirkung bestimmt. Interaktion wird fast
stets von Kommunikation begleitet, und in diesem interaktiven Kommunikationsprozess
stellen, wie bereits ausgefihrt, die in den Individuen verinnerlichten Normen und
Werteorientierungen eine Verbindung zwischen den individuellen und gesellschaftlichen

Kommunikationsaspekten her.

Dabei nehmen die Normen auf Wertesysteme Bezug; das heif3t, sie umfassen Direktiven und
Anleitungen an ein (Rollen)Verhalten in bestimmten Situationen und sind implizit oder explizit
mit  Belohnungsaussichten und  Erfolgsversprechen oder Sanktionsandrohungen

verbunden.*®

Daraus und auch in Hinsicht auf die im folgenden Kapitel dieser Arbeit erfolgende
Kategorienerstellung zur (interpretativen) Textanalyse, ergibt sich das Erfordernis der
Bertcksichtigung und Analyse der Einsatzarten der kommunikativen Handlungstypen in
bestimmten Situationen, der in diesen Handlungstypen enthaltenen Absichten und der

daraus resultierenden Konsequenzen.

5.2.2  Symbolischer Interaktionismus

Symbolischer Interaktionismus als Theorie unter soziologischen Gesichtspunkten benannt,
untersucht die einzelnen Handlungen, in denen sich sowohl die individuelle Deutung als
auch die soziale Bedeutung zeigen. Er beruht auf der Grundannahme, dass die Bedeutung
von sozialen Beziehungen sowie Beziehungen zu Objekten im symbolisch vermittelten
Vorgang der Interaktion und Kommunikation kreiert wird. Das heif3t, dass das Handeln der
Individuen gegeniuiber Dingen auf der Basis der Bedeutungen, die diese Dinge flr sie
aufweisen, beruht. Diese Bedeutung der Dinge entsteht durch soziale Interaktion und wird
durch einen interpretativen Prozess, in dem selbstreflexive Individuen symbolisch vermittelt

interagieren, verandert.*®

133 Vgl.: Wunderlich, Dieter (1972): Linguistische Pragmatik.- Frankfurt am Main: Athendum 1972, S.
325-328.

134 vigl.: Blumer, Herbert (1973): Der methodologische Standort des symbolischen Interaktionismus.
In: Arbeitsgruppe Bielefelder Soziologen (Hrsg.): Alltagswissen, Interaktion und gesellschaftliche
Wirklichkeit, Bd.1.-Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 1973, S. 98- 103.
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Damit wird der Sinngehalt als Ergebnis von Interaktion durch die von den Individuen je nach
Situation eingesetzten selbstreflexiven Aspekte mitgestaltet, was das Zusammenspiel und
die wechselseitige Beeinflussung von sozialer Interaktion und der Interaktion der Individuen

mit sich selbst bedeutet. Also besteht die Aktivitat der Individuen darin,

J---], dass sie einem stetigen Fluss von Situationen begegnen, in denen sie handeln
miassen, und dass ihr Handeln auf der Grundlage dessen aufgebaut ist, was sie
wahrnehmen, wie sie das Wahrgenommene einschéatzen und interpretieren und welche

Art geplanter Handlungslinien sie entwerfen [...].***°

Gemeinsames, kollektives Handeln resultiert somit stets aus dem Verlauf und Ergebnis
gegenseitiger interpretierender Interaktionen und ist daher durch das wechselseitige
Aufeinanderabstimmen der Handlungslinien durch die Akteure bestimmt.**® Damit sind
sowohl neue Ausformungen gemeinsamen Handelns als auch wiederkehrende bekannte und
gewohnte  Handlungen das Resultat eines  durch Interaktion  bewegten

Interpretationsprozesses.

5.3 Zwischenfazit: Soziales Handeln — soziale Inter  aktion

Als voraussetzende Grundlage fur den zweiten Untersuchungsteil dieser Arbeit, in dem in
Anbindung an die erste Subfrage soziale Handlungsablaufe in den exemplarischen Texten
aufgesucht und analysiert werden, wurde in dem eben ausgefiihrten Abschnitt in der
Darstellung der idealtypischen Klassifizierung von Handeln (nach Weber) wiederum das
einzelne Individuum ins Zentrum geriickt, da, wie erlautert, Handeln auf Wertorientierungen,
Intentionen, Sinnverstehen und Gegenseitigkeit beruht und sowohl durch Denken als auch

durch Kommunikation hervorgebracht wird.

Auch in der Erbrterung des Ansatzes sozialer Interaktion und symbolischer
Interaktionsformen wurde, ohne den Anspruch auf Vollstandigkeit zu stellen, da dies den
Rahmen dieser Diplomarbeit sprengen wirde und fir die Fragestellung ohne Bedeutung
ware, das Individuum, das als Handelnder unter bestimmten Situationsbedingungen

gemeinsam mit anderen interagiert, zur Grundeinheit.

Diese Situationsbedingungen, die in einem sozialpadagogischen Fokus vor allem prekare
und kritische (Lebens)Bedingungen umfassen, werden im Folgenden in den Texten
aufgesucht und beleuchtet, um auf der Basis und dem theoretischen Ausgangspunkt der
Ausfohrungen dieses Kapitels, die Relevanz der verinnerlichten Wertmuster und

Verhaltensorientierungen des einzelnen Handelnden, der von seinen individuellen

1% Epd., S. 96.
1% vgl.:Ebd., S. 98- 103.
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Bedirfnissen und Erwartungen gepragt wird, im Verhalten zu seinen Interaktionspartnern

aufzuzeigen und darzustellen.

Ein auf der Grundlage (humanistischer) Wertorientierungen erfolgendes Handeln, das eine
Reflexion gesellschaftlich vorgegebener Werte, Normen und Strukturen ermdglicht, lasst das
Individuum als soziales Wesen selbstverantwortlich interaktiv handeln und so seine Umwelt

und damit Gesellschaft (mit)gestalten.

6 Literaturpadagogische Auseinandersetzung und Text -
Analyse
.Niemand glaube daher, da3 Jemand wirklich Mensch sein kdnnte, wenn er nicht gelernt

hatte, als Mensch zu handeln.“**’

Der nun folgende zweite Untersuchungsteil dieser Arbeit bearbeitet mittels der
hermeneutischen Text-Analyse (soziale) Handlungsweisen, auf deren péadagogische
Relevanz obiges Zitat hinweist, und beleuchtet und untersucht dieses Handeln der
Romanfiguren Kéastners hinsichtlich des kausalen Bezugs zu den Situationen, in denen sich

dieses Handeln realisiert.

6.1 Padagogische Bedeutungskonstitution sozialen Ha  ndelns im
Textmodell

Das Aufsplren der Sozialbezogenheit, also der Art und Weise wie einzelne Individuen — in
den Textmodellen dieser Arbeit Kastners Romanhelden — auf soziale Regelungen reagieren,
wie sie diese verarbeiten und welche Spielrdume sie in ihren Handlungen schaffen,
ermdglicht das Aufbrechen der Routine (wissenschaftlicher) Paradigmatisierungen und die
Erweiterung des (sozial)padagogischen Erfahrungshorizontes. Denn in (fiktiven) narrativen
Texten werden soziale Zusammenhange und Motivationen oft so dargestellt, dass sie Uber
den Erfahrungsmodus des Lesers hinausreichen. Daraus ergibt sich das padagogische
Interesse an sozialen Handlungsabldufen und sozialen Interaktionen in den Texten, das

seinen Fokus auf die interaktive Sinnkonstitution in den Handlungsablaufen richtet.*®®

Somit besteht die Mdglichkeit die Handlungen in den Textmodellen auf Handlungspléane und

Deutungen zwischen den Individuen zu untersuchen, um so ,Grinde fir das (soziale)

Verhalten aufzuzeigen, wonach zumindest genau das zu tun war, was getan wurde.“**°

137 Comenius, Johann Amos (1657): Grofze Unterrichtslehre.- Wien, Leipzig: Pichler 1897, S. 42.

138 Vgl.: Baacke, Dieter; Schulze, Theodor (1979): Aus Geschichten lernen. Zur Eintbung
padagogischen Verstehens. Mit Beitrdgen von Gunther Bittner, Eckhard Dittrich, Juliane Dittrich-
Jacobi und Alfred Lorenzer.- Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag, Neuausgabe 1993, S.55-75.

139 Epd., S. 60.
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Des Weiteren ermdglicht die Beforschung von Handlungen in Textmodellen die notwendige
Ubersicht und analytische Distanz, da Texte die gesamte Handlung darstellen, dadurch an
ihr “beteiligt” sind und nicht nur einen geringen Ausschnitt beleuchten, wie es bei der direkten

Teilnahme des Forschers an Handlungen im Forschungsfeld erfolgt.

Darlber hinaus birgt die textliche Darstellung von Handlungen in extremen, prekaren
Situationen, die, wie bereits ausgefiihrt, den Erfahrungshorizont des Lesers uberschreiten,
also Uber den "Regelfall” hinausgehen, die Chance zur Sensibilisierung und mdéglichen

Einsicht in derartige Handlungsprozesse.

Solche prekaren und extremen Situationen werden nun im Folgenden in den Textmodellen
aufgesucht und analysiert, um in den Darstellungen die moglichen (Bewaltigungs)Strategien

sozialen Handelns aufzuspuren.

6.2 Kategorienerstellung und Analyse der (sozialen)
Handlungsablaufe

Um mittels der hermeneutischen Textanalyse soziales Handeln und soziale Interaktionsakte
vor allem aus sozialpddagogischem Blickwinkel beleuchten und untersuchen zu kénnen,
erfolgt das Erstellen der Kategorien als Analysekriterien nun als Ermittlung (sozialer)
Situationen, in denen Handlungsablaufe sowie Modi der diese bestimmenden Werthaltungen
abzulesen sind. Das heif3t, dass mit Hilfe dieser situativen Einlagerung Handlungspléne und
Deutungen zwischen den Romanfiguren dokumentiert und damit durch diese Darstellung der
Antriebskréfte von (sozialen) Handlungen in bestimmten Situationen auf die diesen zugrunde

liegenden Werthaltungen und Menschenbilder riickgebunden werden.

Mit dieser Zielsetzung wird in dem nun folgenden Analyseteil die literarische Darstellung
sozialen Handelns in unterschiedlichen Situationen aufgesptirt, um abschliel3end die daraus

herauszulesenden sozialpadagogischen Wirkmoglichkeiten aufzuzeigen.

6.2.1  Neuorientierung — Anpassungsprozesse

Neuorientierungen, Positionierungen und auch Anpassungen sind in Lebenssituationen
erforderlich, in denen sich Lebensbedingungen andern oder als nicht mehr tragbar erweisen;
das heif3t, das Individuum muss die Beziehung zu seiner (neuen) Lebenssituation so

verandernd gestalten, dass diese seinen Bedurfnissen und Zielen gerecht werden.

Auch Kastners Romanhelden sind des Ofteren mit derartigen Situationen konfrontiert, die
Neuorientierungen und Anpassungsbemuihungen bedingen. Vor allem im Roman "Das
doppelte Lottchen” erfordert der Rollentausch der Zwillingsschwestern die Entfaltung von

Anpassungsstrategien.
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So entwickelt Luise neue Interessen und Aktivitaten, indem sie sich sehr bemuht das tagliche
Kochen zur Entlastung der berufstatigen Mutter zu erlernen. Als ihre ersten Versuche
misslingen, l&sst sie sich nicht entmutigen.

,Luise ballt vor Entschlossenheit die Fauste und erhebt sich zu neuen Taten. Dabei knurrt

sie: "Das ware doch gelacht! 4

Die neuen Erfahrungen und die aktive Auseinandersetzung mit der neuen Lebenssituation in
einem neuen sozialen Milieu, aber auch der Einfluss der Mutter fihren zu einem
personlichen Entwicklungsprozess Luises. Neben diesen Lern- und Veranderungsvorgangen
muss oft auch Verzicht geleistet werden; so erkennt und begreift beispielsweise die bis dahin
verwohnte Luise sehr rasch die materiellen Sorgen ihrer Mutter und stellt sich diesen ohne
Unzufriedenheit. Als die Mutter als Uberraschung fiir ihre Tochter eine groRe Wanderung
vorschlagt, fragt Luise angstlich.

, Mutti,- wird das nicht zu teuer ?“***

Besonders deutlich zeigt Késtner Luises Veranderung, als diese mit der Mutter nach Wien

zurtickkehrt.

.Luise schaut blitzschnell zum Vater hinliber, der am Fenster steht. Dann macht sie sich
an Lottchens Kissen zu schaffen, klopft sie, wendet sie um, zupft ordnend am Bettuch.

Jetzt ist sie das Hausmiitterchen. Sie hat’s ja inzwischen gelernt!“!*?

Diese Charakterisierung und Ausstattung seiner Helden mit Tugenden, die der
(erfolgreichen) Lebensbewaltigung dienen, wird nicht nur in neuen Lebenssituationen,

sondern auch in kritischen Lebensumstanden offenkundig.

6.2.2  Kritische Ereignisse und deren Bewaéltigung

Krisensituationen sind durch einen Gefiihlseindruck der Bedrohung, einem Anstieg an
Unsicherheit, Dringlichkeit sowie Zeitdruck und den Eindruck, dass dieses kritische Ereignis
von relevantem Einfluss auf die Zukunft ware, charakterisiert. Daraus ergibt sich fir den
Betroffenen die (dringende) Notwendigkeit von Handlungsentscheidungen, die oftmals ein
schnelles und entschlossenes Handeln festlegen. Das Vorgehen in solchen Situationen und
deren Bewadltigung stellen daher auRergewdhnliche Herausforderungen fir den Handelnden
dar, und aus den getroffenen Handlungsentscheidungen sind Wertvorstellungen,
Eigenschaften und soziale Handlungskompetenzen ablesbar. Diese Riickschliisse kdnnen

auch aus den Darstellungen kritischer Situationen in K&stners Romanen getroffen werden.

149 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fir
Kinder Il.- Miinchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 196.
"L Ebd., S.209.

142 Epd., S. 237.
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So beweist die temperamentvolle, unbeschwerte Luise in der Krisensituation, als ihre
Zwillingsschwester schwer erkrankt und der (Brief)Kontakt zu ihr unterbrochen ist, einerseits

Verantwortungsgefihl und Aufrichtigkeit.

~sStunden sind vergangen. Luise hat gebeichtet. Und die Mutter hat die Absolution erteilt.
Es war eine lange, wortreiche Beichte, und es war eine kurze, wortlose Freisprechung von

allen begangenen Siinden - ein Blick, ein KuB, mehr war nicht nétig.“**?

Andererseits zeigen sich Tatkraft, Aktivitat und Offenheit.

.Zwei Erwachsene sind ratlos. lhre Herzen und Zungen sind gelahmt. Und ihre Gehirne,
scheint es, ihre Gehirne auch. In dieses beklemmende, gefahrliche Schweigen hinein
klingt eine wilde Kinderstimme. "Vati! Lieber, lieber Vati!” hallt es aus der Ferne. "Hier ist
Luise! GruR3 dich Gott, Vati! Sollen wir nach Wien kommen? Ganz geschwind?” Das
erlésende Wort ist gesprochen. Die eisige Beklemmung der beiden GroRen schmilzt wie

unter einem Tauwind.“**

Auch Emil beweist in der Krisensituation, dem Diebstahl seines Reisegeldes, dass er mit
Hilfe der "Detektive” wiederbekommen will und weshalb er nicht bei seinen Berliner

Verwandten eintrifft, Verantwortungsgefihl, indem er die Gromutter benachrichtigt.
.Liebe Gro3mutter!

Sicher habt Ihr Sorge, wo ich bin. Ich bin in Berlin. Kann aber leider noch nicht kommen,
weil ich vorher was Wichtiges erledigen muf3. Fragt nicht was. Und angstigt Euch nicht.

Wenn alles geordnet ist, komme ich und freu mich schon jetzt.“**°

In den beiden Romanen 'Das fliegende Klassenzimmer® und "Pinktchen und Anton”
bewdltigen die Helden psychische Krisen und kritische Ereignisse mit Mut und

Entschlusskraft.

So uberwindet der kleine Uli im Roman "Das fliegende Klassenzimmer” mit einem

“Fallschirmabsprung” sein psychisches Problem tbergroRer Angst und Feigheit.

» Uli ist ein sonderbarer Kerl’, meinte Johnny. “Er ist noch immer der Kleinste in der
Klasse. Aber er ist ganz anders als friiher. [...] Uli bleibt zwar klein, aber in ihm steckt eine

Kraft, der sich niemand widersetzen kann. Uli will das gar nicht. Aber wenn er wen

143 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fiir
Kinder Il.- Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 231.

144 Epd., S. 234.

145 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998) : Parole Emil. Romane fiir Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 254.
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anschaut, hat er’s schon geschafft.” "Er hat sich damals selber Gberwunden’, sagte der

Kapitan nachdenklich.“*°

Antons mutiges Eingreifen in der kritischen Situation des drohenden Einbruchs in die Villa
seiner Freundin Plnktchen beweist neben Mut und Entschlossenheit des Helden auch

dessen Klugheit und soziale Handlungskompetenz.

»LAnton Uberlegte nicht lange. Er rannte ins erste beste Restaurant, lieR sich das
Telefonbuch geben und suchte unter P. Dann holte er einen Groschen aus der Tasche

und stiirzte in die Telefonzelle.“**’

» Nein’, rief das Kind. "Das erklare ich Ihnen ein anderes Mal. Sie sind ganz allein zu
Haus. Glauben Sie’s nur endlich. Und nun kommt der Brautigam, um einzubrechen. Die
Schlissel hat er schon. Und einen Wohnungsplan auch. Er wird gleich da sein.” "Das ist
ja reizend’, sagte Berta. "Was mach ich denn da?” "Sie rufen rasch das
Uberfallkommando an. Und dann suchen Sie eine Kohlenschaufel oder etwas Ahnliches.

Und wenn der Brautigam kommt, hauen Sie ihm eins Ubern Schadel.”**®

6.2.3  Konfliktsituationen

Konflikte sind Bestandteile des Lebens, die auftreten, wenn Zielsetzungen, Interessen oder
Wertvorstellungen  von  Personen oder (gesellschaftlichen) Gruppen einander
entgegengesetzt sind. Somit weisen Konflikte auf unterschiedliche Standpunkte und
Probleme hin, l6sen damit Veranderungen aus und verhindern eine Stagnation. Im
Konfliktverhalten und den jeweiligen Ldsungsstrategien der betroffenen Personen
beziehungsweise Gruppen sind sowohl kommunikative Vorgehensweisen als auch (soziale)
Handlungsstrategien inkludiert, die eine (aktive) Auseinandersetzung mit Unterschieden und

die Méglichkeit zur Erweiterung von Selbsterkenntnis und Handlungskompetenz bewirken.**°

Diese Bewahrung in Konfliktsituationen, die zu einer Scharfung des Bewusstseins flr
moralische Werte und zur Aktivierung sozialer Handlungskompetenz fuhrt, illustriert Kastner

in den Handlungen seiner Romanhelden.

So wird im Roman "Emil und die Detektive” ein kleiner Konflikt, der sich beim Kennenlernen

zwischen Emil und Gustav anbahnt, kommunikativ bereinigt.

148 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fiir
Kinder Il.- Miinchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 158-159.

147 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fir Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 521.

“® Ebd., S. 524.

19 vgl.: Wuthe, Gerhard (1972): Harmonie und Konflikt- zur Struktur und Funktion sozialer Leitbilder.-

Dusseldorf, Saarbriicken: Universitats- und Schulbuchverlag Saarbriicken, A. Henn Verlag 1972,
S. 42-52.
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» 50, aus Neustadt ? Deswegen hast du so’nen doofen Anzug an.” "Nimm das zurlick! Sonst
kleb ich dir eine, da’3 du scheintot hinféllst.” "Na Mensch’, sagte der andere gutmitig, "bist
du bose? Das Wetter ist mir zum Boxen zu vornehm. Aber von mir aus, bitte!” “Verschieben
wir's auf spater’, erklarte Emil, ‘ich hab jetzt keine Zeit fur so was."**° Sich daraus
entwickelnd wird im flnfzehnten Kapitel aufgezeigt, wie aus dem Vorfall und aus der
gemeinsamen Bewahrungsprobe der Verfolgung und Uberfiihrung des Diebes eine echte

gefestigte Freundschaft entsteht

» Wenn du es wagst, uns das Geld wiederzugeben, kriegst du den Buckel voll, Mensch!
rief Gustav. “Ubrigens miissen wir auch noch boxen. Wegen deines drolligen Anzugs.’
"Ach, Mensch!” sagte Emil und faf3te Gustav und den Professor an den Handen, “ich bin
so guter Laune! Das Boxen lassen wir am besten sein. Ich brachte es vor lauter Riihrung

nicht Ubers Herz, dich fiir die Zeit zu Boden zu schicken. “**!

Im Roman “Punktchen und Anton” beweist Anton neben Mut auch soziale
Handlungskompetenz, indem er seiner Freundin Plnktchen in einer Konfliktsituation, in der

sie von der negativen Kontrastfigur Gottfried Klepperbein erpresst wird, beisteht.

» Anton, es gibt noch einen, der mir nicht gefallt. Das ist unser Portierjunge. Er hat gesagt,
wenn ich ihm nicht zehn Mark gebe, verrat er die Sache meinem Vater. Gottfried
Klepperbein heil3t er.” Anton sagte: 'Du, den kenn ich. Der geht in meine Schule, eine
Klasse héher. Na warte, den werde ich mal aus dem Anzug stoRen.” "Au fein” rief das
Madchen. “Er ist aber groR3er als du.”

"Von mir aus’, sagte der Junge. ‘Den zerreiR3 ich in der Luft.”****

Ebenso uneigennutzig setzt sich Luise im "Doppelten Lottchen” fur einen Schwéacheren ein

und bereinigt fur diese Mitschilerin eine Konfliktsituation.

,Da fallt Luise ein Stein vom Herzen. Endlich weil? sie, daf3 die andere die Anni
Habersetzer sein muf3! (Im Oktavheft steht: "Anni Habersetzer, ich war dreimal mit ihr
bbse, sie haut kleinere Kinder, besonders die llse Merck, die kleinste in der Klasse.”) Nun,
damit kann man schon etwas anfangen! Beim Abschied vor der Haustir sagt also Luise:
"Eh ich es vergesse - Anni -, dreimal war ich mit dir bose, wegen der llse Merck und so,
du weil3t schon. Das nachste Mal bin ich dir nicht blof3 bds, sondern...” Dabei macht sie

eine eindeutige Handbewegung und rauscht davon.“**3

%0 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 246.
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» Eisern!” so hallte es von allen Seiten. Wo Matz auftauchte, rissen die Feinde aus. Sie
flohen einzeln. Sie flohen in Scharen. Nur Egerland hielt stand. Er blutete, er zog ein
finster entschlossenes Gesicht und sah aus wie ein verlassener, unglickseliger Konig.
Das Falichen rannte auf ihn los. Aber Martin stellte sich vor den feindlichen Anfiihrer und
rief: "Wir bewilligen ihm freien Abzug. Er allein war anstandig und tapfer bis zuletzt.”

Egerland drehte sich um und verlieB, geschlagen und einsam, das Schlachtfeld.“***

In dieser Szene aus dem Roman "Das fliegende Klassenzimmer” wird der Konflikt durch
Reflexion, Einsicht und Respekt vor dem Anderen geldst, wobei vor allem in diesem Roman
Kastners die bedeutende Rolle der Gruppenbildung und des Gruppenbewusstseins

geschildert und dargestellt wird.

6.2.4  Verhalten in der Gruppe — Verhalten der Grupp e

Der Mensch als soziales Wesen lebt in sozialen Beziehungen und entwickelt im Eigen- und
Zusammenhandeln mit anderen, wie bereits ausgefihrt, Werte und Interessen. Das heif3t,
dass er sich als sozialer Akteur Gruppen zugehoérig fuhlt. ,Gruppe ist ein soziales System,
dessen Sinnzusammenhang unmittelbar durch diffuse Mitgliederbeziehungen sowie durch

relative Dauerhaftigkeit bestimmt ist.“*>®

Ein konstituierender Faktor fir den Bestand von Gruppen ist die Entwicklung einer
Gruppenidentitat, eines Wir-Gefihls, das den Gruppenmitgliedern Zugehoérigkeit und
Zusammengehorigkeit vermittelt. So kann die Gruppe als Bezugsrahmen fir soziale
Vergleiche wirken und als Bezugsgruppe ihren Mitgliedern in ihren unmittelbaren

Interaktionen auch Vertrautheit und Sicherheit, also emotionale Bindungen, bereitstellen.

Innerhalb  von sozialen Gruppen besteht ein breiter Raum fir ein offenes
Kommunikationsgeschehen, das durch direkte Interaktion sowie durch aufeinander
abgestimmte soziale Rollen die Basis fir die sozialen Gruppenprozesse ergibt. Sind solche
gruppendynamischen Prozesse durch (starke) gefuihlsméaRige Bindungen zwischen den

Gruppenmitgliedern charakterisiert, bezeichnet man die Gruppe als informelle Gruppe.**®

Solche Freundschaftsgruppen sind fur die Auseinandersetzung mit sozialen Rollen und fir
die Abdeckung und Befriedigung sozialer Bedirfnisse Heranwachsender, besonders in der
Vor- beziehungsweise Frihpubertat, von grol3er Relevanz, denn diese Gruppenbildung ,[...]

entspricht der seelischen und geistigen Lage in diesem Alter. Der Bund ist fir den Vorreifen

1% Epd., S. 85.
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Literaturpadagogische Auseinandersetzung und Text-Analyse 66

der Ort seiner sozialen Aktivitdt, seines Tatendrangs, seiner Abenteuerlust und seiner

romantischen Bedirfnisse.“*®’

Derartige typische Gruppenbildungen und deren (padagogische) Bedeutung werden in zwei
von den fir diese Arbeit herangezogenen Werken dargestellt — im Roman "Emil und die
Detektive” und vor allem im Roman "Das fliegende Klassenzimmer'. Kastner illustriert in
beiden Romanen ein intaktes Gruppenbewusstsein und -geflige, in dem wichtige Aspekte
des sozialen Handelns, wie Solidaritat, Pflichterfullung, Verantwortung und Aufrichtigkeit,

entwickelt und eingelbt werden.

In dieser Weise Uben die beiden "Gruppenfihrer” —im Roman "Emil und die Detektive” Theo
Haberland, genannt der Professor, und im “Fliegenden Klassenzimmer” Martin Thaler — ihre
Funktion auf Grund ihrer geistigen und charakterlichen Fahigkeiten aus und erhalten, indem

sie diese immer wieder unter Beweis stellen, die Wertschatzung der Gruppe.

So organisiert der Professor die Verfolgung des Diebes, indem er die Rollenverteilung in der
Gruppe vornimmt und den Gruppenmitgliedern ihre Aufgaben, wie Nachrichtendienst,
Stafetten und Beobachtungsaufgaben, zuteilt. Seine Anordnungen erfolgen jedoch trotz ihrer

Bestimmtheit nie willkirlich oder ohne Erklarung und Begrindung.

» Die Telefonzentrale wird immer wissen, wo sich die Detektive aufhalten und was los ist.
Und wer das erfahren will, der ruft ganz einfach den kleinen Dienstag an und erhalt von
ihm Bescheid.” “Ich bin doch aber nicht zu Hause”, sagte der kleine Dienstag. "‘Doch, du
bist zu Hause”, antwortete der Professor. "Sobald wir hier mit Ratschlagen fertig sind,
gehst du heim und bedienst das Telefon.” "Ach, ich mdchte aber lieber dabeisein, wenn
der Verbrecher gefangen wird. Kleine Jungen kann man bei so was sehr gut verwenden.”
‘Du gehst nach Hause und bleibst am Telefon. Es ist ein sehr verantwortungsvoller

Posten. “1%8

Auch nimmt er jeden sachlichen, brauchbaren Vorschlag aus der Gruppe bereitwillig, mit der

fur ihn typischen Bemerkung “sehr gut™ an.

» In dem Hotel gibt’s doch einen Jungen, der den Fahrstuhl bedient und derartige Sachen.
Wenn nun wer von uns zu ihm ginge und erzéhlte, was los ist, na, der kennt doch das
Hotel wie seine Westentasche und weil3 bestimmt einen guten Rat.” "Gut’, sagte der
Professor, "sehr gut sogar!” Er hatte eine komische Angewohnheit. Es war stets, als

verteile er an die andern Zensuren. Deshalb hieR er ja auch der Professor.“**°

" Engelmayer, Otto: Das Kindes- und Jugendalter. Entwicklungspsychologie fiir Lehrer und

Erzieher.- Minchen: Ehrenwirth 1964, S.199.

198 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 251.
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Die gelungenen, vorbildhaften Gruppenstrukturen und —beziehungen, die auch emotionale
Bindungen und Werthaltungen beinhalten, lassen ebendeshalb auch die Unterstitzung und
letztendlich die Aufnahme eines Aul3enstehenden — namlich Emils —, der eigentlich auf
Grund seiner landlichen Provenienz, ein Aul3enseiter oder Angriffspunkt fir eine Gruppe sein

kénnte, zu und vermitteln ein Gefiihl der Sicherheit und des Angenommenseins.

» Parole Emil!” riefen die Jungen, dal3 der Nikolsburger Platz wackelte und die Passanten
Stielaugen machten. Emil war direkt glicklich, daf3 ihm das Geld gestohlen worden

Wal’.“l60

Im Roman "Das fliegende Klassenzimmer” schildert K&stner neben diesen Rollenzuteilungen
auch die alterstypischen Freundschaftskontakte innerhalb der Gruppe, die gleichfalls

beispielgebend ein Eintreten flreinander auch bei groRer Gegensatzlichkeit aufzeigen.

,Uli wollte auskneifen. Er hatte keinen Sinn fir brenzlige Situationen. Aber Matthias hielt
ihn an dem Rockarmel fest, starrte wiitend zu den Primanern hintiber und murmelte:

“Teufel, Teufel! Soll ich dem langen Laban eins vor den Latz knallen?”“***

.Sie schwiegen eine Weile. Uli trat weil er fror, von einem Ful3 auf den andern. [...]
“Trotzdem wirde ich sofort mit dir tauschen, Matz. [...] Aber ich hatte furchtbar gern deine
schlechten Zensuren, wenn ich auflerdem deine Courage héatte.” "Das ist ja nun
kompletter Quatsch’, erklarte Matthias. "An meiner Dummbheit ist nicht zu ritteln. [...] Aber

daR du ein Angsthase bist, das kannst du doch, wenn du willst, &ndern!”“*¢2

. Aber Ulil" rief Sebastian. "Du muf3t doch hierbleiben und beim Zurlckweichen helfen.
Das kannst du doch so gut!” Uli traten Tranen in die Augen. Matthias holte aus, als wolle

er Sebastian totschlagen. “Ein andres Mal’, knurrte er dann.“*®®

In der Gegentberstellung der zwei rivalisierenden Jungengruppen, den Gymnasiasten und
den Realschilern, zeigt Kéastner abgesehen von den eben ausgefiihrten gruppeninternen

Verhaltensweisen auch den Kontrast im Verhalten der Gruppen zueinander auf.

Wahrend sich die Gruppe der Realschiiler nicht an die vereinbarten Bedingungen halt und
beabsichtigt, sich nach dem verlorenen Zweikampf an ihrem hilflosen Gefangenen zu rachen
und abzureagieren, handelt die Gruppe der Gymnasiasten moralisch und bleibt dartber
hinaus, zur Erhoéhung der Identifikationstendenz der jugendlichen Leser, auch noch

erfolgreich.

%0 Epd., S. 256.
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.ES kam anders. Egerland erschien, machte ein verlegenes Gesicht und sagte: "Es tut mir
furchtbar leid. Meine Leute wollen euch den Gefangenen nicht ausliefern.” “Aber das ist ja
unmoglich”, meinte Martin. "Wir haben es doch vorher ganz genau besprochen! Ihr konnt

doch nicht einfach euer Wort brechen!”****

» Donnerschlag!” sagte der Nichtraucher. "Solche Strolche gibt es unter den Jungen von
heute? Es tut mir leid, Martin, dal® ich euch den Zweikampf vorgeschlagen habe. So

etwas ist natiirlich nur unter anstandigen Menschen méglich.”**

Am Beispiel der stark herausgehobenen Romanfigur des Anfuhrers der Gruppe der
Realschiiler, Egerland, demonstriert Kastner die Maoglichkeit, sich auch innerhalb eines
negativen Gruppenprozesses nach Grundsatzen zu verhalten, die sich an Wertsystemen
orientieren, und sich gegebenenfalls ohne Riicksicht auf persénliche Nachteile gegen die

Gruppe zu stellen, also Widerstand zu leisten.

Egerland, dem seine Gruppe den Gehorsam verweigert und die einen Vertragsbruch begeht,
stellt sich zur Abgeltung des Wortbruchs den Gymnasiasten als Geisel zur Verfigung und
legt im Folgenden die Fiihrung seiner Gruppe zurtick:

‘Das einzige, was ich tun kann, ist, dal3 ich mich dem Gymnasium als Geisel zur

Verfiigung stelle. Martin Thaler, ich bin euer Gefangener. “*%°

.Die geschlagene Armee der Realschiler sammelte sich im Hof der ForstereistralRe 17.
Sie warteten auf Egerland. Er trat ernst unter sie und sagte. "Laf3t den Gefangenen frei!”
"Wir denken gar nicht dran’, rief Wawerka. "Dann macht, was ihr wollt!" sagte Egerland.
"Und sucht euch einen anderen Anfiihrer.” Er blickte keinen an und ging ins Haus. Die
tbrigen stirmten johlend in den Keller. Sie wollten ihre Wut an dem Gefangenen
auslassen. Statt einem Gefangenen fanden sie deren zwei! Da zogen sie alle miteinander

lange Gesichter und schamten sich, so gut es ging.“**’

Obwohl Egerland in dem Roman als Nebenfigur in einer negativen Kontrastgruppe

aufscheint, erlangt er Achtung und Anerkennung.

Wo Matz auftauchte, rissen die Feinde aus. Sie flohen einzeln. Sie flohen in Scharen.
Nur Egerland hielt stand. Er blutete, er zog ein finster entschlossenes Gesicht und sah

aus wie ein verlassener, unglickseliger Kénig. Das FaRchen rannte auf ihn los. Aber

%4 Epd., S. 78-79.
1% Epd., S. 79.
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Martin stellte sich vor den feindlichen Anfuhrer und rief: "Wir bewilligen ihm freien Abzug.

Er allein war anstandig und tapfer bis zuletzt.”*'*®

Diese Szene zeigt nicht nur die Wertschatzung des anstandig handelnden Egerlands,
sondern auch das einsichtige Beurteilungsvermodgen und die verantwortungsvolle Reaktion

der erfolgreichen Gruppe.

6.3 Auswertende Zusammenfassung und Interpretation -
Ruckbindung an die erste Subfrage
,ES ist nicht genug zu wissen, man muf3 auch anwenden. Es ist nicht genug zu wollen,

man muR auch tun.“*®®

Dieses Tun, dieses Handeln seiner Helden, das auch in problembehafteten Situationen,
auch vor dem Hintergrund eines von Armut und sozialer Benachteiligung gekennzeichneten
Milieus durchgezogen wird, stellt Kastner in seinen Jugendromanen als gelingendes Handeln
dar, indem er seine Protagonisten befahigt, ihre positiven Werthaltungen als Maf3stabe zur
Bewertung von Handlungen beziehungsweise Handlungszielen zu erkennen und

anzuwenden und so ihr Verhalten und Handeln zu leiten.

Mit der Veranschaulichung und Er6rterung prekarer Situationen und Probleme erhebt
Kastner einerseits den Anspruch auf die Darstellung und Diskussion der Schwierigkeiten der
Kinder, zeigt andererseits aber auch in deren Handlungskompetenzen Wege der
erfolgreichen Bewdhrung auf. Diese Féhigkeiten der Behauptung, die sowohl in der
Deskription &ufRerer Handlungsablaufe als auch in der Schilderung innerer kognitiver und
emotionaler Prozesse der Helden in den Texten zum Ausdruck kommen, wurden in diesem

Kapitel anhand der ausgewéhlten Textstellen interpretativ erdrtert und dokumentiert.

In dieser Betrachtung und Beleuchtung der sprachlichen Ablaufe zwischen den
Handlungspartnern  lasst sich auf der Grundlage der interaktions- und
handlungstheoretischen Auseinandersetzungen des vorherigen Kapitels in Rickbindung auf
die erste Subfrage der Arbeit feststellen, dass in den (fiktiven) Romanen Kastners
Textmuster vor allem in den Dialogen zwischen den Interaktionspartnern auffindbar sind, die

eine interaktive Sinnkonstitution in den Handlungsablaufen widerspiegeln.

Somit kdnnen diese Versprachlichungen direkten Handelns als Handlungsmodelle
aufgefasst werden, deren padagogischer Fokus in der Reprasentation gelingender sozialer

Handlungsplane und deren sozialpddagogischer Anspruch in der Darstellung

%8 Epd., S. 85.
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problembehafteter Lebenswelten sowie dem Aufzeigen von Mdéglichkeiten zur Bewahrung in

denselben liegt.

Ein weiterer Aspekt, den das Verstandnis von Interaktion aufwirft und der die Fragestellung
der zweiten Subfrage dieser Arbeit aufgreift, leitet zur Wechselbeziehung zwischen Text und

Leser hin, die in den folgenden Kapiteln behandelt wird.

7 Literatur macht Helden

Nach der Behandlung des erziehungswissenschaftlichen Stellenwertes der Darstellung eines
sinnstiftenden humanistischen Menschenbildes in literarischen Texten im ersten Teil dieser
Diplomarbeit und der auf dieser Grundlage erfolgten Auseinandersetzung mit der
sozialpadagogischen Bedeutsamkeit sozialer Handlungsablaufe unter unterschiedlichen
Lebensbedingungen und in verschiedenen Situationen in diesen Texten im zweiten Teil der
Arbeit beschaftigen sich die nun folgenden Uberlegungen im dritten Abschnitt, in der
Ruckbindung an die zweite Subfrage, mit den Darstellungsabsichten — im Sinne einer
Zeigefunktion und Vorbildwirkung — und den Mdglichkeiten der Umsetzung dieser Absichten,

also den Darstellungsformen literarischer Texte.

" Literatur macht Helden!” — Ziel dieser Arbeit ist es die padagogische Relevanz literarischer
Helden, das heil3t derartiger Helden, die als Vorbilder und Hoffnungstrager fungieren und
somit auf Grund dieser Identifikationsmdglichkeit dem Leser Wege aufzeigen, selbst "Held

des eigenen Lebensromans” zu werden, aufzuspiiren.'™

Besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang den Helden in der Kinderliteratur
zu, indem sie die kindliche Fantasie befliigeln, Angste, Traume und Sehnsiichte der Kinder
spiegeln und in ihren Abenteuern die wirkliche und fiktive Welt so miteinander verbinden,
dass den Lesern das Gefiihl verliehen wird, dass sich die Erzéahlung tatsachlich so ereignen
kénnte. Neben den Superhelden, wie beispielsweise Pippi Langstrumpf, die als wohl starkste
Heldin der Kinderliteratur vorwiegend dem Lustprinzip (der kindlichen Leser) folgt, erlangen
vor allem "Alltagshelden” in ihrem Realitdtsbezug Leitbildcharakter, indem sie den Lesern die
Botschaft weitergeben, dass da ein Held ist, der gleichfalls Probleme hat, diese l6st und

somit neben spannender Unterhaltung auch Mut und Zuversicht vermitteln.

Diese Vorbild- und Zeigefunktion, die bisher an der Darstellung der Helden und ihrer
Handlungen ausgefuihrt wurde, und die die Moglichkeit der padagogischen Wirkung
literarischer Texte bekraftigt, wird nun im Folgenden auch an Appelltechniken erzahlender

Texte aufgespirt und behandelt.

1 Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogische Lektiren

zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S. 139.



Literatur macht Helden 71

7.1 Padagogische Leistung narrativer Texte

Die Frage, welches padagogische Potential literarischen fiktiven narrativen Texten
innewohnt, soll in diesem Abschnitt angerissen werden, um dann nach einer kurzen
Skizzierung von Klaus Pranges Konzept des "Zeigens als einer Grundform der Erziehung’
und nach einer zusammenfassenden Darstellung der Gattungsbegriffe “Bildungs-,
Entwicklungs- und Erziehungsroman” die Appellstruktur dieser literarischen Texte zu

beleuchten.

Die padagogische Leistung fiktiver literarischer Texte besteht einerseits, wie im ersten und
zweiten Teil der Arbeit ausgefuhrt, darin, Werthaltungen, soziale Divergenzen und
Handlungsmdoglichkeiten zu thematisieren und somit Probleme, Winsche, Bedirfnisse,
Hoffnungen, Scheitern und Gelingen zum Ausdruck zu bringen. Somit liegt vor allem in der
Mdglichkeit der ,Entdeckung und der Rekonstruktion des Zusammenhangs des Erkennens

«l71

und Handelns**'~ eine padagogische Perspektive narrativer Texte.

Indem also in diesen Texten Bilder Gber das Leben aber auch fur das Leben entworfen
werden, setzen sie Zeichen und weisen auf Wege (des Gelingens) hin und regen damit den
Leser an, eigene Uberlegungen anzustellen, Auseinandersetzungen zu suchen und in der
Entwicklung eigener Gedanken selbst Zeichen zu setzen und so eigene Bilder im Sinne von

Lebensbewaltigung zu gestalten.

Damit wird andererseits eine weitere padagogische Leistung narrativer Texte offensichtlich —
die Ermoglichung der Verbreiterung und Verstarkung der Selbstlernprozesse. Denn durch
die emotionale Stimulation und die damit via ldentifikation hergestellte Betroffenheit werden

auch auf kognitiver Ebene Erfahrungen nachhaltiger im Gedéachtnis gespeichert.

Literarische narrative Texte bieten demnach in der Konfrontation mit (fremden)
Lebensentwirfen die Mdglichkeit zum sinnlichen und geistigen Erfassen der Welt und
kénnen somit als padagogische Vehikel der Menschenbildung aufgefasst werden. Die
literarischen Mittel, die das Verhaltnis des Lesers zum Text vor allem in der Perspektive
einer aufzeigenden und anleitenden Intention herstellen und verfestigen, werden im

Folgenden dargestellit.

7.2 Exkurs: Das Zeigen — eine Grundform der Erziehu ng
In diesem Exkurs erfolgt unter Bezugnahme auf Klaus Pranges Entwurf der Zeigestruktur der

Erziehung in einer Auseinandersetzung mit dem Zeigen als einer pé&dagogischen

"1 Baacke, Dieter; Schulze, Theodor (1979): Aus Geschichten lernen. Zur Eintibung padagogischen

Verstehens. Mit Beitrdgen von Ginther Bittner, Eckhard Dittrich, Juliane Dittrich-Jacobi und Alfred
Lorenzer.- Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag, Neuausgabe 1993, S. 122.
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,Grundgebarde des Erziehens**’

eine Charakterisierung und Darstellung der Zeigefunktion,
um so die voraussetzende Grundlage fur die weiteren Analysen und Schlussfolgerungen im

Auffinden und Interpretieren von Zeigestrukturen in literarischen Texten zu schaffen.

,Sagen (Zeigen): wie — ich — etwas — dem Kind.“*” In dieser Uberlegung Pranges, das durch
den Begriff des “Zeigens” erweitert wurde, zeichnen sich die kommunikativen
(Kern)Elemente — "wie” als Form des Zeigens, “ich” als der Zeigende und “das Kind" als

Adressat — deutlich ab.

So kann in diesem Sinn Zeigen sowohl als das Sichtbarmachen eines Gegenstandes oder
Sachverhaltes als auch als das Verweisen auf dessen Sinngehalt bestimmt werden, mit der
Absicht diese Sachverhalte und Sinngehalte so an einen Adressaten zu vermitteln, dass sie
von diesem erschlossen werden kdnnen. Damit ist das Zeigen als eine fir das padagogische
Handeln grundlegende Vermittlungsoperation anzusehen, die fir den Adressaten relevante
Sachverhalte sichtbar und verfigbar macht, sodass er auf dieser Grundlage
Zusammenhéange herstellen und sein Denken sowie Handeln verdndern oder stabilisieren

kann.

Zeigen als Praktik der Vermittlung erfolgt daher bewusst und intentional und enthalt unter
dem Erfordernis, die Aufmerksamkeit des Adressaten zu wecken und zu lenken, eine
Spannweite unterschiedlicher struktureller Elemente. Aufgrund dessen werden vier
verschiedene Modi des Zeigens bestimmt, die eine Beleuchtung des Zeigens hinsichtlich
unterschiedlicher Voraussetzungen, Ziele, Wirkungsweisen und Anwendungen ermdéglicht —
das ostensive Zeigen, das reprasentative Zeigen, das direktive Zeigen und das reaktive

Zeigen.'™

Die fur die literaturpddagogische Auseinandersetzung dieser Arbeit relevanten Modi des
Zeigens sind das reprasentative und das direktive Zeigen, da beide Formen, wenn auch in
unterschiedlicher Weise, als Impuls und Direktiv fir Handlungen Mdglichkeiten

padagogischen Handelns eréffnen.

So erfolgt reprasentatives Zeigen vor allem in den Formen des Erzahlens, Erklarens und
Beschreibens, indem die Welt in Wort und Bild so dargestellt wird, dass sie sinnlich mit- und

nachfuhlbar wird.

2 prange, Klaus (2005): Die Zeigestruktur der Erziehung. Grundriss der Operativen Padagogik.-

Paderborn: Ferdinand Schoéningh 2005, S. 59.
178 vigl.: Ebd., S. 36-38.

1" vgl.: Prange, Klaus; Strobel-Eisele, Gabriele (2006): Die Formen des padagogischen Handelns.
Eine Einfihrung.- Stuttgart: Kohlhammer 2006, S. 61- 69.
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.Das Erzahlen schafft demnach eine Briicke zum Horer und zum Lernenden, die von der

Seite der Sinnlichkeit beschritten wird.“!"
Durch Abbilder, Erzahlungen und Hinweise wird die Welt lesbar gemacht:

.Das Zeichen steht fur die Sache, das Bild fungiert als Reprasentant von Sachverhalten,
und das padagogische Handeln vertraut darauf, dass die Darstellung eine Vorstellung

auslost [...].“*"®

Dadurch ist das reprasentative Zeigen in seiner reprasentativen Darstellungsfunktion fir den

Aufbau von Weltbildern und Denkstrukturen bedeutsam.

Hingegen richtet sich das direktive Zeigen vorrangig auf das (Gesamt)Verhalten, den
Charakter des Adressaten, also weniger auf die Vermittlung von Kenntnissen oder
Fertigkeiten. So erfolgt das direktive Zeigen als Aufforderung, in Form von Anregung,
Ermunterung, Appell, Ermahnung, Bitte, Rat, wobei diese Aufforderungen auch stets
Perspektiven, Mdglichkeiten oder Grenzen enthalten, die an den Adressaten vermittelt
werden. Damit bezieht sich das direktive Zeigen auf bestimmte Haltungen und moralische
Einstellungen, die sich der Adressat zu eigen machen soll. Beim direktiven Zeigen geht es
darum ,wie man, bildlich gesprochen ‘von aufRen” auf andere so einwirkt, dass sie sich

sozusagen, ‘von innen” und von sich selber her bestimmen.“*"”

Die Form des Zeigens soll also Moralitat befordern beziehungsweise hervorrufen und muss
sich in ihrem Vollzug als padagogisch wirksamer Aspekt an drei Mal3gaben und deren
Geboten orientieren — der Mal3gabe der Verstandlichkeit und dem Gebot der Wahrheit, der
MalRRgabe der Zumutbarkeit und dem Gebot der Achtung und der Maligabe der

Anschlussfahigkeit und dem Gebot der Freiheit.'"®

In der MaRRgabe der Verstandlichkeit, die mit dem Gebot der Wahrheit verbunden ist, wird auf
die Notwendigkeit der deutlichen, anschaulichen und verstandlichen Vermittlung
hingewiesen.

~WVas immer wir zeigen, haben wir so zu zeigen, dass es sachlich richtig, einsichtig und

nachvollziehbar ist.“*"

Mit der MalRgabe der Zumutbarkeit und dem Gebot der Achtung wird die Anerkennung des

Adressaten auch und vor allem im Bewusstsein und in der Kenntnis um seine Bedurfnisse

17 Prange, Klaus; Strobel-Eisele, Gabriele (2006): Die Formen des padagogischen Handelns. Eine

Einflhrung.- Stuttgart: Kohlhammer 2006, S. 64.
7® Ebd., S. 61.
Y7 Ebd., S. 72.

178 Prange, Klaus (2005): Die Zeigestruktur der Erziehung. Grundriss der Operativen Padagogik.-
Paderborn: Ferdinand Schoningh 2005, S. 145-163.

19 Epd., S. 146.
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beziehungsweise Defizite angesprochen. ,Was wir zeigen und dem Lernen ansinnen, muss
zumutbar sein.“*® Der MaRgabe der Anschlussféhigkeit ist das Gebot der Freiheit, also der
Entscheidungsmoglichkeit des Adressaten das Gezeigte anzunehmen oder abzulehnen,

eingeschrieben.

~Wir haben darauf zu achten, dass die Lernenden mit dem, was wir ihnen zeigen [...],
auch etwas anfangen kdnnen, um es selbststandig fortzusetzen und anzuwenden, sei es

fur weiteres Lernen, sei es direkt fiir lebenspraktische Zwecke.“*®

Nach der Behandlung des "wie", also der Form des Zeigens, wird nun auf das “etwas’, also
den Inhalt beziehungsweise das Thema, und auf “das Kind" als den Adressaten
eingegangen. Das “ich’, also der Zeigende, ist in dieser Arbeit als Erzahlung, als Text, also
in den Romanfiguren, bestimmt, und wird in den folgenden Punkten dieses Kapitels

beleuchtet.

Durch das Zeigen erfolgt ein Verweis auf ein Thema, das auf den Lebensbezug des
Adressaten und in seiner Zielperspektive auf dessen Entwicklungsméglichkeiten ausgewahlt
und ausgerichtet sein muss, um einen eventuellen Mangel an Wissen und Fertigkeiten
auszugleichen. Daraus ergibt sich der sozialpadagogische Aspekt des Zeigens, da durch
diese Ermoglichung des Erwerbs von Wissen und Fahigkeiten durch das Zeigen eine
Erarbeitung von Handlungsoptionen gegeben ist, die zur Bewaltigung persotnlicher (auch

prekarer) Lebensvollziige, Aufgaben und Probleme erforderlich ist.

~Was gelernt wird, entscheidet der Lernende!“*®? Auch daraus ergibt sich die Notwendigkeit
dem Zeigen eine "gute” Form zu geben, um das Interesse, die Aufmerksamkeit und die
Bereitschaft des Adressaten zu erreichen. Unter diesem Aspekt sind Emotionen wie
beispielsweise Bewunderung oder Mitgefiihl Einflisse, die die Bereitschaft und
Aufnahmefahigkeit des Adressaten wecken und fordern, fir das Zeigen relevant. Derartige
Zeigestrukturen, die solcherart relevante Sachverhalte und Sinngehalte auch durch bildhafte
Erzahlformen und Modellvorstellungen unterstiitzen, werden im Folgenden im dritten

Untersuchungsteil der Arbeit aufgespirt und analysiert.

7.3 Der Roman als Bildungsmedium
Nach einer Erlauterung der Gattungsbegriffe  "Bildungs-, "Erziehungs-~ und

"Entwicklungsroman” werden in diesem Abschnitt der Arbeit appellative Textstrukturen

% prange, Klaus (2005): Die Zeigestruktur der Erziehung. Grundriss der Operativen Padagogik.-

Paderborn: Ferdinand Schoéningh 2005, S. 146.
¥ Epd., S. 147.

182 Ricken, Norbert (2006): Besprechungen. Zeitschrift fiir Padagogik 52, Heft 5.- Weinheim, Basel:
Beltz 2006, S. 907.
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beleuchtet, die im Sinne einer Zeigefunktion als Vehikel padagogischer Bemihungen

wirksam werden kénnen.

.0er Roman ist die Form des Abenteuers des Eigenwertes der Innerlichkeit; sein Inhalt ist
die Geschichte der Seele, die da auszieht, um sich kennenzulernen, die die Abenteuer

aufsucht, um an ihnen gepriift zu werden."'#®

In diesem Zitat von Lukacs erfolgt ein Hinweis auf die vernetzende Wirkung des Erzéhlens,
indem auflere Handlungsablaufe und innere Verfassung der Romanfiguren zur Darstellung
gelangen, wodurch im  kinstlerischen  Erzahlprozess zugleich  Entwicklungs-

beziehungsweise Bildungsgeschichten eingeschlossen sind.

Ausgehend von einer humanitatsphilosophischen Bildungsvorstellung, wonach es die
Aufgabe des Menschen ist, sich zu seiner wahren Menschlichkeit (aus)zu bilden, stellen
Kunstwerke, wie eben Romane, ein Bildungsmedium dar, da sich das Subjekt durch die
Auseinandersetzung mit kunstlerisch geformten Idealen seines Selbst im Sinne der

Humanitat bewusst werden und erfahren kann.®*

Somit erfillt ein in diesem Sinne verfasster Roman neben seiner beziehungsweise zugleich
mit seiner Unterhaltungsfunktion auch Aufgaben und Funktionen der Unterweisung und
Bildung, wobei je nach (&sthetischer) padagogischer Potenz verschiedenartige

Romanformen unterschieden werden kénnen.

7.3.1  Gattungsbegriffe: Entwicklungsroman — Erziehu ngsroman — Bildungsroman

In den seltensten Féllen ist ein Roman ausschliellich einer einzigen gattungstypologischen
Form zurechenbar, jedoch tritt meist ein flr eine Gattung spezifisches Strukturschema
dominant hervor. In vielen Forschungsansatzen werden die drei Romanformen
"Entwicklungsroman’, "Erziehungsroman” und "Bildungsroman” synonym gebraucht, da auch
die begrifflichen Bestimmungen von Erziehung, Entwicklung und Bildung Uberschneidungen
beinhalten, worauf im Folgenden, um den Rahmen dieser Arbeit nicht zu sprengen, nur kurz

eingegangen wird.

Wie bereits ausgefiihrt, ist in der Literatur eine deutliche Abgrenzung der Gattungsbegriffe
oftmals nicht gegeben, so wird Dbeispielsweise die Gattungsbezeichnung

"Entwicklungsroman” als Oberbegriff flir narrative Werke verwendet, in denen die

183 Lukéacs, Georg (1916): Die Theorie des Romans. Ein geschichtsphilosophischer Versuch tber die

groRen Formen der Epik.- Darmstadt: Luchterhand 1976, S. 78.

Anmerkung: Die Vorstellung, dass vorrangig und hauptsachlich tber die Kunst eine Bildung des
Subjekts mdglich ist, wird besonders von Friedrich Schiller als leitende Idee theoretisch gefasst. So
weist er in seiner Schrift “Ueber die asthetische Erziehung des Menschen in einer Reihe von
Briefen” der Kunst fir die asthetische Erziehung groRe Bedeutung zu, da diese den Weg zur
Humanitéat vorgibt und ermaéglicht.

184
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Lebensgeschichte  eines  Protagonisten  erzahlt  wird.'® Im  Ruckgriff  auf
naturwissenschaftlich-biologische Einsichten ist mit "Entwicklung” die Entfaltung kérperlicher,
geistiger und seelischer Anlagen unter spezifischen gesellschaftlichen Bedingungen
gemeint, wobei in der Darstellung einer solchen Entwicklung im Roman oft Etappen eines
Lebensweges in Form von Autobiographien oder Bekenntnisschriften oder Biographie-
Erzahlungen in der dritten Person beschrieben werden. Im Entwicklungsroman ist somit die
Présentation des Entwicklungsganges eines Protagonisten signifikant, wobei private
Lebensereignisse ohne Anspriiche auf historische Wahrheit und auch auf spezifische Ziele

geschildert werden. '8¢

Im Vergleich dazu wird im Erziehungsroman die Entwicklung eines Protagonisten auf ein Ziel
hin, das durch padagogische Absichten und Instanzen (vor)gegeben ist, dargestellt. Das
dieser Romanart zugrunde liegende Konzept von Erziehung meint vor allem die Lenkung
und Formung eines Zoglings entweder durch (nahezu) programmatisch formulierte
padagogische Programme oder indirekte padagogische Konzepte, die oft durch
Lehrerfiguren vermittelt werden. Da es in Erziehungsromanen im Wesentlichen meist um die
Einlbung in normativ vorgegebenes Wissen und Verhalten geht, werden in ihnen auch
Sanktionen oder deren Androhung beschrieben, aber auch einer kritischen Revision
unterzogen, um durch die Darstellung der Unangemessenheit von Erziehungskonzepten und

—praktiken neue Ideen und neue Erziehungsmodelle zu schildern und anzuregen.'®®

So konnen als Beispiele fur Erziehungsromane einerseits Heinrich Pestalozzis Roman
“Lienhard und Gertrud” und andererseits Jean-Jacques Rousseaus Roman "Emile oder Uber
die Erziehung~ angesehen werden, wobei die in Rousseaus Roman enthaltenen
Erziehungsgedanken einer allseitigen Ausbildung der Anlagen des Kindes und des Ziels
einer umfassenden Selbstentfaltung bereits Elemente darstellen, die auch fir den

Bildungsroman kennzeichnend sind.

Die Gemeinsamkeit zwischen Erziehungs- und Bildungsroman ist dadurch gegeben, dass in
beiden Romangattungen eine Hauptfigur, deren Anlagen stufenweise zur Entfaltung
kommen, von zentraler Bedeutung ist. Die Gemeinsamkeit zwischen Entwicklungs- und

Bildungsroman ist in der Darstellung eines Reifungsprozesses zu sehen.

18 vgl.: Gutjahr, Ortrud; Grimm, Gunter E.; Bogdal, Klaus-Michael (Hrsg.) (2007): Einfiihrung in den
Bildungsroman. Einfihrungen Germanistik.- Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2007,
S. 7-25.

1% v/gl.:Ebd., S. 10-14.

187 Anmerkung: Als Beispiele fir Entwicklungsromane gelten nach Gutjahr das mittelalterliche
Versepos “Parzifal” von Wolfram von Eschenbach oder Hans Jakob Christoffel von
Grimmelshausens Barockroman "Der abenteuerliche Simplicissimus”.

18 vgl.: Gutjahr, Ortrud; Grimm, Gunter E.; Bogdal, Klaus-Michael (Hrsg.) (2007): Einfiihrung in den
Bildungsroman. Einfihrungen Germanistik.- Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2007,
S. 13-14.
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Der entscheidende mafligebende Unterschied zwischen den beiden verwandten
Romangattungen ist indessen, dass im Bildungsroman das Vermogen, das eigene Selbst in
Bezug auf Entwicklung und Erziehung kritisch zu reflektieren, als grundlegende
Bildungsfahigkeit thematisiert wird. In diesem Verstandnis umfasst Bildung neben einem
korperlich-geistigen Reifungsvorgang eine Auseinandersetzung mit (kulturspezifischen)
Wertkontexten und gesellschaftlichen Rollenvorgaben. Damit stellt der Bildungsroman im
Gegensatz zum Erziehungsroman die Entfaltung eigener Wertvorstellungen ins Zentrum und
unterstreicht das Recht auf individuelle Lebensentwiirfe auch gegeniiber gesellschaftlichen

Normvorgaben.

Diese Auseinandersetzung mit Erziehungsvorgaben sowie die Erdffnung und Entwicklung
von Bildungsvorstellungen sind somit fir den Romantypus Bildungsroman
(gattungs)bestimmend. Da Bildung kein geradliniger, (eindeutig) zielgerichteter Prozess ist,
sondern auch Briiche, Abweichungen, Konflikte und Umwege beinhaltet, ergibt sich fir den
Bildungsroman die Notwendigkeit und Aufgabe, diese Konflikte und Geféhrdungen als
Mdglichkeit zur Revision und Neuorientierung darzustellen, womit diese Romanart nicht nur
einen Roman Uber die Bildung des Protagonisten, sondern auch Uber die Mdglichkeit von

Bildung und (kulturellem) Wandel der Gesellschaft darstellt.*8**°

7.3.2  Die Appellstruktur literarischer Texte
~Venn man ihnen nichts mehr glaubt, fangen sie an, auf eine neue Weise zu reden, wenn
man ihnen keinen Kredit mehr gibt, fangen sie an, uns auf die Uberraschendste Art zu
bereichern. Wenn man ihnen nichts mehr vorstreckt, beginnen sie unauffallig nach uns zu
greifen. Wenn wir meinen, uns endlich von ihnen abgewandt zu haben und sie ein fur
allemal losgeworden zu sein, beginnen sie langsam, aber unaufhaltsam hinter uns
herzugehen - nicht wie Verfolger oder zudringliche Lehrer, sondern wie unauffallige
Vorfahren und wie Schutzgeister, mit deren Grof3zigigkeit und Diskretion wir nicht mehr

zu rechnen gewohnt waren."**!

Erkenntnismoglichkeiten, die literarische Texte erdffnen kénnen, ergeben sich, wie obiges
Zitat andeutet, nicht nur aus dem “was’, also dem Inhalt der literarischen Darstellung, der in

den vorigen Abschnitten dieser Arbeit ausfuhrlich behandelt wurde, sondern auch aus dem

189 Vgl.: Gutjahr, Ortrud; Grimm, Gunter E.; Bogdal, Klaus-Michael (Hrsg.) (2007): Einfihrung in den
Bildungsroman. Einfihrungen Germanistik.- Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2007,
S. 13-39.

Anmerkung: Als Beispiel fir diesen Romantypus ist Goethes Roman “Wilhelm Meisters Lehrjahre”
anzusehen.

Sloterdijk, Peter (1986): Der Denker auf der Buhne. Nietzsches Materialismus.- Frankfurt am Main:
Suhrkamp 1986, S. 15.
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‘wie”, also der Art des Erzahlens, auf die nun im Folgenden besonders unter dem Blickwinkel

der Zeigefunktion eingegangen wird.

Denn eben diese asthetische Dimension des Erzahlens tragt die Option, dass das Darstellen
und Aufzeigen padagogischer Motive und sozialen Handelns zwar ein Zeigenwollen und
einen Aufforderungscharakter enthdlt, jedoch nicht in bloRe Belehrung und Moralisierung
abgleitet. Damit, also auf Grund dieser (Appell)Strukturen der literarischen Texte, entsteht
ein Kommunikationsangebot an den Leser, wodurch in der Folge eine Interaktion zwischen
Text und Leser ablauft.'*? Das heilt, dass die Bedeutungen und Bedingungen des Eindrucks

gewiss im Text enthalten sind, aber durch den Leser aktualisiert werden.'*?

Diese Aktualisierung durch den Leser, (im besten Fall in Form einer "Fesselung” des
Lesers), erfolgt durch die Sprache, die Art und Weise wie erzahlt wird, und bewirkt je nach
Erzahlperspektive, Erfindungsreichtum und Einfihlungsvermdgen des Autors und seinen
Mitteln der asthetischen Darstellung die Erweckung von Aufmerksamkeit und Interesse.
Damit ist die Moglichkeit gegeben, dass der Leser, die vom Text angebotenen Einstellungen,
Einsichten und Reaktionen mit vollzieht, wodurch (Handlungs)Perspektiven eréffnet werden,

die (im besten Fall) als Mittel zur Lebensbewaltigung herangezogen werden kénnen.***

Diese Bedeutung der appellativen und illustrativen Funktion literarischer Texte, nicht nur fir
den einzelnen Leser, sondern auch fur Erkenntnismdglichkeiten wissenschaftlicher Reflexion

soll im Folgenden beleuchtet werden.

7.3.2.1 Techniken der Appellstruktur
Wie bereits kurz erlautert, liegt die Intention appellativer Texte darin, den Leser einer

(anvisierten) Zielgruppe zu etwas zu bewegen.

Eine Pramisse flr diese pragmatische Funktion eines literarischen Textes im Sinne einer
Wirkungsabsicht, die also auch auf die Erwartungen oder Erfahrungen des Lesers Bezug

nimmt, ist Verstandlichkeit.

Unerlasslich fur diese Textverstandlichkeit ist die Bedachtnahme auf die Leserschaft; das
heildt, Textverstandlichkeit bertcksichtigt, ob und in welchem Umfang der Leser in der Lage
ist, sowohl die grammatischen Verkniipfungen und Abhangigkeiten als auch die inhaltlich

thematischen Verweise aufzulésen und zu verstehen. Somit sind einerseits das Vorwissen

192 Vgl.: Baacke, Dieter; Schulze, Theodor (1979): Aus Geschichten lernen. Zur Eintbung
padagogischen Verstehens. Mit Beitragen von Ginther Bittner, Eckhard Dittrich, Juliane Dittrich-
Jacobi und Alfred Lorenzer.- Weinheim und Minchen: Juventa Verlag, Neuausgabe 1993, S. 57-
62.

193 Vgl.: Iser, Wolfgang: Die Appellstruktur der Texte. Unbestimmtheit als Wirkungsbedingung
literarischer Prosa.- Konstanz: Universitatsverlag GmbH 1970, S.5-9.

1% vgl.: Ebd., S. 9-13.
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und Interesse der Lesergruppe, andererseits das Vorwissen tber und das Interesse an der
Lesergruppe Voraussetzung in der kommunikativen Funktion des Verstehensprozesses.'®
Als weitere Kriterien der Textverstandlichkeit konnen Anschaulichkeit und Ubersichtlichkeit in

der Darstellung sowie Folgerichtigkeit in Handlungsablaufen angesehen werden.

Ist die Bedingung der (Text)Verstandlichkeit gegeben, kdnnen literarische Texte ihre
kommunikative Funktion erfillen und entfalten, indem sie expressive und evokative
Textelemente einsetzen. Auf der semantischen Ebene &ufRern sich solche Appellelemente

durch die Haufung wertender Wérter und Wendungen und rhetorischer Figuren.

Auf der Handlungsebene wird der Appellfaktor durch Spannungselemente, wie
beispielsweise zugespitzte dramatische Handlungsablaufe, auffallende {berraschende
Wendungen in der Handlung und das tapferen Verhalten der Romanfiguren in

auRergewohnlichen Situationen, aufgebaut, geformt und verstéarkt.**

Eine weitere Erzahlstrategie zur Erhéhung des Spannungsbogens ist die Einfihrung neuer
Romanfiguren, wobei diese ebenso wie die anderen Figuren im Sinne einer Appellfunktion
einem bestimmten Darstellungsmuster folgen. Denn diese Helden verbinden durch die
Anregung der Einbildungskraft des Lesers zwei Welten, die wirkliche und die fiktive, wodurch
dem Leser das Geflihl vermittelt wird, dass sich das (Roman)Geschehen tatsachlich so wie
dargestellt ereignen kdnnte. So durchleben die (Roman)Helden innerhalb ihres Abenteuers
selbst einen Entwicklungsprozess, den der Leser miterlebt, wobei das Handlungsmuster
immer &hnlich aufgebaut ist. Gleichglltig ob Superheld oder Alltagsheld sieht sich dieser
Herausforderungen gegeniber, die es zu meistern gilt. Auf diese Weise entsteht durch die
Gefahren, die der Held durchlauft, und durch die Entscheidungen, die er trifft, eine Figur, die

dem Leser als Sympathietrager und in der Folge als Vorbild dient.*’

Auf dieser Ebene der Identifikation sind im Sinne der Appellfunktion die Vermittlung einer
Botschaft, wie beispielsweise die Hoffnung nicht aufzugeben oder durchzuhalten, das Signal,
dass auch Helden ihre Probleme haben und diese zu lésen im Stande sind, und
schlussendlich das gute Ende der Erzdhlungen, das den Lesern Mut und Zuversicht

kommuniziert, von grof3ter Wichtigkeit.

Somit werden in solcherart gestalteten literarischen Texten flr den Leser mit Hilfe von

Appellstrukturen Problematiken sichtbar gemacht und Handlungsperspektiven eréffnet,

195 Vgl.: Brinker, Klaus (2001): Linguistische Textanalyse. Eine Einfihrung in Grundbegriffe und
Methoden.- Berlin: Erich Schmidt Verlag 2001, S.100-120.

196 Vgl.: Baacke, Dieter; Schulze, Theodor (1979): Aus Geschichten lernen. Zur Einubung
padagogischen Verstehens. Mit Beitrdgen von Gunther Bittner, Eckhard Dittrich, Juliane Dittrich-
Jacobi und Alfred Lorenzer.- Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag, Neuausgabe 1993, S. 136-
159.

97 vgl.: Ebd., S. 136-160.n
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wobei diese Steuerung der Leserreaktion auch zusétzlich durch das literarische

Instrumentarium des Autorenkommentars verstarkt wird.

7.3.2.2 Leserlenkung durch den Autorenkommentar

Der Autorenkommentar ist vor allem durch Intentionalitdt, also die Absicht des
Textproduzenten, ein bestimmtes Ziel mittels des Textes zu erreichen, gekennzeichnet. Der
Erzéhler als narrative Instanz wechselt innerhalb des Romans die Erzahlform und wird in
seinem Kommentar sozusagen zum allwissenden Autor, der in dieser Rollenfunktion die
kommunikative Interaktion zum Leser verstarkt, indem er vom Erzahlen zum Zeigen

wechselt.!%®

In diesen vom Autor angestellten Uberlegungen sind Erlauterungen zur erzéhlten
Geschichte, sowie auch oftmals Bewertungen der erzahlten Vorgange enthalten, die
gleichsam aus einer Beobachterperspektive des Autors den Leser zu einer erhdhten

° Diese durch die Kommentare

Beteiligung am Mitvollzug des Textes veranlassen.™
hervorgerufenen Reaktionen des Lesers sind vielfaltig und reichen von Verbliffung Uber
Widerspruch  bis zu Einsicht, Nachahmung und Aneignung. Denn, obwohl
Autorenkommentare keine verbindlichen Bewertungen des Geschehens prasentieren, stellen
sie dennoch ein Bewertungsangebot dar, das Wahlmdglichkeiten erschliel3t. Damit eréffnen
die Kommentare sozusagen einen Bewertungsspielraum und versehen den Leser mit
Einstellungen, die er nachvollzieht, um Urteile Gber die zur Rede stehenden Vorgénge fallen

zu koénnen.

Durch diese Beteiligung des Lesers an der Bewertung wird eine Leserlenkung in Gang
gesetzt, die dessen Aktivitdt am Vollzug des Geschehens steigert und ihn veranlasst,
entweder eine der vom Autor angebotenen Perspektiven zu Ubernehmen, oder Uber durch

den Kommentar angeregte Reflexionsvorgange eigene Perspektiven zu entwickeln.

Somit zielen Autorenkommentare darauf ab, die Leser dazu zu bringen und zu befahigen,
durch die Auseinandersetzung mit dem dargestellten Geschehen und dem im Kommentar
offerierten Perspektivenangebot Einstellungen zu tbernehmen, diese zu hinterfragen und im

besten Fall eigensténdig zu entwickeln.”®

198 vgl.: Gutjahr, Ortrud; Grimm, Gunter E.; Bogdal, Klaus-Michael (Hrsg.) (2007): Einfiihrung in den
Bildungsroman. Einfihrungen Germanistik.- Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2007,
S. 42-45.

199 Vgl.: Iser, Wolfgang: Die Appellstruktur der Texte. Unbestimmtheit als Wirkungsbedingung
literarischer Prosa.- Konstanz: Universitatsverlag GmbH 1970, S. 26-29.

20 vgl.: Ebd., S. 18-28.
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7.4 Zwischenfazit: Die Zeigestruktur literarischer Texte
,ES kann nicht das Ziel sein, die Denkbelastung des Lesers zu minimieren, sondern der

Leser soll dazu gebracht werden, iiber das Richtige nachzudenken.“***

Dieser Impuls und diese Triebkraft, Uberlegungen anzustellen, zu reflektieren und so die
Denkfahigkeit anzuregen, wie es im obigen Zitat angesprochen wird, werden durch
appellative Strukturen in literarischen Texten ausgel6st und ermdglicht. In diesem Kapitel der
Arbeit wurde ausgefiihrt, dass diese Strukturen eine Zeigefunktion, die auch in der

Padagogik als erzieherische Gebarde essenziell ist, erfullen und umsetzen.

So erfolgt durch die reprasentative Zeigefunktion appellativer Erzahlstrukturen eine
Stimulanz der Leser, die durch die Anregung ihrer Einbildungskraft Interesse und
Aufmerksamkeit weckt. Diese anregende Wirkung, die durch sprachliche &asthetische
Erzahlformen, die im folgenden Untersuchungsteil analytisch beleuchtet werden, und durch
den Handlungsablauf, dessen Bedeutung im finften und sechsten Kapitel der Arbeit erortert
wurde, hervorgerufen wird, bildet gemeinsam mit der Verstandlichkeit des literarischen
Textes die Grundlage und Voraussetzung fur das Interesse und die Aufnahmebereitschaft

des Lesers.

Dadurch ergibt sich fur diesen die Mdglichkeit die reprasentativ (auf)gezeigten Handlungen,
Erlebnisse und Situationen affektiv wahrzunehmen, mitzuerleben und gegebenenfalls als

exemplarische (Handlungs)Muster anzusehen.

Eine solche determinative Wirkungsweise schaffen vor allem direktive Appellstrukturen,
indem sie fur den Leser den Sinngehalt bedeutungsvoller Szenen und exemplarische
Handlungen hervorheben und erlautern, wobei vielfach als verstarkende Komponenten

Stellungnahmen zum Geschehen und Bewertungen der Handlungen eingesetzt werden.

Durch das Anregen und Wecken von Emotionen und das Hinweisen und (Auf)Zeigen der
Mdglichkeiten  (gelingenden)  Verhaltens und Handelns werden dem Leser
(Handlungs)Entwurfe vermittelt, die es ihm ermdglichen oder ihm dazu verhelfen, eigene
Lebensumsténde zu hinterfragen, Handlungsmuster anzunehmen oder zumindest vielfaltige

Wertestandpunkte kennen zu lernen.

Vor allem bewirken Autorenkommentare, bedingt durch ihre kommunikative
Interaktionsleistung zwischen Autor und Leser, eine reflexive Auseinandersetzung mit den in
den Texten dargestellten Lebens- und Handlungsentwirfen und bieten durch die “direkte”
Kontaktaufnahme zum Leser fiur diesen die Mdoglichkeit zur Selbstreflexion und

Bewusstseinserweiterung.

21 Zimmer, Hubert D. (1996): Gedéachtnispsychologie und Technisches Schreiben: Textoptimierung

als Optimierung der Gedachtnisleistung. In: Krings, Hans P.(Hrsg.): Wissenschaftliche Grundlagen
der technischen Kommunikation.- Tubingen: Gunter Narr 1996, S. 275.
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8 Literaturpadagogische Auseinandersetzung und Text -
Analyse
.Der Jugend kann, in unserer desolaten Welt, nur helfen, wer an die Menschen glaubt.
[...] er muss einen gelungenen Entwurf vom Menschen vor Augen haben. [...] Und er
muss an die Erziehbarkeit der Jugend zu solchen Menschen glauben. [...] Und er weil3,
dass es, [...] noch ein paar echte Werte gibt: das Gewissen, die Vorbilder, die Heimat, die
Ferne, die Freundschaft, die Freiheit, die Erinnerung, die Phantasie, das Gliick und den
Humor. Und wer sie der Jugend weist und deutet, zeigt ihr den Weg [...] in eine

freundlichere Welt.“?%

.ES erfahren lassen, was und wie das gemeinte gute Leben ist; ihm eine Vision von der

besseren Welt zu geben und die Zuversicht, dass sie erreichbar ist."**

Dieses Weisen, Deuten und Zeigen, das beide Zitate ansprechen, wird im nun folgenden
Untersuchungsteil in den exemplarisch ausgewahlten Romanen Kastners recherchiert und
seine asthetischen Darstellungsformen werden unter dem Aspekt der Zeige- und

Appellfunktion analysiert.

Wie in den ersten beiden Abschnitten der Arbeit erfolgt eine kurze zusammenfassende
Betrachtung der soeben erlauterten theoretischen  Auseinandersetzungen als

Ausgangspunkt fir den kategoriengeleiteten Untersuchungsteil.

8.1 Padagogische Bedeutungskonstitution der Zeigest ruktur der
Texte

Romane erzahlen Geschichten, die, wie bereits ausgefuhrt, vielfaltigste
(Handlungs)Moglichkeiten enthalten — wie beispielsweise Briiche mit der Zeit, Vor- und
Ruckblicke und unter Umstéanden auch einen lberlegenen Standort des Lesers und auch
des Autors. Diese in der Fiktion narrativer Texte enthaltenen Moéglichkeiten konnen vor dem
Hintergrund etwaiger Entsprechungen in den Erfahrungen des Lesers verstanden werden
und diesen zu einer Beteiligung am Mitvollzug des Textes mobilisieren, wobei diese
Aktivierung des Lesers zum Mit- und Nachdenken bereits einen Moment padagogischer

Wirksamkeit darstellt.

Durch eine entsprechende thematische Konzeption des Romaninhalts, wie beispielsweise

die aufklarerische Darstellung einer Konfliktldsung oder die vorbildhafte Handlungsweise von

202 Kastner, Erich (1959): Gesammelte Schriften. 7 Bande.- Zurich, Berlin, KdIn: Atrium, Dressler,

Kiepenheuer & Witsch 1959, Band V, S. 512.

Hentig, Hartmut von (1993): Die Schule neu denken eine Ubung in praktischer Vernunft; eine
zornige, aber nicht eifernde, eine radikale, aber nicht utopische Antwort auf Hoyerswerda und
Moélin, Rostock und Solingen.- Miinchen, Wien: Hanser 1993, S. 259.

203
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Romanhelden, wird diese padagogische Wirkmdoglichkeit erweitert und bedingt verstarkte

Sinnkonfigurationen und Bedeutungszuschreibungen.

Werden nun diese literarischen Texte, die Rita Casale als den “anderen Ort” der
Padagogik®® bezeichnet, in ihren Strukturen mit einem bestimmten Sprachstil, mit affektiven
Stilelementen und einem helfenden oder (an)zeigenden Wink des Autors in einer
entsprechenden Erzahlperspektive versehen, wird die paddagogische Bedeutungskonstitution

und Wirkungskraft abermals intensiviert.

Autorenkommentare umfassen eine breite Skala padagogischer Wirkmoglichkeiten; so
eroffnen sie dem Leser eine Vielzahl variierender Betrachtungsmadglichkeiten, provozieren
ihn zum Finden von (Handlungs)Griinden, leiten Kritik an dargestellten Wirklichkeiten an und
bieten dem Leser die Mdglichkeit, angebotene Perspektiven zu tUbernehmen oder selbst
eigene zu entwickeln. Damit legt dieses Leiten und (An)Zeigen der kommentierenden
Textstrukturen, die im Folgenden analysiert werden, den Leser zwar nicht fest, was auch
dem padagogischen Ideal von Miundigkeit und Autonomie widerspréache, mobilisiert aber, vor
allem durch die Darstellung des "guten Endes’, die Vorstellungskraft des Lesers und lasst

damit eine Stimmigkeit im Sinne einer illusiondaren Harmonisierung zu.

8.2 Kategorienerstellung und Analyse der appellativ  en Textstrukturen

Das Erstellen der Kategorien, auf die sich die hermeneutische Textanalyse stlitzt, basiert im
nun folgenden Analyseteil auf der literaturpadagogischen Bedeutung der appellativen
Textstrukturen, die in den exemplarisch ausgewéahlten Romanen aufgesucht und hinsichtlich

ihrer Zeigestrukturen analysiert werden.

8.2.1  Autorenkommentar

Im Autorenkommentar nimmt der Erzahler in seiner Erzahlperspektive einerseits den Status
des Beobachters ein, der von aul3en die Ereignisse, Figuren etc. beobachtet, andererseits
den des allwissenden Autors ein, der ein Spektrum von Blickpunkten auf die erzéhlten
Figuren, Handlungen und Gegebenheiten ertffnet und den Leser so zur Stellungnahme
entweder in Form von Zustimmung oder in Form von Kritik provoziert. Indem, wie bereits
ausgefuhrt, im Autorenkommentar der Leser direkt angesprochen wird, soll dessen Aktivitat
am Vollzug des Geschehens gesteigert werden. Im Sinne einer Zeigefunktion wird durch
entsprechende Textstrukturen, die nun aufgezeigt und analysiert werden, Zustimmung oder
Empodrung, die Aufforderung zur Nachahmung des positiven Vorbildes oder zur Kritik und

Ablehnung negativer Kontrastfiguren oder —handlungen hervorgerufen.

2% Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogische Lektiren

zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S. 11.
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Diese Kontaktaufnahme zur Leserschaft erfolgt in den fur diese Arbeit ausgewahlten
Kinderromanen Kastners auf unterschiedliche Weise — in Form von Einleitungen, Vorworten,

Nachworten und Nachdenkereien zwischen den einzelnen Kapiteln.

Im Roman "Das doppelte Lottchen” findet diese Zwiesprache mit dem Leser nicht wie in den
drei anderen Romanen in formal abgehobenen, deklarierten Textteilen, sondern tber in die
Handlung eingeschobene Reflexionen des Autors statt. Wenn auch in dieser Erzahlung ein
als Vorwort deklarierter Textteil fehlt, so erfolgt dennoch die Kontaktaufnahme zu den Lesern

in Form der ersten funf Abséatze des ersten Kapitels:

.Kennt ihr eigentlich Seebiihl? Das Gebirgsdorf Seebihl? Seebiihl am Bihlsee? Nein?
Nicht? Merkwirdig,- keiner, den man fragt, kennt Seebuhl! Womoglich gehort Seebihl am
Bihlsee zu den Ortschaften, die ausgerechnet nur jene Leute kennen, die man nicht

fragt? Wundern wiirde mich’s nicht. So etwas gibt’s.“**

.--.] ZU Beginn geht es allerdings noch ganz gemitlich zu. Verwickelt wird’s erst in den

spateren Kapiteln. Verwickelt und ziemlich spannend.“*®

Ebenso gestaltet der Autor seine Kommentare und Kontaktaufnahmen zum Leser nicht wie
im Roman "Punktchen und Anton” als hervorgehobene Nachdenkereien, sondern schiebt
diese Kompositionselemente als Reflexionen, die zum Nachdenken und Zustimmen anregen
sollen, wahrend der gesamten Handlung ein. So kommentiert Késtner die erste Annaherung

der Zwillinge am Beginn des zweiten Kapitels.

,Besall der Waffenstillstand zwischen den zweien Wert und Dauer? Obwohl er ohne
Verhandlungen und Worte geschlossen worden war? Ich mécht's schon glauben. Aber

vom Waffenstillstand zum Frieden ist ein weiter Weg. Auch bei Kindern.*?%’

Ausfuhrlicher gestaltet der Autor seine Anmerkung am Ende des flnften Kapitels, in der er
sich mit dem Problem der Scheidung auseinandersetzt, den Egoismus der Erwachsenen
anprangert und seine Leserschaft, die Kinder, als verniinftige, vollwertige Gesprachspartner

anspricht und anerkennt.

~Wertgeschatzte kleinere und grol3ere Leserinnen und Leser! Jetzt wird es, glaube und
furchte ich, allmahlich Zeit, dal3 ich auch ein wenig von Luises und Lottes Eltern berichte,
vor allem dartber, wie es seinerzeit zu der Scheidung zwischen ihnen kam. Sollte euch
an dieser Stelle des Buchs ein Erwachsener Gber die Schulter blicken und rufen: "Dieser
Mensch! Wie kann er nur, um alles in der Welt, solche Sachen den Kindern erzahlen!”,

[...] dann richtet ihm einen schénen Gruf3 von mir aus, und ich lieBe ihm sagen, es gabe

2% Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.) (1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fur
Kinder Il.- Miinchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 163.

208 Epg., S. 164.
207
Ebd., S. 171.
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auf der Welt sehr viele geschiedene Eltern, und es gébe sehr viele Kinder, die darunter
litten! Und es gabe sehr viele andere Kinder, die darunter litten, dafd die Eltern sich nicht
scheiden lieRen! Wenn man aber den Kindern zumutete, unter diesen Umstanden zu
leiden, dann sei es doch wohl allzu zartfihlend und auRerdem verkehrt, nicht mit ihnen

dariiber in verstandiger und verstandlicher Form zu sprechen!**®

Gegen Ende des Romans erfillt Kastners eingeschobene Anmerkung die Funktion einer
Botschatft, die (an)zeigt und dazu auffordert, die Hoffnung auch in scheinbar aussichtslosen
Situationen nicht aufzugeben, indem er anlasslich der Wiederverheiratung von Luises und

Lottes geschiedenen Eltern folgenden Kommentar auf3ert.

.Nein, so was. Lottchen und Luise sitzen andachtig auf ihren Stiihlen und sind glicklich
wie die Schneekdnige. Und sie sind nicht nur glicklich, sondern auch stolz, méchtig stolz!
Denn sie selber sind ja an dem herrlichen, unfabaren Gliick schuld! Was wéare denn aus
den armen Eltern geworden, wenn die Kinder nicht gewesen waren, wie? Na also! Und
leicht war’s auch nicht gerade gewesen, in aller Heimlichkeit Schicksal zu spielen!
Abenteuer, Tranen, Angst, Ligen, Verzweiflung, Krankheit, nichts war ihnen erspart

geblieben, rein gar nichts!“?%

Anders gestalten sich die Autorenkommentare im Roman "Das fliegende Klassenzimmer’.
Darin wendet sich Kastner am Beginn sogar in zwei Vorworten an seine Leser und bemuht
sich in diesen “zwei Abteilungen” des Vorwortes um Vertrautheit mit seiner Leserschaft. So
setzt er als Gestaltungsmittel die Schilderung der eigenen hé&uslichen Umgebung und

privater Erlebnisse ein, um den Kontakt zum Leser eng zu gestalten.

In der ersten "Abteilung” des Vorwortes erzahlt er, dass er den Roman bereits vor zwei
Jahren zu schreiben beabsichtigt habe, und seine Mutter nun in diesem Jahr Folgendes

angedroht habe.
,Wenn du sie heuer nicht schreibst, kriegst du nichts zu Weihnachten!“**°

Neben der Kontaktaufnahme zum Leser bindet der Autor in der zweiten "Abteilung” des
Vorwortes auch Erérterungen und Reflexionen Uber den Wahrheitsgehalt und die Echtheit

von Literatur ein.

Jener Herr will den Kindern, die sein Buch lesen, doch tatséchlich weismachen, dafd sie

ununterbrochen lustig sind und vor lauter Gliick nicht wissen, was sie anfangen sollen!

Der unaufrichtige Herr tut, als ob die Kindheit aus prima Kuchenteig gebacken sei.*?*!

298 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fur
Kinder Il.- Miinchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 191-192.

29 Epg., S. 246.
9 Epg., S. 43.
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Von dieser Kritik an der Schilderung einer verlogenen Idylle in manchen Kinderblchern
ausgehend, erzahlt und zeigt der Autor in seinem Kommentar quasi einleitend zum Roman
das traurige und harte Schicksal eines Helden, um dann appellativ auf seine Leserschaft
(pédagogischen) Einfluss zu nehmen, indem er sie zu kritischer Aufmerksamkeit und zum

Durchhalten auffordert.

~>eid glucklich, so sehr ihr kénnt! Und seid lustig, dal’ euch vor Lachen der kleine Bauch
weh tut! Nur: Macht euch nichts vor, und laf3t euch nichts vormachen. Lernt es, dem
Mil3geschick fest ins Auge zu blicken. Erschreckt nicht, wenn etwas schief geht. Macht
nicht schlapp, wenn ihr Pech habt. Haltet die Ohren steif! Hornhaut muft ihr kriegen! [...]
Und schreibt euch hinter die Ohren, was ich jetzt sage: Mut ohne Klugheit ist Unfug; und
Klugheit ohne Mut ist Quatsch! [...] Erst wenn die Mutigen klug und die Klugen mutig
geworden sind, wird das zu splren sein, was irrtimlicherweise schon oft festgestellt

wurde: ein Fortschritt der Menschheit.“?*?

Die Anregung der Leser, das dargestellte Geschehen ins Bewusstsein zu erheben und zu
reflektieren, erfolgt in diesem Roman nicht durch das Kompositionselement "Nachdenkerei’,
sondern diese Funktion und Rolle wird wahrend der Erzdhlung von zwei erwachsenen
Romanfiguren, dem gerechten und beliebten Hauslehrer Doktor Békh und dem aufRRerhalb
der blrgerlichen Konvention lebenden Individualisten Doktor Uthofft, genannt "Nichtraucher”,
Ubernommen. Beide Romanfiguren stehen den Jungen als Ratgeber und Vertraute zur Seite
und leiten diese, ebenso wie die Leser, zur bewussten Auseinandersetzung mit den sich
stellenden Problemen an.

.Der Nichtraucher hakte sich beim Justus ein. "Um die Hauptsache nicht zu vergessen’,

erklarte er, “bitte ich euch [...]: VergeRt eure Jugend nicht!"“**

Im Nachwort schliel3t der Autor schlussendlich den im Vorwort mit dem Vorstellen des
schweren Schicksals eines der Romanhelden erdffneten Bogen, indem er als Erzéhler dieser
Figur begegnet, die gleichsam als Verstarkung des "guten Endes” und zur Intensivierung der
Vorbild- und Identifikationswirkung die erfolgreiche Weiterentwicklung der Romanhelden

nach dem Abschluss der Erzahlung schildert.

Das Ziel des Autors die Leserschaft mittels eines Kommentars anzuregen, das im Roman
dargestellte Geschehen zu reflektieren, wird im Vorwort zu "Emil und die Detektive” um den
Aspekt der Erorterung von Fragen und Aufgaben von Literatur erweitert. So vermittelt

Kastner seinen Lesern mit Hilfe vieler vergleichender Bilder in der Darstellung des

21 Epd., S. 46.

12 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fir
Kinder Il.- Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 49.

23 Epd., S.139.
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Gesprachs mit dem Oberkellner Nietenfihr, dass Verstandlichkeit und Wahrhaftigkeit in

Erzahlungen vom Wissen und den Kenntnissen des Schriftstellers abhéngen.

» Da will ich Ihnen mal einen prima Rat geben’, sagte er, ‘das beste wird sein, Sie
schreiben Uber Sachen, die Sie kennen. Also, von der Untergrundbahn und Hotels und
solchem Zeug. Und von Kindern, wie sie lhnen taglich an der Nase vorbeilaufen, und wie

wir friiher einmal selber welche waren.”****

Wahrend der Autor mit Hilfe seiner Schilderung tber die Art und Weise, wie ihm die Einfélle
fur den "Emil’-Roman kamen und wie sich diese Ideen aus vielen Bildern zu einer
Geschichte verbanden, Vertrautheit aufbaut, verfolgt er dartiber hinaus zuséatzlich auch eine
(kunst)erzieherische Intention, indem er die Fantasie seiner Leser anregt und sie auffordert,
aufgrund der nachfolgenden, den Roman einleitenden Zeichnungen, selbst einmal zu
versuchen, eine Geschichte daraus zu schaffen.

»Vielleicht seid ihr geschickt genug und konnt euch aus den verschiedenen Elementen die

Geschichte zusammenstellen [,...].“**

Diese nach dem Vorwort der Erzahlung vorangestellten Bilder dienen einerseits der
Vorstellung der Romanfiguren und ihres Umfeldes, weisen andererseits bereits vor dem
Beginn der Geschichte durch Kastners kommentierende Anmerkungen die Leser auf erste
(moral)padagogische Uberlegungen hin.

,Jund dann denkt er immer [...] daran, dal3 sie den ganzen Tag arbeitet, damit sie zu

essen haben und damit er in die Realschule gehen kann.“**

Am ausfihrlichsten und eingehendsten présentieren sich die appellativen Textelemente im
Roman “Punktchen und Anton’. Diese Erzahlung enthdlt alle Versionen des
Autorenkommentars — Einleitung, Vorwort, Nachwort und Erlauterungen des Autors am Ende
jedes Kapitels. Auch in dieser Einleitung diskutiert Kastner Fragen der Literatur, indem er

den Lesern den Kunstbegriff des literarischen Realismus auseinandersetzt.

» He Sie, ist das, was Sie geschrieben haben, auch wirklich passiert?” Besonders Kinder
wollen das immer genau wissen. [...] Ob wirklich passiert oder nicht, das ist egal.
Hauptsache, dal3 die Geschichte wahr ist. Wahr ist eine Geschichte dann, wenn sie
genau so, wie sie berichtet wird, wirklich hatte passieren konnen. Habt ihr das

verstanden?“?’

214 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 198.

25 Epd., S. 201.
28 Epg., S. 203.
27 Epd., S. 453-454.
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In den Nachdenkereien, die sich in diesem Roman, wie Einleitung und Nachwort auch
drucktechnisch durch eine schréag gestellte Schrift von der Erz&hlung abheben, unterzieht
der Autor nach jedem Kapitel die Handlungen der Romanfiguren einer moralischen
Beurteilung. Dadurch und durch das appellative Textelement der direkten Anrede des Lesers
verfolgt der Autor das Ziel, Reflexionen tUber die in den Romanfiguren realisierten Werte

anzuregen.

So zeigt er am Ende des ersten Kapitels das mangelnde Interesse von Plnktchens Mutter

an ihrer Familie auf und animiert die Leser zur Kritik.

,Jund nun will ich folgendes fragen: Wer von den Personen hat euch gefallen, und wer
nicht? [...] An der Frau stort mich was. Sie kimmert sich nicht um ihren Mann, warum hat
sie ihn dann geheiratet? Sie kimmert sich nicht um ihr Kind, warum hat sie es dann zur
Welt gebracht? [...] Aber zunachst einmal ist sie Plnktchens Mutter und Herrn Pogges

Frau. Und wenn sie das vergif3t, kann sie uns gern haben. Stimmt’s?*?!8

In diesen Kommentaren des Autors werden haufig auch soziale Probleme, wie Armut und
Krankheit, angesprochen und sowohl Hilfestellungen als auch Ldsungsmdglichkeiten
aufgezeigt.

,Jund wenn die Menschen, denen es gut geht, den anderen, denen es schlecht geht, nicht

aus freien Stiicken helfen wollen, wird es noch mal ein schlimmes Ende nehmen.*?*°

Besonders deutlich tritt die Zeigestruktur in diesen Nachdenkereien hervor, wenn der Autor

mit seinem Leser Uber Werte und Verhaltensnormen Zwiesprache halt.

.>Selbstbeherrschung ist eine wichtige, wertvolle Eigenschaft. Und was an ihr besonders
bemerkenswert ist: Selbstbeherrschung ist erlernbar. Alexander der Grof3e zahlte, um
sich nicht zu uniiberlegten Taten hinrei3en zu lassen, jedesmal erst bis drei3ig. Also, das
ist ein wunderbares Rezept. Befolgt es, wenn es noétig sein sollte! Noch besser ist es, ihr

zahlt bis sechzig.“**

.Respekt ist etwas sehr Wichtiges. Manche Kinder tun von selber fast immer das Richtige,
aber die meisten missen es erst lernen. Und sie bedirfen dazu eines Barometers. Sie
mussen fuhlen: o weh, was ich da eben getan habe, war falsch, dafiir verdiene ich Strafe.
[...] Respekt ist nétig, und Respektspersonen sind noétig, solange die Kinder, und wir

Menschen {iberhaupt, unvollkommen sind.“?*

18 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 462.

29 Epd., S. 497.
220 Epg., S. 507.
21 Epg., S. 532.
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Der starkste Appell an die Leser sich mit den Helden zu identifizieren und diesen Vorbildern

nachzueifern, wird im Nachwort des Romans vollzogen.

»ich habe von Anton erzahlt, obwohl er dem Emil Tischbein so &hnlich ist, weil ich glaube:
Von dieser Sorte Jungen kann man gar nicht genug erzdhlen, und Emile und Antone
kénnen wir gar nicht genug kriegen! Vielleicht entschliel3t ihr euch, so wie sie zu werden?
Vielleicht werdet ihr, wenn ihr sie lieb gewonnen habt, wie diese Vorbilder, so fleil3ig, so

anstandig, so tapfer und so ehrlich?"#??

8.2.2  Kontrast- und Oppositionsprinzip

In der Darstellung der negativen Kontrastfiguren beziehungsweise widriger Lebensumstéande
und falscher Handlungsweisen wird durch die Gegenuberstellung und den Vergleich mit den
positiven Heldenfiguren und deren richtigen Handlungsweisen der appellative Zeigecharakter

verdeutlicht und verstarkt.

So ist im Roman "Das fliegende Klassenzimmer” das Negative vor allem in der Gruppe der
Realschiiler verkorpert, in der der Autor sowohl negative Figuren als auch einen
Gruppenprozess schildert, in dem Wertbewusstsein und Soziabilitat aufgegeben und der
positive Gruppenfihrer letztendlich ausgeschlossen wird. Die Gemeinheit und Verwerflichkeit
der vertragsbrichigen Realschiler wird unter anderem in der Szene verdeutlicht, in der
Martin und seine Freunde ihren Mitschiler Kreuzkamm im Keller gefesselt und durch

Ohrfeigen traktiert vorfinden.

,Der Realschiler, der Kurtchen hiel3, trat dicht vor Kreuzkamms Stuhl, hob die linke Hand
und schlug zu. Dann hob er die rechte Hand, schlug zu und [...] Rudi Kreuzkamm reckte
und dehnte sich. Ihm taten sdmtliche Knochen weh. Die Backen waren so dick, als hatte
er einen KloRR im Mund. "Seit halb zwei Uhr sitz ich auf dem Stuhl’, sagte er und gab dem

Stuhl einen Tritt. “Und jetzt ist’s vier. Und alle zehn Minuten sechs Ohrfeigen!” %%

In &hnlicher Weise wird das Versagen der negativen Gestalt des Petzold im Roman "Emil
und die Detektive”, als er die ihm im Rahmen des Gruppenunternehmens Ubertragene
Verpflichtung vernachlassigt und verweigert, als mangelhafte Solidaritatsleistung fir die
Gruppe dargestellt, was in der Folge Erfolglosigkeit und Bestrafung in Form des

Ausschlusses aus der Gruppe nach sich zieht.

222 Epg., S. 545.

223 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fur
Kinder Il.- Miinchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 82-83.
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» Schrei gefalligst nicht so’, sagte Petzold, "du hast mir einen Dreck zu befehlen.” [...]
"Macht euch ja nicht mausig, ihr Saukerle! Ich gehe sowieso, daf3 ihr’s wif3t!” Dann sagte

Petzold noch etwas furchtbar Unanstéandiges und zog ab.“?**

Das Konzept und die Anlage dieses Kontrastprinzips sind einfach. Auf der einen Seite wird
vorbildhaft der Held, ausgestattet mit vielen Tugenden der Aufklarung, sympathisch
dargestellt und mit Achtung und Anerkennung belohnt; auf der anderen Seite erfahren die

negativen Figuren Verachtung und Bestrafung und erleiden letztendlich Erfolglosigkeit.

In diesem Sinne scheitert im Roman "Pinktchen und Anton” die negative Kontrastfigur
Gottfried Klepperbein mit seinen Erpressungsversuchen sowohl in der gegeniberstellenden
Auseinandersetzung mit dem (positiven) Helden Anton als auch spater beim zweiten

Versuch an Punktchens Vater.

» Lassen Sie die Brieftasche gleich drauf3en”, meinte Klepperbein. "Wenn Sie mir noch
zehn Mark dazugeben, sag ich’s namlich nicht weiter, was Sie gesehen haben. Sonst
rede ich’s namlich rum, und dann steht’s morgen in der Zeitung. Das wére lhnen sicher
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peinlich!” Jetzt ri Herrn Pogge die Geduld. Er gab dem Jungen eine Ohrfeige [...].

Neben dieser polarisierenden Wirkungsfunktion bilden die negativen Kontrastfiguren aber

auch ein Stick Realitat, die im Sinne der literarischen Wahrheit dargestellt werden muss, ab.

Im Roman "Das doppelte Lottchen” ist eine der negativen Gestalten das Madchen Anni
Habersetzer, das kleinere, schwéachere Mitschiler drangsaliert, als eine Figur aus der

Wirklichkeit, die nahezu jedes Schulkind (mit)erlebt, dargestellt.

Ziel dieser Textelemente ist es, im Aufzeigen der negativen Gestalten, die Leser dafir zu
sensibilisieren, diese zu erkennen und zu bekdmpfen. Dadurch soll das Bewusstsein der
Leserschaft fur (bestimmte) moralische Werte geschéarft und die Mdglichkeit zur ethischen

Bewahrung geschaffen werden.

Besonders deutlich ist diese Intention im appellativen Kommentar des Autors, in den
zwolften Nachdenkereien des Romans "Punktchen und Anton” erkennbar. Sowohl der Titel
"Von den Schweinehunden” als auch der Sprachstil, in dem mit Hilfe entsprechender
sprachlicher Mittel, wie beispielsweise durch den Gebrauch der Eigenschaftsworter “faul’,
“heimtlckisch”, “geldgierig”, “verlogen’, unmoralische Handlungen und schlechte

Eigenschaften aufgezeigt werden, motivieren den Leser zu Kritik und Ablehnung.

»LAnzeichen dafir, dal jemand ein Schweinehund ist, gibt es eine ganze Reihe. Wenn

jemand faul und zugleich schadenfroh, heimtlckisch und gefraRig, geldgierig und

224 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 267.

22 Epd., S. 5109.
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verlogen ist, dann kann man zehn gegen eins wetten, dal} es sich um einen
Schweinehund handelt. Aus einem solchen Schweinehund einen anstéandigen Menschen
zu machen, ist wohl die schwerste Aufgabe, die sich ausdenken laft. [...] Woran mag das
liegen? Wenn man jemanden beschreibt, wie schon und wie wohltuend es ist, ansténdig

zu sein, miiBte er sich doch darum reiRen, anstéandig zu werden, nein?“?%°

Die sozialpadagogische Bedeutung, die sich aus der Betrachtung und Analyse der negativen
Kontrastfiguren ergibt, ist, dass es fir diese Charaktere keine soziologische Begriindung
gibt. Denn die Romanfiguren, gleichgiiltig ob positive oder negative Gestalten, entstammen
oftmals aus ahnlichen Gesellschaftsschichten; so lebt der Held Anton genauso in armlichen

Verhéltnissen wie die negative Figur Gottfried Klepperbein.

8.2.3  Die Wirkung des "guten Endes” — die "Winner

Der appellative Zeigecharakter des ‘guten Endes” liegt darin, dass, ahnlich wie am Ende der
meisten Marchen, das Gute belohnt und das Bése bestraft wird. Denn eben dieser gliickliche
Ausgang, in dem dem Helden, nachdem er alle Krisen und Probleme bestanden und
Uberwunden hat, eine positive und glickliche Zukunftsperspektive erwartet, vermittelt dem
Leser mit der Aussicht, ebenfalls dafiir belohnt zu werden, die Botschaft dem Guten,

Vorbildhaften nachzueifern.

So ergibt sich am Ende des Romans "Emil und die Detektive” fir den Helden Emil eine
mehrfache Wendung zum Guten. Denn er erhalt im Happyend nicht nur seine hundertvierzig
Mark, die ihm gestohlen worden waren, zurtick, sondern er wird darUber hinaus berihmt, da
seine Diebesjagd als Schlagzeile in der Zeitung erzéahlt wird, und er wird zudem mit einer

Ergreiferpramie von tausend Mark belohnt.

» Aber finden Sie es denn nicht einfach bewundernswert, wie sich die Jungen aus der
Affare gezogen haben? Das war doch genial! Das war doch einfach groRRartig! [...]" ",Er ist
schon ein kluger Junge, mein Junge. Immer der Beste in der Klasse. Und flei3ig dazu.
[...]" "GroRartig!” rief der Mann. "So ein richtiger Kerl, aus dem spéater mal was werden
wird. '

Ebenso endet der Zwillingsroman "Das doppelte Lottchen” in vielfacher Hinsicht gliicklich, da
die Schwestern und deren Eltern wieder eine Familie werden und obendrein der Vater sein

Atelier neben die Wohnung der Familie verlegt, um seinen Lieben nahe zu sein.

, DalR man verlorenes Gliick nachholen kann wie eine versaumte Schulstunde.” Er deutet

auf ein Bild an der Wand. Aus dem Rahmen schaut, von Gabele gezeichnet, ein kleines,

% Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fur Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 522.

2271 Epd., S. 296.
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ernstes Kindergesicht auf die Eltern herab. "Jede Sekunde unseres neuen Gliicks’, sagt

er, “verdanken wir unseren Kindern. *??®

Besonders eindringlich und eindrucksvoll wird das "gute Ende” im Roman "Das fliegende
Klassenzimmer” dargestellt, da es zweimal stattfindet: zum einen als "Happyend’, das das
Handlungsgeschehen der Erzahlung abschlief3t.

,Der Junge [Martin®*°

] dachte: “Jetzt kann man sich etwas winschen!” Und er dachte,
wahrend er dem Flug der Sternschnuppe mit den Augen folgte, rasch weiter: “So wiinsch
ich meiner Mutter und meinem Vater, dem Justus und dem Nichtraucher, Johny und Matz
und Uli und auch Sebastian, dal3 sie recht, recht viel Gliick im Leben haben mégen! Und
mir winsch ich’s auch!” Das war nun zwar ein ziemlich langer Wunsch. Aber er hatte

trotzdem berechtigte Aussichten auf Erfiillung.“?*

Zum anderen gibt es einen guten Ausgang im Nachwort, da in der Begegnung zwischen dem
Kapitadn und dem Autor die weiteren erfolgreichen Laufbahnen der Romanhelden gleichsam

als nachahmenswerte Vorbilder aufgezeigt werden.

.Matthias, der Boxunterricht in einer Sportschule nimmt, Sebastian, der eine
wissenschaftliche Karriere anstrebt, Martin, der eine Kunstakademie besuchen wird, Uli,
der sich nun selbstbewuf3t durchzusetzen vermag und Johnny, der das Talent zum

Schriftsteller hat.“?**

Auch im Roman “Piinktchen und Anton” wendet sich fiir die Helden am Ende alles zum
Guten, da aufgrund des tapferen Einsatzes von Anton der Einbrecher gefasst wird,
Punktchen trotz ihrer Heimlichkeiten belohnt und nicht bestraft wird und dartber hinaus

Anton und dessen Mutter in die Fabrikantenvilla der Pogges einziehen.

» Nun pal’t mal auf, Kinder!” rief er. "Achtung! Achtung! Antons Mutter zieht noch heute in
Fraulein Andachts Zimmer. Fir den Jungen richten wir die Stube mit der griinen Tapete
her, und von nun an bleiben wir alle zusammen. Einverstanden?” Anton brachte kein Wort
heraus. Er schiittelte Herrn Pogge und dessen Frau die Hand. Dann driickte er seine

Mutter an sich und fliisterte: "Nun haben wir keine so groRen Sorgen mehr, wie? >

Die sozialpadagogische Komponente, die diese Zeige- und Appellstruktur des "guten Endes’

beinhaltet, ist, dass alle Zentralgestalten der kastnerschen Kinderromane, wie Emil

%8 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fir
Kinder Il.- Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 252.
29 Anmerkung der Verfasserin.

230 Kastner, Erich (1949); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Eintritt frei! Kinder die Halfte! Romane fur
Kinder Il.- Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 155.

Bl Epg., S. 157-159.

232 Kastner, Erich (1931); Gortz, Franz Josef (Hrsg.)(1998): Parole Emil. Romane fir Kinder I.-
Minchen, Wien: Carl Hanser Verlag 1998, S. 542.
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Tischbein, Martin Thaler, Anton Gast und auch Lotte Korner, unter schlechten sozialen
Bedingungen leben, also eigentlich als Verlierer, als "Loser’, wenig Aufstiegschancen
erwarten dirfen und dass sie trotz dieser schlechten Lebensbedingungen aufgrund
charakterlicher Tugenden Probleme l6sen und Antriebskrafte entwickeln, die ihnen den "Weg
nach oben” eréffnen und sie schlieBlich am gliicklichen Ende zu "Winnern’, zu "Helden’,

werden lassen.

8.3 Auswertende Zusammenfassung und Interpretation -
Ruckbindung an die zweite Subfrage

Im dritten Teil dieser Arbeit, der die letzten beiden Kapitel umfasst, erfolgte mit Bezugnahme
auf die zweite Subfrage die begriffliche Diskussion und methodische Durchleuchtung der

appellativen Strukturen literarischer Texte.

Mit den Stilmitteln des Kontrastprinzips, des erhdhten Spannungsbogens und des “guten
Endes” beabsichtigt der Autor den (jugendlichen) Leser zu begeistern und zu fesseln, um
sowohl Vorbildwirkungen und Identifikationsmdglichkeiten eindringlicher zu vermitteln als
auch ihn gleichsam unterstitzend zu ermutigen, sich eigenstandig, (selbst)bewusst und

kritisch mit Wertorientierungen und Lebensumsténden auseinanderzusetzen.

Besondere Bedeutung kommt der appellativen Textform des Autorenkommentars zu, da
mittels dieser kommunikativen Kontaktaufnahme des Autors mit seinem Leser nicht nur
vorbildhafte Helden und beispielhafte Ereignisse abgebildet, sondern deren Haltungen und
Handlungen verdeutlicht, diskutiert und bewertet werden. Damit impliziert vor allem dieses
Textelement eine padagogische Zeigestruktur, die als Vehikel péadagogischer und
sozialpadagogischer Einsichten dient. Das heil3t (sozial)padagogische Gehalte erzielen in
der Literatur nur dann ihre angestrebte Wirkung, wenn zwischen den padagogischen

Momenten und den asthetischen Textstrukturen eine stimmige Wechselwirkung besteht.

In der Beleuchtung und interpretativen Erdrterung der ausgewdhlten Textelemente wurde
diese grundsatzliche Kongruenz von Form und Inhalt dokumentiert und als kommunikative

Zeigestruktur im Sinne einer (sozial)padagogischen Vermittlungsoperation verortet.

~Selbst die Kinder, die ja so gerne Uber ihre Erzieher lachen, lachten mit ihm, und merkten

gar nicht, da’ er sie erzog, indem er sie amdisierte, und sie besser und verninftiger

machte.“*3

233 Kesten, Hermann (1975): Wir, die Erben der Toten. Grabrede auf Erich Kastner. In: Kastner, Erich;

List, Sylvia (Hrsg.): Das groRRe Erich Kastner-Buch.- Zirich: Atrium Verlag AG 2002, S. 531.
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9 Abschluss

Die These, die in dieser Diplomarbeit untersucht wurde, ist, dass bestimmte Strukturen
erzahlender Texte, die in ihrer literarischen Darstellung von Menschenbildern kommunikative
Elemente im Sinne einer Zeigefunktion enthalten, zu Vehikeln sozialpadagogischer Einsicht

werden kénnen.

Resumee und Reflexion

Auf der Grundlage der textanalytischen Betrachtung und interpretativen Behandlung der
appellativen literarischen Darstellung von Menschenbildern in exemplarisch ausgewéhlten
Kinderromanen Erich Kastners wird dargelegt, dass sowohl inhaltliche Thematiken und
Darlegungen als auch literarasthetische Stilmittel padagogische Implikationen und

sozialpadagogisches Anregungspotential enthalten und vermitteln.

Somit bildet die sozialpdadagogische Leistung literarischer Texte, die in der appellativen
Darstellung von Helden Werthaltungen thematisieren und soziale Differenzen und

Veranderungsmdoglichkeiten aufzeigen, den zentralen Befund dieser Arbeit.
Diese sozialpadagogische Wirkmdglichkeit wird

- - durch die Moglichkeit der Ubernahme der moralischen Wert- und
Zielvorstellungen mittels Identifikation mit den Heldengestalten der literarischen
Texte (wie im dritten und vierten Kapitel ausgearbeitet),

— - durch die Darstellung der Handlungsmaoglichkeiten im Sinne einer gelingenden
Art der Lebensbewadltigung der Helden (wie im flnften und sechsten Kapitel
ausgefuhrt),

— - und durch die literarésthetische Form der Gestaltung und Vermittlung der Texte
(wie im siebenten und achten Kapitel erdrtert), effiziert.

Damit ist die Bedingtheit (sozial)pddagogischer Gehalte literarischer Texte durch den
Wechselbezug padagogischer und asthetischer Momente dokumentiert. Erst die Darstellung
der an die Charaktere und das geschilderte Geschehen gebundene Moral- und
Erziehungsiberzeugung in einer adaquaten sprachlichen Form, die neben der
Textverstandlichkeit und Spannungselementen vor allem appellativen
Aufforderungscharakter umfassen muss, gewéhrleistet die Mdoglichkeit der in den

literarischen Texten angelegten (sozial)padagogischen Wirkung.

Die im Zeigen eingeschlossene Struktur der kommunikativen Lenkung erfolgt in den in dieser
Arbeit behandelten literarischen Texten insbesondere mittels der appellativen Adressierung
der Leser durch die vom Autor eingeflochtenen Betrachtungen, die die literarischen Helden
mit ihren Handlungsweisen ins Bewusstsein der Leser heben und somit einerseits
Identifikationsmoglichkeiten anbieten, andererseits zu reflexiven Uberlegungen anregen, was

in jedem Fall einen padagogischen Prozess abbildet.
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Die sozialpadagogische Wirkmdglichkeit ergibt sich in dieser appellativen literarischen
Darstellung von Menschenbildern nicht nur aus der moralischen Beurteilung der
Handlungsweisen der Helden durch den Autor, sondern vor allem im Aufzeigen einer
gelingenden Lebensbewaltigung — auch im Sinne einer Chance zum (sozialen) Aufstieg.
Diese Vorstellung und Botschaft des Gelingens, durch das prasumtive ‘Loser” am
glucklichen Ende des Romans als "Winner” hervortreten, wird an die moralische Forderung
des Bemiihens und der Anstrengung, diesen vorbildhaften Helden nachzueifern, gekoppelt.

234]

Neben dieser Anregung und Aufforderung ,Held des eigenen [gelingenden

“25  7u werden, stellen die Hinweise auf eine Realitat, in der

Lebensromans
Benachteiligungen und Ungerechtigkeiten auftreten, eine weitere sozialpddagogische
Komponente dar, da mit Hilfe des Aufzeigens der sozialen Problemlagen und Unterschiede,
eine bewusste Auseinandersetzung und kritische Haltung, sowohl mit den dargestellten als
auch im besten Fall mit den sich fir den Leser selbst stellenden Dissonanzen und
Konsequenzen hervorgerufen und erméglicht wird. In diesem Sinne ist Literatur fur die Leser
nicht nur ein Mittel zur Erweiterung und Anreicherung von Emotionen oder gar zur Animation
und ein Stimulans unerfillter Winsche, sondern auch Vehikel zur Bewusstmachung und
kritischen Auseinandersetzung mit dargestellten und schlussendlich eigenen Problemlagen

und Lebensumstanden.

Um diesen Anspruch sozialpadagogischer Wirkmdoglichkeiten zu erflllen, sind mithin neben
der inhaltlichen Ebene der Ideale ,menschlicher und gesellschaftlicher Perfektibilitat“*®, wie
in dieser Arbeit dargestellt wird, vornehmlich literarasthetische Voraussetzungen und
MalRnahmen, die im Sinne einer Zeigefunktion als mdgliche Wegweiser fungieren koénnen,
erforderlich. Verstarkt wird dieser sozialpadagogische Aspekt beispielsweise in den
exemplarisch ausgewéahlten Romanen Kéastners durch die Parteinahme des Autors fir die
(sozial) Schwécheren, wobei diese Parteinahme, standig mit dem Appell gegen
Unterdriickung und Ausschluss und fir Vernunft und Chance zur Teilhabe verbunden,
aufzeigt, dass auch jene Literatur, die darauf abzielt geistige Werte und moralische
Orientierung zu vermitteln, mit sozialen und 06konomischen Wirklichkeiten und
Gegebenheiten in Verbindung tritt und diese im Sinne einer Verbesserung zu beeinflussen

versucht.

%% Anmerkung der Verfasserin.

2 Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. P&dagogische Lektiren
zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S. 139.

Priem, Karin: Literatur als Seismograph des Sozialen: Die Unruhezone als Ortsbestimmung der
Adoleszenz bei Jonathan Franzen. In: Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.):
Figurationen von Adoleszenz. Padagogische Lektiren zeitgendssischer Romane Il.- Bielefeld:
transcript Verlag 2009, S. 156.
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Durch die Darstellung und Erérterung sozialer Problemlagen, die jedoch, bedingt durch ihren
kommunikativen Charakter, im Aufzeigen von Ldsungsmdglichkeiten den Leser nie in
Ratlosigkeit und Ausweglosigkeit zurticklassen, soll die (jugendliche) Leserschaft befahigt
werden, durch die Einsicht in die Probleme und durch die Begegnung und
Auseinandersetzung mit verschiedenen Werthaltungen zu einer eigenen Urteilsbildung und
Handlungskompetenz zu finden. Mit diesem Blick auf eine Bewahrung, auf die vor allem die
Autorenkommentare hinzielen, wird der Mensch in einem individual-ethischen und
aufklarerisch-liberal dargestellten Ansatz in seinem Bezug zur Gesellschaft gesehen. Damit
ist die Zielvorstellung verbunden, dass der Leser in der Folge mitwirken soll, diese
Gesellschaft durch sein von moralischer Vernunft getragenes Handeln human und gerecht

Zu gestalten.

Folglich beinhaltet dieses literaturpadagogische Konzept den Anspruch, durch die in den
Romanen appellativ vermittelte Vernunftmoral Wirkmdglichkeiten zu beférdern, die Gber das
Ansetzen bei der sozialen Position des Einzelnen in der Gesellschaft eine positive
Gestaltungskraft fur diese ermdglicht. Das heil3t, Gber eine moralische Erziehung durch
Literatur, die durch das Aufzeigen bestimmter Menschenbilder primar beim Charakter des
(kindlichen) Lesers ansetzt, soll somit durch eine individuell-moralische Bewéahrung des
Einzelnen die kinftige Gesellschaft umgestaltet und verbessert werden.

Um dieses 'Was’, also diese Inhalte und Zielsetzungen literarisch so umzusetzen, dass sie

nicht ,zu Belehrung und Moralisierung verkommen*?*’

, mussen, wie diese Arbeit zeigt,
literarische Texte ein entsprechendes "Wie" enthalten — also asthetische Elemente, die das
Interesse, die Begeisterung und Aufnahmebereitschaft der Leser wecken und aufrecht

2

erhalten, sodass der "Zeigefinger” #*® ein helfender und kein erhobener ist.

.Bucher, welche dem Eigentlichsten der Kunst treu bleiben, das heil3t, die den Kindern
eine intuitive und unmittelbare Art von Erkenntnis bieten, eine einfache Schonheit, die sie
unmittelbar wahrnehmen kénnen und die in ihrer Seele eine Erschiitterung hervorruft, die
sie furs Leben begleiten wird. Und die Bicher, die ihnen Bilder vermitteln, wie sie sie

lieben; Bilder, [...] die Befreiung und Freude bereiten [...].“***

%7 Koller, Hans-Christoph; Rieger-Ladich, Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogische Lektiren

zeitgenossischer Romane.- Bielefeld: transcript Verlag 2005, S. 36.

Anmerkung: Der "Herr Zeigefinger ist eine Figur, die in dem nach Kastners Romanvorlage
verfassten Theaterstiick "Plnktchen und Anton’, jedoch nicht im Roman selbst aufscheint.

Hazard, Paul (1952): Kinder, Biicher und groRe Leute.- Hamburg: Hoffmann und Campe 1952, S.
65.
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9.1 Ausblick
In der Behandlung der Standortbestimmung dieser Arbeit wurde im Aufspuren von
Forschungsliicken bereits auf mogliche weitere Untersuchungsfelder beziehungsweise

offene Fragen hingewiesen.

Da sich der im Rahmen dieser Diplomarbeit behandelte Beitrag zur sozialpddagogischen
Wirkmdoglichkeit literarischer Texte auf die hermeneutische Inhaltsanalyse exemplarisch
ausgewahlter Romane Erich Kastners konzentriert, muss offen bleiben inwieweit auch
andere, vor allem aktuelle Gegenwartsromane der Kinder- und Jugendliteratur, appellative
Textelemente im Sinne einer Zeigefunktion aufweisen. In einer literaturpddagogischen
Spurensuche kénnten solche literarischen Werke, so wie in dieser Arbeit angeregt, auf die
Menschenbilder im erzéhlten Inhalt und auf die literarasthetische Erzéahlstruktur hin analysiert
werden, um so gleichermallen Bedingungen sozialpddagogischer Wirkmoglichkeiten

aufzudecken.

Neben diesen literaturpdadagogischen Perspektiven kénnte eine (text)analytische
Auseinandersetzung mit den aus anderen Kulturkreisen in literarischen Werken formulierten
Menschenbildern in einer vergleichenden Zusammenschau &hnliche und unterschiedliche
Auffassungen und Widerspriiche offen legen, um auf dieser Grundlage Mébglichkeiten
aufzuzeigen, die es erlauben auf Abwehrreaktionen auf die multikulturelle Entwicklung der
gegenwartigen Gesellschaft entgegenwirkend zu reagieren. Eine solche bewusste
Beschaftigung, sowohl mit den eigenen als auch mit unterschiedlichen Annahmen ber den
Menschen, Uber das Medium des literarischen Textes thematisiert Selbst- und
Weltverhdltnisse und schlieRt damit die Mdoglichkeit zu besserem wechselseitigen

Verstandnis ein.

Die Wirkmdglichkeiten von Literatur, deren Kernelemente appellative Textstrukturen
darstellen, sind im sozialpddagogischen Handlungsfeld auch wesentlich von der
Zugriffsmoglichkeit der Menschen auf diese literarischen Texte bestimmt. Da die vorliegende
Arbeit theoretisch angelegt ist, bleibt die Frage nach diesen Zugriffsmdglichkeiten fur

weiterflihrende, vor allem empirische Untersuchungen offen.

Weitere offene Fragestellungen, die an die in diesem Kapitel bereits angesprochene
Spurensuche nach anderen, vor allem aktuellen literarischen Werken mit appellativen
Erzahlstrukturen anschlieBen und gleichfalls in empirischen Untersuchungen zu behandeln
waren, betreffen die Analyse der Leserschaft, beispielsweise hinsichtlich deren
Lesemotivationen sowie der Eruierung der Auflageziffern der betreffenden literarischen
Werke.

Die Vielfalt dieses Ausblicks weist einerseits auf die interdisziplinaren Aspekte der Thematik,

in Richtung Literaturwissenschaft, Psychologie, Soziologie aber auch Philosophie,
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andererseits auf das weite Spektrum methodischer Uberlegungen hin, die die hier erwéahnten

weiterfiihrenden Fragestellungen beanspruchen.

Allerdings sollte vornehmlich in der literaturpddagogischen Auseinandersetzung mit
Menschenbildern und gesellschaftlichen Phanomenen und Problemen im Sinne der Idee
einer Kultur des Sozialen, die insbesondere Not, Abweichung und Ausgrenzung behandelt,
die Perspektive der gelingenden Bewahrung niemals vernachlassigt oder aus den Augen

verloren werden, was ich hoffe in meiner Arbeit verdeutlicht zu haben.

.Mache deine Kinder nie mutlos! Dehnen Sie diesen Imperativ von Kindern auf

Mitmenschen aus. [...] Seien Sie nicht enttauscht, wenn es nicht immer gelingt. Wir

kénnen stets neu beginnen."**

240 Lenz, Werner (1994): Menschenbilder — Menschenbildner; padagogische Reflexionen.- Wien:
Bohlau 1994, S. 238-239.
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Anhang

Abstract

Based upon a growing emphasis within paedagogical circles on the idea of cultural
knowledge, which is considered in paedagogical discussion to be a source of a self-
determined and concious capacity to act, this thesis picks out the range of effectiveness of

literary texts in the culture-based area of research of social paedagogy.

The possible social-paedagogical ability of literary texts to bring about change will be sought
for and discussed in the idea of man and the patterns of behaviour shown in exemplary
chosen children's novels written by Erich Késtner, whereby the focus of this work is not on
the capacity of literary texts to irritate but on their effectiveness in the sense of their being a

sustainable aid to orientation.

The aim of this thesis is to make clear the (social) paedagogical role model in these texts, by
the analysis and usage of descriptive narrative structures and to demonstrate the switching
relationship between moral content and aesthetic text elements which is relevant to the

social paedagogical means of effectiveness.

Ausgehend von einer in der Erziehungswissenschaft verstarkten Gewichtung des Themas
Kultur, die in der padagogischen Diskussion als Ressource fir selbstbestimmtes und
bewusstes Handlungsvermbégen angesehen wird, thematisiert diese Diplomarbeit die
Wirkmdoglichkeit literarischer Texte im kulturalistisch angelegten Forschungsbereich der

Sozialpadagogik.

Die mdglichen sozialpddagogischen Veranderungspotentiale literarischer Texte werden in
der Darstellung von Menschenbildern und von Handlungsmustern in exemplarisch
ausgewahlten Kinderromanen Erich Kastners aufgespurt und diskutiert, wobei der Fokus
dieser Arbeit nicht auf Irritationsleistungen der literarischen Texte, sondern auf deren

Wirkmoglichkeit im Sinne einer zukunftsfahigen Orientierungshilfe liegt.

Ziel dieser Diplomarbeit ist es, durch die Untersuchung und Behandlung appellativer
Erzahlstrukturen die (sozial)padagogische Zeigefunktion der Texte zu verdeutlichen und den
fur die sozialpadagogische Wirkmdglichkeit relevanten Wechselbezug zwischen moralischen

Inhalten und asthetischen Textelementen zu dokumentieren.
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