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1. Zielsetzung

Seit Anfang des vergangenen Jahrhunderts haben Stereotype als festgefahrene Elemente
menschlichen Denkens zunehmend Eingang in verschiedenste Disziplinen gefunden. Was
dies betrifft, so wird dabei oftmals der Frage nach der Wahrnehmung von
geschlechtsspezifischen Handlungen sowie deren Auswirkungen auf den Sprachgebrauch
nachgegangen, nur selten aber die Frage gestellt, wie man Stereotype steuern kann, sodass
eine mogliche Umkehr menschlichen Sprechens und Handelns erzielt werden kann. Insofern
ist es Ziel dieser hier vorliegenden Arbeit, auf diese Problematik der fehlenden Fragestellung

aufmerksam zu machen.

Ziel dieser Arbeit ist es auch, die Bedeutsamkeit von Stereotypen fiir den
Fremdsprachenunterricht fruchtbar zu machen und dieses Anliegen mit praktikablen
Anregungen zu stutzen. Hierbei geht es mir nicht nur, um die Feststellung stereotypischer
Erscheinungen als immer wieder vorkommende Eigenheiten von Lehrwerken, sondern auch,
um die Moglichkeit der Didaktisierung von Stereotypen. Anhand einer breiten Palette an
Stereotypen wird sich zeigen, dass diese unser Denken und Sprechen in einem sehr viel
grofRerem Ausmaf pragen, als bisher angenommen. Wesentlich ist dabei, immer zu beachten,
wie man mit Rollenbildern umgeht. Hierzu ein Beispiel: In den verschiedensten
Bildungsanstalten werden stets Gesellschaftsbilder und darin enthaltene Rollenbilder fiir das
weibliche  und  mannliche  Geschlecht gezeigt, vermittelt und gelebt. Im
Fremdsprachenunterricht vollzieht sich die Vermittlung von Rollenbildern vorrangig tber das
Medium Lehrbuch, welches nahezu in jeder Unterrichtseinheit Einsatz findet. Im Blickpunkt
steht dabei, dass die Auswabhl als auch die Gewichtung von Stereotypen in einem hohen Maf
davon abhéangig sind, welche Ubergeordneten Lernziele eine Regierung stellt bzw. welche
politische Orientierung in einer Gesellschaft prasent ist.



1.2. Forschungsgegenstand

Die Vermittlung von geschlechtsspezifischen Rollenbildern vollzieht sich im pédagogischen
Bereich vornehmlich ber die Kommunikation — und zwar zum einen in dem sie unmittelbar
umgebenen Gesellschaftssystem; zum anderen Kommunikation ausgehend von Lehrbuchern.
Fremdsprachenlehrbicher dienen insofern der Kommunikation, da sie mittels zahlreicher
Bild- und Textdarstellungen auf die Lernenden einwirken; zumal insbesondere eine fremde
Sprache zumeist im Kontext mit leicht verstdndlichen Alltagssituationen — wie Beruf,
Einkaufen, Freizeitgestaltung usw. — vermittelt wird. Sprache sowie ihre Vermittlung sind
also die tragenden Elemente fir soziokulturelle Gegebenheiten. Und da Sprache ,,sowohl das
Hauptmedium der gesellschaftlichen Konstruktion der Wirklichkeit als auch das
Hauptmedium der Vermittlung gesellschaftlich konstruierter Wirklichkeit™ (Luckmann 2007:
117) ist, darf es nicht wundern, wenn die durch Fremdsprachenlehrblicher vermittelten
Rollenbilder unsere Vorstellungen leicht verfestigen.

Schon die in den 1950er bekannt gewordene Sapir-Whorf-Hypothese setzt voraus, dass wir
unser Weltbild durch Sprache abbilden, weil diese unser Denken formt. Und da Faktoren wie
bspw. Selbstbewusstsein bzw. Selbstwahrnehmung — also der Bezug vom eigenen Ich zu
unseren Mitmenschen — sprachlich vermittelt werden kann, ist Sprache eines der
gewichtigsten Elemente menschlicher Sozialisation.

Weil folglich die Gesellschaft durch Sprache das Bewusstsein der Individuen formt, sind
Sprachen Systeme von Kategorien und Regeln, welche aus fundamentalen Prinzipien und
Annahmen Uber die Welt bestehen. Diese Annahmen und Regeln sind in Sprache (langue)
eingebettet; sie werden durch Sprache erlernt und werden im Vollzug des jeweiligen
Sprachgebrauchs (parole) verstarkt. Das Bewusstsein einer Gesellschaft zeigt sich also durch
ihre Sprache, die zum einen informieren, zum anderen aber auch stark manipulieren kann
(vgl. Whorf 2003, de Saussure,2001).

Letzteres zeigt sich allem voran darin, dass die Grundlage von Sprache das Denken in
bestimmten Klassifikationen ist. Wir alle lernen durch Kilassifikation, wobei diese immer
sozial gegeben ist. Um dies verstandlicher zu machen: Kinder lernen vieles a posteriori.
Wobei beim Erlernen durch die Erfahrung Sprache wiederum eine wesentliche Rolle spielt.
Ein Kind sagt bspw. zu einem Hund Katze, da dies die einzige Bezeichnung fir ein Pelztier
ist, die es kennt. Die Gesellschaft korrigiert das Kind jedoch und weist es daraufhin, dass statt
Katze Hund zu sagen ist. Auf diesem Weg erwirbt das Kind einen erweiterten Wortschatz und
lernt somit die Klassifikationsprozesse seiner Gesellschaft, in welcher es heranwachst. Daraus

ergibt sich, dass Sprachen-Lernen auch ein gewisses Realitétslernen ist (vgl. Whorf, 2003).
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Was den Einsatz von Stereotypen im Unterricht betrifft, tun sich fir Lehrkrafte die
verschiedensten Mdoglichkeiten auf, Stereotype im Unterricht zu verwenden und zwar unter
der Voraussetzung, dass die Verwendung von Stereotypen in diesem Zusammenhang als
Mittel zum Zweck fungiert. So kann der Lehrende bspw. die Frage stellen, was den eigentlich
der Vater macht, wenn die Mutter hinter dem Herd steht, die Wésche wascht, das schmutzige
Geschirr spilt und die Kinder hitet. Je extremer und klischeehafter diese Stereotype, desto
besser. Werden Stereotype auf diese Art und Weise verwendet, so wird das Uberdenken
gesellschaftlicher Lebensstrukturen durchaus angeregt, obwohl dies in vieler Hinsicht recht
willkdrlich ist. Solch ein gezieltes Ansprechen von Stereotypen sollte sowohl einen
Schwerpunkt in solchen Themen suchen, die verschiedenste gesellschaftliche Felder abdecken
— wie bspw. Beruf, Sozialverhalten, emotionales Verhalten, Korperbewusstsein — als auch
Themen, die fur Lernende besonders interessant sind, d.h. die Ereignisse ihres eigenen
Weltumfassens. So konnte bspw. auch die Ausbildungsstatte selbst als mdglicher
Ausgangspunkt genommen werden, indem man die dort auftretenden Stereotype aufgreifen

wiirde.*

Wird der oben angeschnittene methodische Zugang zur Genderproblematik seitens des
Lehrpersonals noch  nicht  praktiziert, sollten  zumindest Rollenbilder im
Fremdsprachenunterricht ~ verwenden  werden, die  sich  ausschlielich  am
Gleichstellungsgrundsatz orientieren, ,,da beim Neuerwerb einer Sprache die Moglichkeit
gegeben ist, von Beginn an geschlechtergerechte Formulierungen zu verinnerlichen [...].
Dariiber hinaus kann das Erlernen geschlechtergerechter Formulierungen in der Fremdsprache
dazu anregen, den umgangssprachlichen Gebrauch der Muttersprache kritisch zu reflektieren
(Kreysler-Kleemann 1999: 17).

Orientierten sich  Lehrer hinsichtlich der Vermittlung einer Fremdsprache am
Gleichstellungsgrundsatz beider Geschlechter, so finden sie im aktuellsten Informationsblatt
(Nr. 2/2009) des sog. Sch.U.G. — Informationsblatt fir Schulbildung und Gleichstellung,
welches in unregelmaRigen Abstdnden herausgegeben wird — Leitfdden sowie Termine

bundesweiter Seminare fiir geschlechtssensible Berufsorientierungen.

! Obwohl gelebte Rollenbilder meist eine viel tiefergreifende Wirkung auf ihr Umfeld haben als illustrierte
Rollenbilder, lasst sich dennoch der Einfluss, der von stereotypischen Illustrationen ausgeht, nicht leugnen.
Nicht selten werden stereotypische Medieninhalte verinnerlicht — und weisen manchmal gar eine groRere
Wirkung auf als gelebte Rollenbilder.
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Allerdings ist im Sinne des Bundesministeriums fur Bildung, Wissenschaft und Kultur, wo
Forderungen geschlechtergerechter Lebensentwirfe in die Wege geleitet werden, darauf zu
verweisen, dass es nicht damit genug getan ist, sich lediglich am Gleichstellungsansatz zu
orientieren. Denn da es wenig Sinn macht, wenn Frauen Mannerdoménen erobern, wéhrend
Ménner weiterhin nur in traditionell mannlichen Berufen dargestellt werden, missen beide
Geschlechter im gleichen Ausmal? an den Gleichberechtigungsvorstellungen mitwirken.
Gleichberechtigung darf demnach nicht als Anpassung der Frauen an mannliche Normen und
Lebensweisen verstanden werden, sondern vielmehr als Implementierung von Vorbildern
,»sich emanzipierender Ménner, die anfangen, die fiir Frauen {ibliche Vielfachorientierung
(Kinder, Beruf, Hausarbeit, Beziehungsarbeit usw.) ebenfalls zu leben, die nicht langer auf
Kosten von Frau und Kind ihre berufliche Karriere durchziehen, sondern die auch bereit sind,
eine berufliche Laufbahn der Partnerin durch Taten zu unterstiitzen, wie alleinerziehende
Viter, teilzeitarbeitende Viter, Hausmédnner* (Fichera 1990: 269).

1.2.1. Stand der Forschung

Eine Untersuchung von Geschlechtsrollenstereotypen in Fremdsprachenlehrbiichern fir
Slowakisch — wie es das vorrangigste Ziel dieser Ausarbeitung ist — ist derzeit nicht bekannt.
Folglich leistet diese hier vorliegende Arbeit Pionierarbeit, indem sie als erste in
Fremdsprachenlehrblichern fir den Slowakischunterricht berpriift, ob durch die zu
analysierenden Lehrmaterialien gesellschaftlich relevante Kategorien von

Geschlechterdarstellungen intensiviert werden.



2. Aufbau

Grundlegende Fragestellung dieser Arbeit ist es, zu prifen, ob im Fremdsprachenunterricht
Slowakisch zurzeit eine Geschlechtergerechtigkeit vorhanden ist. Dies soll sich im Rahmen
dieser Ausarbeitung allerdings nicht auf das geschlechtsspezifische Sprachverhalten im
Unterricht beziehen, sondern auf die (Sprach-)Inhalte und somit auf die Uberlieferten
Verhaltensmuster, die durch Fremdsprachenlehrbiicher vermittelt werden.

Ob Lehrbucher im Fremdsprachenunterricht Slowakisch bis jetzt eine signifikante
Verénderung des gesellschaftlichen Bewusstseins von Frauen reflektieren, oder aber vielmehr
das seit ldngerem festgestellte Beharren von Mannern auf eine patriarchale Herrschaft
dokumentieren, soll einerseits anhand einer detaillierten Lehrbuchanalyse, andererseits aber
auch anhand einer fundierten Befragung an Sprachstudenten aufgezeigt werden. Mittels

beider Methoden soll vordergriindig folgenden Fragestellungen nachgegangen werden:

» Welche geschlechtstypischen Rollenbilder durch die Verwendung von
Lehrbichern im Fremdsprachenunterricht fir Slowakisch gezeigt und vermittelt

werden, und

» ob und inwieweit Sprachstudenten durch das in Lehrblichern dargebotene
Gesellschaftsbild mit den darin enthaltenen Geschlechterdarstellungen beeinflusst

werden?

In diesem Sinn umfasst der empirische Teil zum einen profunde Analysen einiger
ausgewahlter Slowakischlehrbiicher, wobei sich diese stark an die Erhebung jener
vermittelten Ansichten orientieren sollen, welche durch die Lernende wahrgenommen und
tbernommen werden. Dadurch kénnen ndmlich Rickschlisse auf die Wirkung der durch die
analysierten Lehrblcher vermittelten Rollenbilder gezogen werden. Zum anderen wird auch
eine quantitative Erhebung betreffend einer gewissen Fixierung auf eine bestimmte

Geschlechterdarstellung durchgefihrt.

Die Arbeit setzt sich allerdings nicht nur aus einem empirischen Teil zusammen, sondern
auch aus einem theoretisch ersten. Insofern geht es im Ersten Teil dieser Arbeit vor allem
darum, die Betrachtung der Zusammenhange zwischen Sprache und Stereotyp zu erfassen und

zu eruieren, in welcher Weise sich das Feld von Stereotypen damit neu bestimmen l&sst.



Dem schlielt sich im Zweiten Teil dieser Abhandlung ein Analysekatalog an, der eine
umfassende  Untersuchung von  Slowakischlehrbichern  beziiglich  verschiedenster
geschlechtsspezifischer Rollenbilder erlaubt. Aus diesem Grund enthélt dieser Analysekatalog
samtliche untersuchungsrelevante Kategorien — also solche die fur die Darstellungsart des
méannlichen und weiblichen Geschlechts im Zusammenhang mit gesellschaftlichen Werten
von besonderer Bedeutung sind. Die erhobenen Ergebnisse werden aufgrund ihres Umfangs
gleich im Anschluss an die Auswertung und Interpretation grafisch dargestellt.

Der Dritte Teil umfasst eine qualitative Befragungsmethode, mittels welcher Rollenbilder,
die durch auserwahlte Fremdsprachenlehrbicher fur Slowakisch transferiert werden, erfasst
werden sollen. Befragt wurden einige Sprachstudenten der Ubungen Spracherwerb
Slowakisch Ausbau 2 und Spracherwerb Slowakisch Grundlagen des Wintersemesters
2009/2010.
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4, Definition

Stereotype werden in der alltdglichen Sprachverwendung haufig im  Sinne
geschlechtsspezifischer Rollenklischees und generalisierender Aussagen Uber nationale,
regionale, ideologische, rassische, berufliche sowie aulRerberufliche Bilder verstanden.
Obwohl sie zwar desofteren verurteilt werden, wird ihnen zumeist ein Kérnchen Wahrheit
zugestanden, sozusagen als ein unanfechtbarer Bestandteil allgemeinen Wissens. Hierbei ist
das Stereotyp selbst nicht als negativ zu bewerten, sondern allenfalls das, was an
ungerechtfertigten Einstellungen und Vorurteilen dem Stereotyp eine negative Farbung gibt.
In Anlehnung an die oben genannten ,,Kategorienbildern* wird die Welt in verschiedene
Merkmalsrubriken unterteilt — so zum Beispiel in groRe, kleine, weille, schwarze, dicke,
dinne, faule, fleilige, geizige, freigiebige, reiche, arme, erfolgreiche und erfolglose
Personengruppen. Daraus resultieren die sog. Die-da-Gruppe (out-group) und die Wir-Gruppe
(in-group). In der in-group besteht die Tendenz, sich selbst eher positiv zu bewerten, da jeder
Mensch nach einer positiven sozialen Identitét strebt, was zu weniger positiv besetzten Ziigen
der out-group fuhrt. Selbst gleiche Merkmale beider Gruppen kdnnen dann jeweils fir die
eigene Gruppe positiv und fur die andere negativ beschrieben werden. Hartes Arbeiten bspw.
wirde fur die eigene Gruppe mit der Eigenschaft fleiBig, fur die andere Gruppe dagegen mit
geldgierig oder erfolgsbesessen 0.4. assoziiert werden (vgl. Metz-Gockel, 1990).

Ein Stereotyp ist folglich der verbale Ausdruck einer auf soziale Gruppen oder einzelne
Personen gerichtete Uberzeugung. Es hat die logische Form einer Aussage, die in
ungerechtfertigt vereinfachender und generalisierender Weise und mit einer emotional-
wertenden Tendenz einer Klasse von Personen oder Einzelpersonen bestimmte Eigenschaften
oder Verhaltensweisen zuspricht. Demzufolge basieren Stereotype auf menschlicher
Wahrnehmung, wobei diese einer bestimmten Selektion und Generalisierung einzelner
Merkmale zugrundeliegt. Der Begriff der Generalisierung kann dabei in folgender Hinsicht
verstanden werden: Und zwar in der dauerhaften und wiederholenden Festschreibung von
bestimmten Eigenschaften und/oder Verhaltensweisen fiir alle Mitglieder einer Kategorie
(vgl. Metz-Gockel 1990: 151).

Manche Definitionen des Begriffes Stereotyp machen also alleine den Wiederholungseffekt
an sich zum Malstab flr Stereotypie. Wenn man also Stereotypenhaftigkeit einer
aulersprachlichen Einheit aulRen vor lasst und bedenkt, dass die Stereotypenhaftigkeit einer
sprachlichen Einheit insbesondere durch hdufigen Gebrauch zustande kommt, dann wiirde der
Schluss doch sehr nahe liegen, Sprache an sich als Metastereotyp zu verstehen (vgl. Metz-
Gockel 1990: 151).



4.1. Sprache und Stereotype

Wiederholungen gehen dem menschlichen Bedurfnis angestrebter Solidaritdt mit jeweiligen
Gesprachspartnern nach. Jede Rede — so kreativ und andersartig sie auch sein mag — bleibt
immer der Tradition verhaftet, dass man ja von seinem Gegeniber verstanden werden will
(vgl. Bachtin, 2001). Trotzdem gilt, dass nicht jedes Lexem, das oft reproduziert wird, ein
Stereotyp ist. Man denke hierbei vor allem an Appellativa. Insofern muss eine genaue
Differenzierung vorgenommen werden. Denn von Stereotypie kann sinnvoll nur dann
gesprochen werden, wenn neben dem selektierten und generalisierten Element noch andere
sprachliche Formen derselben Sprache existieren. ,,Ebenso wie Sprache an sich kein Stereotyp
ist, kann man auch bei auBersprachlichen Ausdrucksmitteln — wie Gestik und Mimik — nur
dann von Stereotypen sprechen, wenn bestimmte gestische und mimische Ausdrucksmuster
von anderen, ebenfalls in der Sprachgemeinschaft vorhandenen Madglichkeiten zur

Bezeichnung desselben Sachverhalts tiberméBig ausgeschopft werden* (Hort 2007: 130).

411. L1

Chomsky entwickelte die Idee eines sog. language acquisition device — abgekirzt LAD — d.h.
eines angeborenen Spracherwerbsapparates. Laut Chomsky besitzen Kinder tber genetisch
verankerte Kenntnisse, die Sprache erst verstandlich machen. Insofern ist es dem LAD
uberhaupt zu verdanken, dass Kinder aus einem chaotischen Input eine sprachliche
Kompetenz entwickeln kénnen (vgl. Chomsky, 1993).

Sollte also ein angeborener Spracherwerbmechanismus dafiir verantwortlich sein, dass
bestimmte Strukturen unbeeinflusst in einer willkirlichen Reihenfolge aufgenommen werden,
dann ware es fehl, hier von einer Stereotypisierung zu sprechen, weil ja in dem Fall eine
vorangegangene Selektion und Generalisierung nicht dem Sprecherwillen unterliegt. Denn
das schrittweise Herausfiltern von Elementen einer bestimmten Zielsprache ist so angelegt,
dass alternative Wahrnehmungen nicht gegeben sind. Gegen diese Behauptung, dass die von
Kindern vorgenommene Selektion keine sinnvollen Alternativen erlaubt und damit nicht von

sog. Stereotypisierungsprozessen ausgegangen werden kann, sprich

a) nicht bei jedem Kind missen Selektionsprozesse die Wahrnehmung desselben

selektiven Elements erzielen, denn dies ist von Kind zu Kind verschieden;



b) werden dennoch immer wieder gleiche Elemente herausgefiltert, so wendet sich dies
nicht gegen die Annahme von Stereotypisierungsprozessen. Denn nicht nur Kinder,
sondern auch Erwachsene unterliegen zumeist bestimmten Wahrnehmungsroutinen,
die sich an aufféalligen Erscheinungen orientieren und nur selten Alternativen
offenlassen (vgl. Metz-Gdckel, 1990).

Trotz beider angeflihrten Gegenargumente darf allerdings nicht der Umstand umgangen
werden, dass sich bei Erwachsenen — im bedeutenden Unterschied zu Kindern, die sich
allesamt nur selten belehren lassen — Alternativen stellen, wenn jene deutlich gemacht

werden.

Stereotypisierungen bei Kindern schranken sich allerdings nicht nur auf das schrittweise
Herausfiltern von Elementen der Zielsprache ein: Denn analog zu motorischen Ubungen, die
von Kinder oft wiederholt werden, um sich diese einzupragen, finden auch relativ héufig
stereotypische Wiederholungen bestimmter sprachlicher Versatzstiicke — wie bspw. sog.
Warum-Fragen, Reime, Spriiche — statt (vgl. Eichelberger, 1998). Dabei ist die Stereotypie
einzelner Sprachelemente nur ein zeitlich beschrankter Zustand; denn sollten sprachliche
Elemente ihre Faszination verlieren, so 16st sich der stereotype Charakter allmahlich und setzt

sich bei neuen Elementen fort.
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412. L2

Was den Zweitspracherwerb betrifft, gilt in weiten Teilen dasselbe wie fur den
Erstspracherwerb. D.h. auch beim Zweitspracherwerb tastet sich der Lerner durch ein
schrittweises Herausfiltern von Elementen der Zielsprache an diese heran. Und ist das
Spracherlernen mit einem internen Spracherwerbsmechanismus begriindet, liegt — analog zum
Erstspracherwerb — keine Stereotypisierung vor. Ansonsten finden aber Stereotypisierungen
statt, da Reduktion, Generalisierung sowie Verfestigung selektierter Sprachelemente
vorkommen. Dabei koénnen stereotypisierte Formen auch durch Interferenzen aus der

Erstsprache zustande kommen (vgl. Chomsky, 1993).

4.2.  Cue validity

Wie schon in den vorangegangenen Kapiteln erwahnt, erfolgen Stereotypisierungen durch
Reduktion der Realitat, d.h. bestimmte Elemente werden selektiert und fir eine bestimmte
Gruppe gultig gemacht. Dabei bedeutet Generalisierung zunéchst einmal, dass das selektierte
Merkmal fir jedes Mitglied einer bestimmten Kategorie festgeschrieben wird. Die Anzahl der
Merkmale, welche bei den Vertretern einer Kategorie am haufigsten anzutreffen sind, spielt
eine bedeutende Rolle hinsichtlich der Wahrnehmung (vgl. Kleiber, 1993). Kleiber (1993)
fihrt hierfir das Kriterium der cue validity ein. ,Die cue validity ist der
Vorhersagbarkeitsgrad einer Eigenschaft bzw. eines Attributs flr ein Objekt einer Kategorie*
(Kleiber 1993: 52). Und weiter: Ein Merkmal ist vor allem dann vorhersagbar, wenn es auf
eine grofle Anzahl an Mitgliedern einer Kategorie zutrifft, dabei aber bei Vertretern anderer
Kategorien moglichst rar ist. Insofern sind Merkmale mit einer hohen Vorhersagbarkeit, also
mit einer hohen cue validity, prédestinierte Elemente eines Stereotyps. Der Begriff der cue
validity erklart, warum verschiedene Personen anscheinend immer wieder gleiches
wahrnehmen und gleichwertende Urteile abgeben. Denn es kommt — wie erwahnt — nicht nur
auf die Haufigkeit eines Merkmals innerhalb einer Kategorie an; entscheidend ist auch, ob es
sich dabei um ein distinktives Merkmal handelt, das bei anderen Kategorien nicht vorhanden
ist. Bestimmte soziale Stereotype werden demzufolge charakteristisch fur eine bestimmte
Gruppe bzw. fir Einzelpersonen erachtet, sodass man immer weif3, von wem die Rede ist,
auch wenn die jeweilige Gruppe oder Person nicht konkret genannt wird (vgl. Kleiber, 1993).

Dabei sind die selektierten Merkmale, die man einer bestimmten Gruppe oder Einzelperson
zuspricht, nicht vollig subjektiv. Und so gibt es je nachdem objektive und subjektive

Merkmale: Wahrend Merkmale wie etwa schwarz oder hell objektiv sind, sind Begriffe wie
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hiibsch, arm, schlecht im Grof3en und Ganzen subjektiver Art. Dabei scheinen nach bisherigen
Forschungen inshesondere  perzeptorische und funktionale Merkmale besonders
stereotypanfallig zu sein. Laut Beobachtungen spielen hierbei neben der cue validity auch das
Alter und die Erfahrung des Wahrnehmenden eine bedeutsame Rolle. Denn mit
zunehmendem  Alter nimmt der Einfluss perzeptueller Merkmale auf den
Kategorisierungsprozess zugunsten funktionaler Merkmale deutlich ab. D.h. wahrend wir uns
zunéchst im Zuge unseres Begrifferwerbs induktiv auf Informationen von aufllen stiitzen,
vergroRert sich mit zunehmender Erfahrung unser Einfluss auf den Lernprozess durch
implizierte Wissensbestdnde, Hypothesen und Erwartungen. Daraus resultiert, dass das
Stereotyp eines Gegenstandes individuell mental reprasentiert ist. Dabei durfen diese
Unterschiede aber nicht vehement sein, da sonst eine Verstandigung innerhalb einer

Sprachgemeinschaft unmoglich wére (vgl. Kleiber, 1993; Chomsky, 1993).

Wenn also Sprache an sich stereotyp gebraucht werden kann, bspw. wenn in Bezug auf eine
Gruppe oder Einzelperson bestimmte Begriffe besonders hdufig verwendet werden, so gilt es
zu eruieren, auf welchen Sprachebenen dies vorkommt. Hierbei geht man davon aus, dass wir
im Laufe unseres Spracherwerbs im Rahmen einer zu fallenden Auswahl an Lexemen aus
einem Referenzbereich von oben nach unten vorgehen. D.h. zunéchst einmal erlernen wir
zumeist generellere und spéter spezifischere Worter, indem ein Merkmal nach dem anderen

bewusst wahrgenommen wird.

Die Prototypentheorie geht dabei von drei Ebenen aus:
a) Ubergeordnete Ebene
» Mensch
b) Basisebene
» Slowake
c) Untergeordnete Ebene
» Bratislavéan (vgl. Kleiber, 1993).

Die Basisebene liegt wiederum vier Vertretern zugrunde: ,,Basisobjekte sind die [...]
Kategorien, deren Vertreter:

a) eine signifikante Anzahl von Attributen gemein haben,

b) Uber dhnlich motorische Programme verfigen,

c) eine dhnliche Form besitzen und
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d) anhand der durchschnittlichen Form der Vertreter der Klasse identifiziert werden
kdnnen* (Kleiber 1993:59).

Der Zusammenschluss all der eben angefiihrten Eigenschaften hat dabei folgende Wirkung:
Die Basisebene stellt die bevorzugte Ebene der Benennung dar. Dies gilt auch bei sog. Bild-
Tests. Denn im Rahmen dieser werden Gegenstande am schnellsten als Gegenstdnde der
Basisebene erkannt (vgl. Schwarz & Chur 1993: 52).

Wie l&sst sich nun aber die spezielle Stellung der Basisebene erklaren? Nach Kleiber (1993)
ist die Basisebene die Informativste aller drei Ebenen (vgl. Kleiber 1993: 61). Um dies zu
konkretisieren: Im Vergleich zu Vertretern der Uber- und untergeordneten Kategorie weisen
Basiskategorien die grofite Anzahl gemeinsamer Eigenschaften auf. Denn die Vertreter der
Kategorie Mensch bspw. haben weniger gemeinsame Attribute als Vertreter der
untergeordneten Kategorie — wie bspw. Bratislavcan. Insofern trifft man die Formulierung
Der Slowake wahlt in den nachsten Tagen haufiger an als Der Bratislavcéan wdhlt in den
nachsten Tagen. Folglich ist es mit Basisbegriffen am effizientesten mdglich, notwendige
Informationsgehalte auszudriicken, sodass es vergleichsweise zu den anderen beiden Ebenen
unékonomisch erscheint, Bezeichnungen fur Vertreter der (ber- bzw. untergeordneten
Kategorien zu erlernen. Aufgrund des oben Angefuhrten, l&sst sich noch folgendes schlieRen:
Kategorien der Basisebene scheinen die hdchste cue validity aufzuweisen. Denn es sind
gerade diese Kategorien, die Uber eine groRe Menge an Merkmalen verfligen, die bei all ihren
Vertretern vorzufinden sind, dafur aber gleichzeitig bei den Nachbarebenen fehlen.
Demzufolge wird ausgerechnet der Stellenwert der Basisebene so bedeutsam (vgl. Kleiber
1993: 63). Ob man aber im Rahmen von Basisbegriffen generell von Stereotypen sprechen
kann, ist insofern nicht leicht zu beantworten, als dass der Gebrauch von anderen Begriffen,
vor allem von Oberbegriffen — wie bspw. Mensch — pragmatisch durchaus inadaquat sein
konnte. Denn haufig fuhrt gerade die Unkenntnis von spezifischeren Wortern zur Wahl von
Basisbegriffen. Trifft dies zu, dann handelt es sich tatsdchlich ,um die stereotypen
Unterschiede ausklammender Sichtweisen, die zur stereotypen Begriffswahl fiihrt* (Kleiber
1993: 64). Insofern sind Lexeme, die der Basisebene entnommen werden nicht per se

Stereotype, sondern eher aufgrund der genannten Attribute wie z.B. einer hohen cue validity.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass Basisbegriffe — analog zur Kategorisierung von
Personen und Dingen — aus einer Reduktion der aulRersprachlichen Realitat resultieren. Diese

Reduktion hat also eine begriffliche Selektion zur Folge, die sich wiederum bevorzugt in
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gangigen Begrifflichkeiten manifestiert. Und soweit der Einsatz von Basisbegriffen durch
alternative Worter nicht pragmatisch inadaquat ist, kann durchaus von einer Stereotypisierung
auf Grundlage der Basisebene gesprochen werden (vgl. Kleiber, 1993).

4.3. Kategorisierung und Stereotypisierung

Sprechen wir — wie in den vorangegangenen Kapiteln — von Kategorisierung — also der
Einordnung in eine bestimmte Kategorie — so ist je nachdem von Neuem zu entscheiden, wie
sich diese Gruppe darstellt. So ist in a) als Zielkategorie die Personengruppe der Slowaken zu

verstehen, bei b) jedoch die Kategorie der Slawen:

a) Ein Suhaj ist ein typischer Slowake.
b) Slowaken gehdren zu den Slawen.

Stereotypisierung geht nun aber einen Schritt weiter, indem ein oder mehrere Merkmale — wie
zum Beispiel mutiger und hubsch zusétzlich mit einer bestimmten homogenen
Personengruppe versehen wird. Das Stereotypisierungsprinzip ist aber nicht immer so leicht
wie es scheint. Denn nicht immer féllt die Anwendung des Stereotypisierungsprinzips so
eindeutig aus wie in dem soeben angefuhrten Beispiel, in dem die Attribute mutiger und
hiibsch zu Eigenschaften fiir die gesamte Personengruppe der suhaji festgelegt wurden. Denn
Eigenschaften kdnnen auch ungerechtfertigt fir eine bestimmte Gruppe gultig gemacht

werden.

4.4. Generalisierung und Stereotypisierung

Betrachtet man den oben angefiihrten Stereotypisierungsprozess genauer, so kann man diesen
ebenso gut auch fiir die Generalisierung giiltig machen. Hierfiir ein Beispiel: Die These Suhaji
sind mutiger und hiibsch kénnte ebenso auch mit dem Satz Wenn einer ein suhaj ist, ist er
mutiger und hibsch umschrieben werden. Folglich geht Stereotypisierung mit einer

Generalisierung einher.

Worin besteht nun aber der Unterschied zwischen Generalisierung und Stereotypisierung (vgl.
Hort, 2007). Um dies zu beantworten, muss man nochmals die bereits oben angefuhrten
Vorgange hinsichtlich des Stereotypisierungsprozesses aufgreifen: Ein oder mehrere
Merkmale werden aus einer Vielzahl von anderen Mdoglichkeiten ausgewahlt und fir alle

Angehorige einer Gruppe festgemacht. Dabei kann gerade diese Festlegung als
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Generalisierung bezeichnet werden. Generalisierung sowie auch die Selektion sind also fixe
Bestandteile des Stereotypisierungsprozesses. Dass Stereotypisierung und Generalisierung
aber nicht einfach so gleichgesetzt werden kdnnen, ergibt sich aber daraus, dass zwar jede
Stereotypisierung von einer Generalisierung abhangig ist, dies aber nicht umgekehrt gilt (vgl.
Hort, 2007). Nichtsdestotrotz ist die angefuhrte Differenzierung zweifellos mehr theoretischer
Art, da zum Beispiel die Aussage Jeder suhaj ist mutiger und hiibsch gleichermalien eine
Generalisierung wie Stereotypisierung ist.

Stereotypisierungsprozess

Selektion

(U

Generalisierung

(V)

Stereotypisierung der Handlungen und Erscheinungen
(U

Wertung

Beim Stereotypisierungsprozess konnen folgende Varianten festgemacht werden:

a) traditionell nicht gesteuerte Stereotypen
» Slawinnen haben ein rundes Gesicht
b) aus sozialen Gegebenheiten resultierende Stereotypen
> Manner weinen in der Offentlichkeit nicht
c) Stereotype mit bestimmten Eigenschaften, die auf Wunschvorstellungen
zuriickzufuhren sind
» Polinnen sind die hiibschesten unter allen Slawinnen
d) Vorurteilsbeladene Stereotype
» Kinder mit Migrationshintergrund sind lernschwécher (vgl. Metz-Gockel, 1990).
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4.4.1. Konkrete Generalisierung

Es versteht sich natiirlich von selbst, dass Generalisierungen — im Gegensatz zu Stereotypen,
bei denen es sich um stabile Elemente handelt — nicht immer einen instabilen Charakter
aufweisen. Zwar kann mit der AuRerung Alle Studenten sind streikfreudig kein Werturteil
uber ganz bestimmte Personen festgemacht werden, wirde man allerdings die Aussage
konkretisieren, indem man hinzufiigen wirde Alle Studenten der Universitat Wien ldge in

diesem Fall eine konkrete Generalisierung vor (vgl. Metz-Goéckel, 1990).

Wie man sieht, kann die Generalisierung der Reduktionselemente graduell sehr
unterschiedlich sein. Um dies verstandlicher zu machen: Die Skala reicht im Rahmen des
Generalisierungsprozesses von einer relativ harmlosen Verallgemeinerung wie etwa Ein
wahrer Slowakist kennt den jungen Erfolgsautor Michal Hvorecky bis hin zu Vorurteilen wie
Osteuropaer sind arm. Hierbei handelt es sich zumeist um sog. Aussagestereotype, mit denen,
wie der Begriff es selbst verrét, stereotype Aussagen Uber Personen und ihr Umfeld, ihre

Verhaltensweisen, Handlungen usw. auch ungerechtfertigt gefallt werden kénnen.

4.5. Idiolektale und pathologische Stereotype

Negative Stereotype differenzieren sich in ihrer Entstehung nicht von jenen Stereotypen, die
bisher betrachtet wurden. Der einzige Unterschied liegt nur darin, dass die Selektion von
Wortmaterial und dessen Generalisierung, welche — wie bereits gesagt — mit der Reduktion
sprachlicher Alternativen einhergeht, hier viel intensiver vor sich geht. Ob es zu einer
negativen Wertung kommt, héngt von der konkreten Wahrnehmung und dem Wissen 0.4.
jedes einzelnen ab. Insofern sind negative Stereotype als haufige und daher klischeehaft
wirkende Erscheinungen verbaler sowie non-verbaler VVerhaltensweisen zu verstehen, die sich
ins Negative verzerren, wenn es nicht mehr gelingt oder nicht winschenswert ist,
gesellschaftlich als notwendig erachtete Alternativen zu erkennen und in den Denkstrukturen
einzubetten. Insofern ist es also der jeweilige zeitspezifische Bewusstheitsgrad unserer
Gesellschaft oder einer anderen Gruppen, welcher bestimmte Denkmuster als stereotyp

entlarvt.

Unter idiolektalen Stereotypen sind jene Stereotypvarianten zu verstehen, die im hdufigen

Gebrauch einzelner Personen auffallig werden und meist als stérend empfunden werden.
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Pathologische Stereotype sind hingegen Sonderformen negativ verstandener Stereotype,
wobei diese ,als erstarrte Formen von motorischen und sprachlichen Abldufen, die bei
stirkerer Auspridgung auf psychotischen Erkrankungen beruhen konnen* (Der Grofle
Brockhaus 1994: 132) zu verstehen sind. Oder als eine ,,bestimmte, sich nahezu identisch
wiederholende, meist ohne Situationsbezug auftretende Bewegungsfolge oder sprachliche
AuBerung” (Meyers Neues Lexikon 1993:253).

5.  Umgang mit Stereotypen in Fremdsprachenlehrbichern des Slowakischen

Stereotypische Erscheinungen in der vorgestellten Bandbreite wurden bis dato in
Fremdsprachenlehrbliichern ~ kaum  behandelt. Was  Fremdsprachenlehrbiicher  des
Slowakischen hinsichtlich der Genderproblematik betrifft, so begebe ich mich hierbei auf
absolutes Neuland. Im Unterschied zu den Slowakisten scheinen Bohemisten das
Genderproblem eher anzunehmen. Mag. Magdalena Barta bspw. widmete sich den
geschlechtsspezifischen Rollenbildern in tschechischen Lesebiichern fir die erste Schulstufe
mit Bericksichtigung der illustrativen Komponenten. Es geht ihr vor allem um die Frage,
welche konkreten geschlechtsspezifischen Rollenbilder in tschechischen Lesebtichern fir die
erste Schulstufe — in sog. Fibeln — vermittelt werden, wie haufig sie vorkommen und wie stark
sie ausgepragt sind. Um dies klaren zu kénnen, wurden vier Erstleseblicher aus der zweiten
Hélfte des zwanzigsten Jahrhunderts als Basis fir die Analyse ausgesucht und auf der

qualitativen als auch quantitativen Ebene néher untersucht.
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6. Auswahl der Lehrwerke

Da sich interkulturelle Ansédtze ganz besonders flr die padagogische Umsetzung vieler
Stereotype eignen, versteht es sich nahezu von selbst, in die nachfolgende Analyse gerade
jene Lehrwerke aufzunehmen, die den interkulturellen Gedanken stark berticksichtigen. Um
das zu analysierende Material allerdings nicht ins Uferlose ausufern zu lassen, wurden —
neben chronologischen Determinierungen — noch folgende Abgrenzungen festgemacht: Es
wurden nur Lehrwerke fir Slowakisch als Fremdsprache gewdhlt, die sich an Sprachanféanger
richten und fur Erwachsene und Jugendliche im Ausland einsetzbar sind. Weiters ist noch
anzufiihren, dass Neubearbeitungen, die lediglich unter neuem Titel erschienen sind, friiheren
Auflagen von Lehrwerken vorgezogen wurden. Horkassetten — auch wenn diese das
ausgewdhlte Lehrmaterial ergénzen sollten — werden nicht analysiert. Dies ist insofern nicht
nachteilig, da die Tontrdger ohnehin erst in den Lehr- und Arbeitsbiichern ihre eigentliche

Umsetzung erfahren, weil sie in diesen zumeist abgedruckt sind.

Folgende Lehrwerke, die allesamt an Osterreichischen Hochschulen am meisten genutzt

werden und unter einem explizit interkulturellem Vorzeichen stehen, wurden erwéhit:

Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Lidtke Christa ist ein Lehrwerk, welches sich
insbesondere an Sprachstudenten richtet und Berufstatige noch nicht vollstandig integriert hat.
Im Gegensatz zu den anderen Lehrwerken beinhaltet das Lehrwerk von Ludtke nur sehr
wenige grafische Darstellungen. In langjéhriger Unterrichtspraxis entstanden, vermittelt es
neben einem umfangreichen Wortschatz zu verschiedensten Bereichen des téglichen Lebens
sowie zur Landeskunde der Slowakei und dem entsprechenden interkulturellen Wissen

profunde Grammatikkenntnisse.

Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne knipft mit marginalen Verdnderungen an
ihre vorangegangene \Version Slovencina (1994) an. Gleichgeblieben ist u.a. das
kommunikative = Konzept, also die linguistische Bewaltigung kommunikativer
Aufgabestellungen. Dies wird vor allem in der Themenauswahl wie ,Frisorbesuche®,

,Einkdufe*, , Restaurantbesuche®, ,,Wohnen®, , Freizeitgestaltung* deutlich.

Das Lehrwerk Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate
students (2006) von Bohmerova Ada ist insbesondere fur den Sprachunterricht in westlichen

Landern konzipiert. Es ist kommunikativ in dem Sinne, als es zur sprachlichen Bewadltigung
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bestimmter Verstandigungsbereiche hinfiihrt. Im Mittelpunkt stehen dabei vielmehr global
wirtschaftliche Belange. Viele Themen zielen dabei nicht konkret auf die 6konomischen
Verhaltnisse in Osterreich und der Slowakei ab, sondern ziehen diese eher als Beispiele fiir

Europa und Ubersee heran.

Slovencina pre cudzinov (2005) von Dratva Tomas und Buznova Viktoria ist kommunikativ-
kognitiv konzipiert. Die Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit stiitzt sich auf eine Vielzahl
von Textsorten, die oft auch als Grundlage eigener Textproduktion gedacht sind. Insofern
macht es sich dieses Lehrwerk zum Ziel, Lernenden einen sicheren Leitfaden an die Hand zu

legen und so den traditionellen Lerngewohnheiten entgegenzukommen.

7. Methodik

Im Folgenden geht es nun darum, konstatieren zu kénnen, ob und inwieweit Lernende durch
das in Lehrblchern fir Slowakisch dargebotene Gesellschaftsbild mitsamt den darin
verankerten Geschlechterzuweisungen beeinflusst werden. Um den Fragen nachzugehen, wo
und in welcher Form stereotype Geschlechterzuweisungen in Fremdsprachenlehrblchern fur
Slowakisch zu erheben sind, erwies sich das Studieren verschiedener Herausgaben zum
Thema Schulbuchkritik als &auRerst hilfreich. Als Stutze hinsichtlich einer profunden
Ausarbeitung eines bestimmten Kriterienkatalogs dienten mir allem voran deutschsprachige
Publikationen zur geschlechtssensiblen Bewertung von Lehrmaterialien. Denn besonders in
Deutschland und Osterreich hat die Schulbuchkritik seit den siebziger Jahren deutlich an
Bedeutung zugenommen. Insofern soll in diesem Zusammenhang erwéhnt werden, dass mir
der vom o6sterreichischen Bundesministerium fur Bildung, Wissen und Kultur herausgegebene
Leitfaden zur Darstellung von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln (2006) als eine
gewichtige Orientierungshilfe fiir das Erstellen einzelner Untersuchungskategorien diente.?

Denn in diesem Leitfaden sind zirka dreiBig Fragen hinsichtlich der Erstellung einer
profunden Beurteilung von Unterrichtsmaterialien exakt ausformuliert. So wird bspw. dazu
angeregt, Fragen nachzugehen, bei welchen Tatigkeiten Frauen und Manner in den zu

untersuchenden Lernmaterialien zu sehen sind.

> Siehe Anhang.
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7.1.  Methodische Vorbereitungen

In Hinblick auf die empirische Sozialforschung galt es zunédchst einmal, ausgewahlte
Grundlagen flr die Bestimmung der Erhebungsmethoden, welche den Anforderungen der
Themen- sowie Problemorientiertheit der Studenten entsprechen, zu konkretisieren.
Grundlegend fir die Durchfiihrung empirischer Untersuchungen ist die Beantwortung
folgender drei Grundlagen (vgl. Atteslander, 1993), welche einander bedingen:

a) Was soll erfasst werden?

b) Warum soll erfasst werden?

c) Wie soll erfasst werden?

Was soll erfasst werden?

Warum soll erfasst werden?

Wie soll erfasst werden?

a) Erfassungsgegenstand (was)

Der Erfassungsgegenstand entspricht den Fragen, welche Rollenbilder durch die Probanden
wahrgenommen und internalisiert werden und welche Transferleistungen durch Lehrbiicher
im Bildungs- bzw. Gesellschaftssystem gesetzt bzw. ermoglicht werden.

b) Erfassungsbegriindung (warum)

Eine fundierte Evaluierung ermdglicht, die Auswirkungen der Identifikationsmdglichkeiten
mit Gesellschaftsdarstellungen sowie bereits internalisierte Geschlechtsrollenstereotype

aufzuzeigen.

c) Erfassungsmethode (wie)

Die dritte Grundfrage wendet sich dem Untersuchungsinstrument zu, durch welches

ersichtlich werden soll, ob und inwieweit Probanden durch das in Lehrmaterialien
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dargebotene Gesellschaftsbild mit den darin enthaltenen Geschlechterdarstellungen

beeinflusst werden.

7.2.  Uberlegungen zur Methodologie

In der Konzeptionsphase dieser hier vorliegenden Arbeit stellte sich vorab die entscheidende
Frage nach einem adéaquaten Forschungsparadigma, innerhalb dessen die wissenschaftliche
Untersuchung durchgefuhrt werden sollte. Durch eine obligatorische Befassung mit der
Materie der empirischen Sozialforschung ergab sich letztendlich, dass lediglich eine
Kombination aus qualitativer und quantitativer Methodik die bestmdgliche Erfassung meines
Forschungsgegenstandes versprach. Um besser nachvollzuziehen zu kdénnen, warum meine
Wahl ausgerechnet auf eine qualitative sowie quantitative VVorgehensweise fiel, soll vorab ein

Einblick in die Thematik der empirischen Sozialwissenschaft gegeben werden.

7.3.  Einfuhrung in die empirische Sozialforschung illustriert anhand von Poppers

Falsifizierbarkeit

Sozialwissenschaften sind empirische Wissenschaften, sprich Erfahrungswissenschaften, die
sich von nicht-empirischen Wissenschaften weitgehende dadurch unterscheiden, ,,dass in
ihnen lediglich solche theoretische Aussagen Anerkennung finden, die einer Nachprifung
durch die Erfahrung prinzipiell fahig sind* (Bohnsack 2000: 12). Weil sich nun aber innerhalb
der Sozialforschung niemand die Frage stellt, ob tiberhaupt eine Demarkationslinie zwischen
schlichten Sinneserfahrungen und Erfahrungen mit wissenschaftlicher Relevanz zu ziehen ist,
ergibt sich die eigentliche Frage vielmehr aus der Problematik hinsichtlich der Beziehung von

Theorie — also von wissenschaftlicher Beobachtung — und Erfahrung.

Und weil empirische Sozialwissenschaften nahezu stets einem sprachlichen Konzept
zugrunde liegen, ,,ldsst sich das Problem der Beziehung von Theorie einerseits und Erfahrung
andererseits [...] als dasjenige der Beziehung theoretischer Satze zu denjenigen Séatzen oder
Aussagen, in denen Erfahrungen [...] formuliert werden* (Bohnsack 2000: 12), bezeichnen.
Jene letztgenannten Aussagen, d.h. in denen also bestimmte Erfahrungen bzw.
Beobachtungen verankert werden, wurden einst von Popper, der — nebenbei bemerkt — wie

kein anderer darauf verwies, dass eine als ,,gliltig* zu bezeichnende empirische Wissenschaft
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einer Nachpriifung durch die Erfahrung fahig ist, als sog. Basissatze® klassifiziert (vgl.
Popper, 1971). Dadurch erschlief3t sich, dass wir das Problem zwischen Theorie und
Erfahrung ,,als das Problem der Beziehung von theoretischen Sitzen auf der einen und [...]

Basissétzen [...] auf der anderen Seite® (Bohnsack 2000: 12) festhalten konnen.

Im Zuge dessen wirft sich die Frage auf, wie denn nun von Basissatzen auf theoretische Satze
zu schlieBen ist; d.h. wie Protokollsatze eine wissenschaftlich fundierte Allgemeingultigkeit
erlangen konnen, sodass eben eine Demarkations- bzw. Abgrenzungslinie zwischen

Wissenschaft und Nichtwissenschaft erzielt werden kann.

Um bei Popper zu bleiben: Was die Frage nach einem methodisch adaquaten Vorgehen
hinsichtlich der Ermittlung des — zuvor erwéhnten — Abgrenzungskriteriums betrifft, so
verwarf er hierbei das Verfahren der Induktion, innerhalb welcher von besonderen Sétzen,
sprich von einzelnen Beobachtungen auf allgemeine S&tze oder Theorien geschlossen wird,
und berief sich in Hinblick auf die Beweisfiihrung bezlglich der oben thematisierten
Problematik auf die Deduktion, bei welcher eine bestimmte Aussage aus allgemeinen bzw.

vorausgesetzten Satzen abgeleitet wird (vgl. Popper, 1971).

Warum das Abgrenzungskriterium nicht mit Hilfe der Induktion zu erschlielen sei,
begriindete Popper einst wie folgt: ,,Wenn ich mich auf das Induktionsprinzip berufe, muss
ich dieses als einen allgemeinen Satz rechtfertigen kénnen. Dazu muss dieser allgemeine Satz
aber empirisch Uberprufbar sein. Um ihn Uberprifen zu kénnen, muss ich von spezifischen
Satzen, die sich auf Beobachtungen einzelner induktiver Satze beziehen, (induktiv) auf einen
allgemeinen Satz schlieflen — eben auf den Satz, der die Geltung des Induktionsprinzips als
allgemeines Prinzip betrifft. Ich muss also einen Induktionsschluss vornehmen, um das
Induktionsprinzip zu rechtfertigen. Das fiihrt in den unendlichen Regress® (Popper 1971: 4).
Insofern lauft diese Aussage Poppers im Grunde darauf hinaus, dass die Grundproblematik
des Induktionsprinzips primar darin liegt, dass wir innerhalb jener Methode von dem, was wir
beobachtet haben, auf alles schlieBen und somit Aussagen Uber etwas machen, was wir gar

nicht kennen, besser gesagt nie ganz empirisch erfassen kénnen.* D.h. nur weil wir annehmen,

* Jene werden auch als Protokoll- bzw. Beobachtungssatze bezeichnet (vgl. Popper, 1971).
* Und dennoch Iasst sich feststellen, dass das menschliche Denken haufig induktiv ist. Als bestes Beispiel hierfir
sei folgende rhetorische Frage eingeworfen: Wenn wir die Erfahrung machen, dass es schmerzhaft ist, eine
heilRe Herdplatte anzufassen, schlieSen wir dann nicht automatisch induktiv darauf, dass es auch weiterhin
schmerzhaft sein wird, dies erneut zu wiederholen?
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weile Schwéne beobachtet zu haben, so kann dies nicht bedeuten, dass alle Schwéne dieser
Welt weil3 sind (vgl. Popper, 1971). Und weiter: Da innerhalb der empirischen
Sozialwissenschaften — wie eingangs schon erwahnt — lediglich die gemachte Erfahrung uber
die Richtigkeit einer Wirklichkeitsaussage entscheiden kann, sprich da im Rahmen der
Erfahrungswissenschaften nur a posteriori gehandelt werden kann, misste man — um das oben
angeflhrte Beispiel fortzufuhren — alle Schwéne beobachten, um schlussendlich verifizieren
zu konnen, dass alle Schwéne die gleiche Gefiederfarbe haben. Allerdings kdnnen noch so
viele Beobachtungen weiRer Schwane nie als Nachweis flr die wissenschaftliche Validitat der
Aussage ,,Alle Schwine sind weil}* dienlich sein. Daraus lédsst sich nun erschlie3en, dass ein
Induktionsschema hinsichtlich der Frage nach einem adaquaten Abgrenzungskriterium,
innerhalb dessen Pseudowissenschaft von empirischer Wissenschaft getrennt wird,

auszuschlieRen ist (vgl. Popper, 1971).°

Aus diesem Grund entwickelte Popper das Verfahren der Falsifizierbarkeit als Kriterium, das
empirisch von nicht-empirischen Aussagen abgrenzen sollte. So besagt Poppers
Gegenvorschlag zum Induktionsprinzip folgendes: Eine Theorie kann nur dann als
,beweisend geltend gemacht werden, wenn es mindestens einen Basissatz gibt, dessen
empirische Priifung logisch zu einem Widerspruch fiihren kann. Um dies besser zu verstehen:
,Den Satz: Hier wird es morgen regnen oder auch nicht regnen* werden wir, da er nicht
widerlegbar ist, nicht als empirisch bezeichnen; wohl aber den Satz: ,,Hier wird es morgen
regnen (Zima 2004: 7).

Allerdings wirft sich auch bei diesem Verfahren eine gewisse Problematik auf, die
keineswegs umgangen werden darf. Jene rihrt ndmlich vornehmlich daher, dass Popper, der
ja eigentlich von einem grundsatzlichen Fallibilismus® ausging, hinsichtlich der Priifung einer
durch die Falsifizierung ermittelten ,,Wissenschaftlichkeit™ zwar korrekt Intersubjektivitit und
Wertfreiheit vorausgesetzt hat, jedoch in der diskurssemiotischen Frage falsch lag, indem er
zuvor proklamiert hatte, dass Sprache stets als neutrales Medium fungiert (vgl. Zima 2004:
85). Warum diese Fehleinschatzung Poppers einen groben Behandlungsfehler fir den

Wirkungsbereich der empirischen Sozialforschung darstellt, lasst sich wie folgt erklaren:

> D.h. wenn eine Verifikation allgemeingiltiger Sdtze nicht moglich ist, so kann nach Ansicht der Vertreter des
Kritischen Rationalismus lediglich die Falsifikation als Abgrenzungskriterium herangezogen werden (vgl. Zima,
2004).
® Laut Popper, der weniger an die ,,ewige Wahrheit”, sondern vielmehr daran glaubte, dass Wissenschaft als
menschliches Produkt fehlbar ist, haben Meinungen, die von uns als ,,Wissen” proklamiert werden, nur deshalb
Bestand, weil sie einer kritischen Priifung standgehalten haben (vgl. Popper, 1971).
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Popper — als einer der gewichtigsten Repréasentanten der Methodologie — setzte im Zuge der
Falsifikation bzw. der Uberpriifung von Theorien — wie schon oben erwahnt — eine wertfreie,
intersubjektive Diskussion voraus, wobei er hierbei von der falschlichen Annahme ausging,
dass Sprache stets als allgemeingultiges und unbeeinflussbares Verstandigungsmittel
funktioniert. Weil nun aber Diskurse, innerhalb welcher u.a. die Widerlegbarkeit von
Aussagen gepruft wird, allerdings fast ausschliellich mit einer Fille an ideologischen
Sprachen, sprich mit einer Vielzahl an verschiedenen Soziolekten einhergehen, kann das von
Popper eingebrachte Wertfreiheitspostulat als Voraussetzung fiir das Begrindungskriterium
einer Theorie vor allem dann nicht erflllt werden, wenn die Falsifikation in den stets

wertenden Sozial- bzw. Kulturbereichen Anwendung finden soll.

Insofern ging Popper — wie bereits erwéahnt — in der Annahme fehl, dass Sprache, die u.a. zur
empirischen Uberpriifung theoretischer Sétze dienlich ist, neutral sein kann — nun ja,
zumindest kann sie dies innerhalb der Sozial- und Kulturwissenschaften, wo Menschen uber
die ,Realitit“ in den ,verschiedensten‘ Sprachen7 mitsamt einer wertenden Semantik
sprechen, nicht sein (vgl. Zima, 2004). Denn ,,was in einer Gruppe als widerlegt oder einfach
als Uberholt gilt, kann in einer anderen Gruppe weiterhin Giiltigkeit beanspruchen* (Zima
2004: 11); oder anders ausgedriickt: Wo Heterogenitdt zwischen natirlichen Sprachen
vorherrscht, ist der empirische ,,Beweis* iiber etwas, was durch die hier thematisierte
deduktive Prifung schon aus diesem Grund heraus die Uberpriifung einer
verallgemeinerungsfahigen Aussage aus dem Bereich der Soziologie, wo stets ideologische
Interessen vertreten werden, nur sehr schwer die Form der Falsifizierung im Sinne Poppers

annehmen kann.

Wahrend also in den Sozial- und Kulturwissenschaften, wo nahezu jede Theorie zu einer
Ideologie verkommt, das von Popper als wertfrei gefordertes intersubjektives Verfahren als
Kriterium fur die Widerlegbarkeit von empirischen Aussagen fast nichtig ist, kann jene
Methode durchaus in den Naturwissenschaften Anwendung finden. Denn allein der Umstand,
dass in jenen Bereichen im Unterschied zu Gesellschaftswissenschaften kinstliche und somit
wertneutrale Sprachen eingesetzt werden, ermdglicht es, dass eine Demarkationslinie
zwischen Ideologie und Theorie gezogen werden kann® sodass hier letztendlich die

Falsifikation als Uberpriifungsmethode in Hinblick auf das Abgrenzungskriterium, innerhalb

” Hier sind nicht diverse Fremdsprachen gemeint, sondern vielmehr ideologisch gepragte Sprachen.
® Das soll heilRen, dass Naturwissenschaften im Gegensatz zu Sozial- und Kulturwissenschaften keine
ideologischen Interferenzen im lexikalischen Bereich aufweisen.
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dessen — wie bereits erwahnt — wissenschaftliche Thesen von metaphysischen Aussagen
getrennt werden sollen, herangezogen werden kann. Allerdings sollte an dieser Stelle
keineswegs der Umstand umgangen werden, dass jene Demarkationslinie auch innerhalb der
Naturwissenschaften zugunsten einer funktionalen Ebene, wie bspw. zum Vorteil eines
politischen Nutzen aufgehoben werden kann, sodass eine deduktive Priifung von Aussagen
wiederum aufgrund auftretender ideologischer Tendenzen jede Glltigkeit als relevantes
Begriindungsinstrument verliert. Zu denken sei hier z.B. an den Biologie-, Physik- und
Chemieunterricht wahrend der NS-Zeit (vgl. Zima, 2004; Fischer et al., 1995).

Um auf Popper zurickzukommen: So lasst sich subsumiert sagen, dass im Zuge der
Uberpriifung von naturwissenschaftlichen Aussagen — wie z.B. ,,Es gibt keine weilen Raben*
— durchaus das Prinzip der Falsifikation herangezogen werden kann — und dies priméar
deshalb, weil jene Thesen sowie auch Poppers deduktive Begriindungsmethode innerhalb der
naturwissenschaftlichen Sphére zumeist ideologiefrei bzw. sprachlich neutral erfolgen. In
Abgrenzung zu naturwissenschaftlichen Aussagen koénnen soziokulturelle Hypothesen, die
ihrem Wesen nach soziolektisch geprégt und somit stark wertend sind, die Falsifizierbarkeit
nur schwer als empirisches Uberpriifungskriterium geltend machen. Wie das zu verstehen ist,
lasst sich wohl am besten anhand der These ,,Es gibt keine Gesellschaft ohne Literatur*
erklaren: Denn obwohl es sich hier um eine scheinbar falsifizierbare, sprich um eine
allgemeingultige Aussage handelt, so kann dennoch nicht geleugnet werden, dass dies in der
Praxis nicht so leicht behauptet werden kann; und das vordergriindig deshalb, weil Literatur —
im Gegensatz zu dem Begriff Rabe — niemals als wertneutrale bzw. unbeeinflussbare
Bezeichnung gelten wird (vgl. Zima 2004: 94). Und obwohl Poppers Auffassung beziglich
der Beziehung zwischen Wertfreiheit, Intersubjektivitdt und Falsifizierbarkeit innerhalb der
Sozial- und Kulturwissenschaften erhebliche Liicken aufweist, so trug er dennoch in seinem
Hauptwerk Logik der Forschung der Mdglichkeit Rechnung, dass die von ihm vorgeschlagene
intersubjektive Uberpriifung an einer wertfreien Sprache scheitern knnte: ,,Sollte eines Tages
zwischen wissenschaftlichen Beobachtern tUber Basissatze keine Einigung zu erzielen sein, so
wuirde das bedeuten, dass die Sprache als intersubjektives Verstandigungsmittel versagt.
Durch eine solche Sprachverwirrung ware die Téatigkeit des Forschers ad absurdum gefihrt;
wir miissten unsere Arbeit am Turmbau der Wissenschaft einstellen® (Popper 1971: 70).
Interessant ist hierbei nur, dass sich anhand jener Aussage ironischerweise feststellen lasst,
dass Popper hier treffend wie auch unbewusst auf die Situation der Sozial- und
Kulturwissenschaften hingedeutet hat, wenn jene trotz ihrer heterogenen Soziolekte darum
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bemiiht sind, bei der Uberpriifung diverser Theorien bzw. Hypothesen das Verfahren der
Falsifikation anzuwenden (vgl. Zima 2004: 94). Weil nun aber ,,subjektloses, soziolekt- und
diskursunabhingiges Sprechen* (Zima 2004: 95) in soziokulturellen Bereichen schlichthin
unmdoglich ist, soll anstelle von Poppers Auffassung der Intersubjektivitat, die als solche
anscheinend nur inmitten einer homogenen Wissenschaftsgruppe bzw. Sprachgruppe méglich
ist, ein interkollektiver Dialog treten, innerhalb dessen Theoreme zwischen heterogenen
Gruppensprachen durch eine gegenseitige Kontrollierbarkeit und Kritisierbarkeit Uberpruft

werden konnen (vgl. Zima, 2004).

7.3.1. Dialogische Metatheorie

Die Rede ist hierbei von der sog. Dialogischen Theorie, die es vorsieht, unterschiedliche
Theorieaussagen zusammenfiihren zu lassen, um jene dann durch eine gegenseitige
Konfrontation auf ihre Richtigkeit zu prifen. Da die Uberpriifung von soziokulturellen
Hypothesen allerdings nur dann sinnvoll ist, wenn jene im Laufe eines kritischen Diskurses
zwischen heterogenen Sprachgruppen erfolgt — um ebenso die monologische Festlegung einer
Theorie zu unterbinden —, ist es strikt vonnoten, dass im Zuge der dialogisch prifenden
Auseinandersetzung mit den jeweils konkurrierenden Theorien stets das ideolektische und
somit auch das ideologische bzw. kulturell tradierte der anderen Aussage zugelassen wird.
Somit l&sst sich erkennen, dass Sozial- wie Kulturwissenschaften einerseits darum bemiht
sein sollten, Zuspruch und somit teils Gewissheit fiir ihre theoretischen Ansétze zu erzielen
und andererseits aufgeschlossen gegeniiber dem Andersartigen, sprich gegentber der
konkurrierenden Theorieaussage sein sollten.® Warum hierbei gerade Aufgeschlossenheit so
dermallen von Belangen ist, lasst sich dadurch erklaren, weil eben jene erheblich dazu
beitragen kann, dass etwaig geltend gemachte Wirklichkeitsaussagen tiberdenkt werden — und
ggf. zum Teil oder gar ganzlich fir nichtig erklart werden (vgl. Zima, 2004; Wegerich, 1994).

? Allerdings liegt derjenige falsch, der glaubt, dass die Dialogische Theorie bei jedem Sozial- wie

Kulturwissenschaftler Zustimmung bzw. Anklang finden wiirde. Davon zeugt u.a. die tiberaus chaotische

Koexistenz zahlreicher monologischer Wirklichkeitsaussagen, die einander zumeist ohne wenn und aber

ignorieren. Ferner sei an dieser Stelle zu erganzen, dass solch eine interdiskursive Theorie auch oftmals dort

abgewunken wird, wo nach auRen hin die Bereitschaft zur Dialogizitat bekundet wird (vgl. Zima 2004: 243).
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Insofern ergibt sich, dass die Griinde, warum diverse Wahrheitspostulate revidiert werden, aus
dem Eingestandnis der theoretischen Schwéache hervorgehen; wobei die Einsicht der eigenen
Fehlerhaftigkeit'® wiederum aus der sog. Erschiitterung im Sinne Neuraths'' herriihrt. Wie
diese Erschitterung zu verstehen ist, lasst sich wie folgt erkldren: Durch die
Zusammenflhrung gegenséatzlicher Theorien, sprich durch den dialektischen Zusammenstol}
kontrérer Standpunkte ertffnet sich im Rahmen der kritischen Prufung von
wissenschaftlichen Aussagen ein permanenter Austausch von Konsens und Dissens, durch
welchen die beteiligten Theorieverfechter bzw. -prifer im Zuge ihrer Ausrichtung auf das
andere mit etwaigen Wahrheitsmomenten konfrontiert werden, sodass die Betroffenen ggf.
die blinden Flecken ihrer Wirklichkeitsaussagen selbst erkennen und sich ggf. somit
eingestehen, dass die theoretische Alternativkonstruktion des Gegeniibers besser bzw.
plausibler ist*? (vgl. Zima 2004: 134f.).

Durch all das oben Erwéhnte ergibt sich nunmehr, dass die Dialogische Theorie zwar den
Aspekt der kritischen Uberpriifung mit Poppers Falsifizierung gemein hat, jene jedoch in
Abgrenzung zum Falsifikationsprinzip, mittels welchem die Prifung von Theorien — wie
bereits verdeutlicht — nur innerhalb einer homogenen Sprachgruppe stattfinden kann,
modifiziert, indem Sprache — im Gegenzug zu Poppers Annahme — nicht mehr als neutrales
Medium statuiert wird, um so letztendlich eine dialogische, sprich adaquate Uberpriifung

zwischen den verschieden wertenden Soziolekten zu gewahren (vgl. Zima 2004: 210).

19 Es versteht sich von selbst, dass eine selbstkritische Stimme nur dann Gehor finden wird, wenn eine gewisse
Distanz zu dem eigenen ideologischen Theorieansatz bewerkstelligt werden konnte. Denn ,nur wenn eine
Distanzierung des Aussagesubjekts zu seiner eigenen lexikalischen, semantischen und narrativen Tatigkeit
zustande kommt, kann sein Wahrheitsanspruch dialogisch-kritisch tGberprift werden” (Zima 2004: 239).
! Neurath war einer der ersten, der Poppers Falsifizierungsprinzip in Frage gestellt hat.
Da allerdings jeder einzelne Sozialwissenschaftler aufgrund seiner ideologiekritischen bzw. wertenden Art
stark dazu neigt, die Sprache seines Gegeniibers, als den ihm fremden Soziolekt zu verandern, treten
infolgedessen semantische Verschiebungen auf. Um jene zu unterbinden, lautet das vordergriindige Gebot des
interdiskursiven Dialogs, den Diskurs moglichst so zu rekonstruieren, dass sich der Diskurspartner in solch einer
Wiedergabe erkennen kann (vgl. Zima 2004: 254).
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Kurzum, im Gegensatz zu Poppers Falsifizierbarkeit prift die Dialektische Metatheorie
wissenschaftliche Wahrheitspostulate ,,nicht nur innerhalb von Wissenschaftlergruppen (d.h.
intersubjektiv), sondern auch zwischen Wissenschaftlergruppen und ihren heterogenen
Diskursen (d.h. interdiskursiv)*“ (Zima 2004: 241). Womit sich abermals erkennen lésst, dass
die Dialektische Theorie im Unterschied zum Verfahren der Falsifizierbarkeit von einer realen
Sprechsituation ausgeht (vgl. Zima 2004: 208). D.h. wahrend sich Popper im Zuge seiner
Methode der deduktiven Nachpriifung eine Intersubjektivitdt vorgestellt hat, die sich ,,von
allen frameworks, d.h. von der kulturellen, sprachlichen und ideologischen Bedingtheit der
Subjekte, abstrahiert (Zima 2004: 222), ist die Dialogische Theorie, die nebenbei bemerkt
von den Vertretern der Frankfurter Schule — insbesondere von Adorno und Horkheimer —
gepragt wurde ,auf individuelle Autonomie, Alternitidt, Heterogenitit und Fremdheit

ausgerichtet” (Zima 2004: 222).

7.3.1.1. Die Folgen der Dialogischen Metatheorie im Schnelltberblick

Weil sich nun aber jene letztgenannten Faktoren insbesondere in der Soziologie
niederschlagen, haben sich Sozial- wie Kulturwissenschafter im Rahmen ihrer Forderung

«13 einer Art Dialogischen Metatheorie zu stellen, im Zuge welcher —

nach ,,wahren Theorien
wie bereits verdeutlicht — Sozialwissenschaftler aufgrund ihrer ideologiekritischen Absicht
andere theoretische Ansétze zu kritisieren versuchen. Erkennen sie im Verlauf ihrer Kritik
allerdings die binden Flecke, sprich die Fehlerhaftigkeit ihrer eigenen Theorie, weil sie eben
zuvor durch die Konfrontation mit einer plausibleren Theorie in ihren eigenen Glaubenssatzen
»erschiittert wurden, so ,,sind*“ die Betroffenen dazu bereit, ihre Wirklichkeitsaussage zu
revidieren; was u.a. zur Folge hat, dass gesellschaftliche Verhaltnisse verandert werden. Als
Triebmotor dieser Veranderung dient also die Kraft der kritischen Uberpriifung, sprich die
interdiskursive Analyse des eigenen Tuns der Wissenschaft. D.h. mit Hilfe der Dialogischen
Theorie, also mittels einer offenen Dialogizitdt im Theorienvergleich werden fremde wie

selbstkritische Stimmen laut, die dazu beitragen, ,,die kulturelle, ideologische und theoretische

Doxa zu durchbrechen, um Erfahrung und Erkenntnis zu ermdglichen (Zima 2004: 224).

B Grinde, warum es sich auf jeden Fall bezahl macht, in den interdiskursiven Dialog mit seinem Gegenliber zu
treten, sind nicht nur in der Uberpriifung von diversen Theorien zu sehen, sondern rithren aus der Bemiihung,
die wissenschaftliche Neugier, ohne die ein jeder Wissenschaftler verkimmern wiirde, immer wieder aufs
Neue zu entfachen (vgl. Zima 2004: 210 f.).
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Und um so nah wie nur irgend moglich an jene beschriebene interdiskursive Uberpriifbarkeit
wie  Kontrollier- und  Kiritisierbarkeit  heranzukommen,  betreiben  empirische
Sozialwissenschaften praxisorientierte Forschung, innerhalb welcher nicht nur die Fragen des
Forschers dokumentiert werden, sondern idealerweise auch die Antworten der Befragten offen
dargelegt werden, sodass im Endeffekt eine Art dialogische Erfahrung als

Uberprifungskriterium hinsichtlich theoretischer Aussagen herangezogen werden kann.

7.3.2. Unterschiede zwischen qualitativer und quantitativer Sozialforschung

Damit nun aber die — zuvor erwahnte — dialogische Kontrollmdglichkeit im Zuge des
Forschungsprozesses in einem relativ hohen Ausmal} gewahrt werden kann, ist es vonnoten,
dass — so paradox dies Folgende auch klingen mag — der Forscher zum Teil auch so wenig wie

nur moglich ins Kommunikationsgeschehen eingreift.

Wie ist diese Aussage nun aber zu verstehen, wo doch im vorigen Kapitel allenthalben von
einer interdiskursiven Metatheorie gepredigt wurde? Eine Erklarung, die dieses Paradoxon zu
entwirren weil3, lautet wie folgt: Wenn der Forscher bspw. zu sehr in den Diskursverlauf mit
denjenigen, die Gegenstand der Forschung sind, eingreift, bezweckt er eine zunehmende
Formalisierung bzw. Standardisierung des Gesprachs, wodurch auch eine erhebliche
Minderung der Kommunikationsmoglichkeit des Befragten entsteht. Hiermit wird auf die
quantitative Sozialforschung angespielt, die aufgrund einer rigorosen Formalisierung — wie sie
bspw. durch den Einsatz von vorgefertigten Fragebdgen erzielt wird — dafur sorgt, dass eine
adaquate Interaktionsmdglichkeit, die eigentlich jedem Befragten zukommen sollte, stark

beeintrachtigt oder gar ganzlich aufgehoben wird (vgl. Bohnsack 2000: 17 ff).

In Abgrenzung zur quantitativen Methodik besticht die qualitative Sozialforschung — um beim
Interview zu bleiben — durch eine angemessene Zurtickhaltung seitens des Beobachters; was
primar zur Folge hat, dass dem Befragten die Mdoglichkeit gegeben wird, den
Interaktionsprozess weitgehendst selbst zu strukturieren, sodass er von sich aus offen legt, wie
er die an ihn gestellte Frage interpretiert sowie auch von sich selbst aus preisgibt, was fiir ihn
in welcher Weise relevant ist. D.h. der Forscher ,,beschrinkt sich zundchst darauf, den
Beitrdgen des Befragten zu folgen und diese wo notig durch erganzende Nachfragen zu
vertiefen® (Bohnsack 2000: 2). Denn je umfassender dies geschieht, umso geringer ist die

Gefahr, dass der Interviewer den Erforschten missversteht. Insofern wird u.a. allméhlich
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schlissig, warum nicht nur ein rein quantitatives, sondern auch qualitativ orientiertes

Forschungsparadigma in Hinblick auf meine wissenschaftliche Ausarbeitung in Frage kam.

7.4. Erwahlte Erhebungsmethoden des qualitativen Paradigmas

Im Nachfolgenden sollen nun all die Erhebungsmethoden néaher vorgestellt werden, die nicht
bloR aus obligatorischen Grinden zur Anwendungen kamen, sondern vielmehr aus
personlichem Interesse heraus zum Dreh- und Angelpunkt meiner Arbeit avancierten. Bevor
nun also das nichste Kapitel ,,aufgeschlagen wird, ist vorab noch preiszugeben, dass der
kommende Abschnitt an den letzten anknipft, da sich schon in jenem Anspielungen auf die
erste gewdhlte Erhebungsmethode — und zwar auf das narrative Interview — sehr stark

bemerkbar gemacht haben.

7.4.1. Narratives Interview

Das narrative Interview besticht vorwiegend dadurch, dass der Gespréchsverlauf auf eine
vollig offene Art und Weise ablduft, sodass dem jeweiligen Befragten geniigend Zeit gegeben
wird, um sich zu Uberlegen, auf welche Gesprachsthemen er néher eingehen mdchte, sprich
welche er insbesondere fokussieren will. Das soll bedeuten, dass der Befragte im Zuge des
narrativen Interviews eine Stegreiferzahlung von sich gibt, welche von dem Forscher nicht
unterbrochen werden sollte, um so den Erz&hifluss des Interviewten nicht abzureiBen. Der
Interviewer agiert also lediglich als Zuhorer und ,,Stichwortenbringer®. Daraus erschlief3t sich,
dass das Hauptmerk des narrativen Interviews das offene Erzahlprinzip allein ist, wobei dieser

Umstand zwei gewichtige methodologische Vorteile mit sich bringt:

»(1)  Die Erzéhlungen kommen in ihrer Struktur den Orientierungsmustern des Handelns
am ndchsten und (2) das Erzdhlen beinhaltet implizit eine retrospektive Interpretation des
erzdhlten Handelns. Damit erscheint das narrative Interview besonders préadestiniert, in der

Biografie- und Lebenslaufforschung als Methode der Datenerhebung eingesetzt zu werden*
(Lamnek 2005: 358).
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Das narrative Interview l&sst sich grundsétzliche in flinf Phasen einteilen:

1) Erkl&rungsphase

Innerhalb dieser Phase wird dem Befragten die Charakteristika des narrativen Interviews
erklart, sprich es wird seitens des Forschers offen dargelegt, dass es sich bei jener qualitativen
Erhebungsmethode nicht um ein Frage-Antwort-Interview handelt, sondern dass im Zuge
dieses Verfahrens ausschlieflich der Befragte das Wort haben wird. Bedingt durch diese
Offenlegung des weiteren VVorgangs sollte es dem Forscher gelingen, seinen Interviewpartner
fiir die ungewohnte Gesprachssituation zu erwiarmen. Denn ,,wenn die Stimmung der beiden
sich gegeniiber sitzenden Personen noch kiihl und ,unaufgetaut” ist, dann kann der
Interviewpartner auch nicht das Gefuhl entwickeln, eine ausholende erzahlerische Darstellung

sei angebracht* (Hermanns 2007: 185).

2) Einleitungsphase

Mit Beginn der zweiten Phase gibt der Interviewer seinem Gesprachspartner zeitgleich kund,
welche Aspekte ihn besonders interessieren. Dass gewisse Dimensionen des zu erzéhlenden
Gesprachsstoffs ,,angetippt* werden miissen, erschliefit sich aus dem Grund heraus, da es dem
Befragten ja unmdglich sein wird, Erz&hlungen bis ins kleinste Detail zu schildern (vgl.
Lamnek 2005: 358).

3) Erzahlphase

Ab dieser Phase setzt das eigentliche Erzéhlen des Befragten ein; was so viel heift, dass der
Interviewte so lange erzéhlt, bis er seine Erzahlstrange von sich aus beendet. Insofern darf die
Erzahlphase erst dann als beendet angesehen werden, wenn es der Befragte selbst so meint
(vgl. Lamnek 2005: 358).

4) Nachfragephase

Ggf. schliel3t sich im vierten Schritt die Nachfragephase an, wéhrend welcher eventuelle
Unklarheiten aus dem Weg gerdumt werden kénnen und/oder wahrend welcher Ubergangene
oder zu kurz gekommene Gesprachsthemen angesprochen werden kénnen. Hierbei soll erneut
darauf geachtet werden, dass der Redefluss des Befragten wird, sodass ebendieser moglichst
viele Informationen von sich gibt (vgl. Lamnek 2005: 359).
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5) Bilanzierungsphase

Am Ende steht die Bilanzierungsphase, die insbesondere darauf abzielt, das bisher Erzéhlte
im Rahmen eines heterogenen Diskurses zusammenzufassen. Ferner kdnnen im Zuge jener
Phase auch Wertungen (ber den Interviewverlauf seitens beider Parteien erfolgen (vgl.
Lamnek 2005: 359).

7.4.2. Konkretisierte Erhebungsmethoden

Neben der Erhebungsmethode des narrativen Interviews® war noch eine weitere
Erhebungsmethode zu bestimmen, welche auch die durch die Lehrmaterialien internalisierten
Transferleistungen Uberhaupt addquat bewertbar macht. Und so fand neben dem narrativen
Interview im Rahmen dieser Arbeit auch die Methode der schriftlichen Befragung anhand
eines Fragebogens Anwendung, um dadurch Rickschlusse auf gegenwartige sowie zukiinftige
Verhaltensmerkmale und damit auf die Wirkung der durch die Lehrmaterialien vermittelten
Rollerbilder empirisch ziehen zu konnen. Vorteile beider Methoden sind nachfolgend

aufgelistet:
Schriftliche Befragung Mundliche Befragung
gunstig fur die Stichprobe homogener offene und komplexe Fragen kdnnen gestellt
Gruppen werden
anonym relativ geringe Verweigerungsquoten
geringe Kosten Gesprachsablauf steuerbar (nachfragen
maoglich, Hemmschwellen und etwaige
Zweifel konnen im direkten Gesprach
beseitigt werden)

rasch durchfiihrbar groRere Auskunftsbereitschaft

leicht handhabbar geringere Gefahr von Missverstdndnissen

selbsterklarend lange Interviews moglich

ubersichtlich Fragen konnen visuell unterstitzt werden
(z.B. durch Einsatz von Bildvorlagen)

(vgl. Atteslander, 1993)
Auch wenn jede Methode fir sich Vorteile aufweist, so ist eine Kombination beider
empirischer Zugénge doch am effizientesten, um zu eruieren, welche Stereotype in unserem

Bildungs- und Gesellschaftssystem haufig aufgenommen werden.

! Das narrative Interwie mit Mag. Viera Wambach, Slawistin sowie Lehrbeauftragten fiir Slowakisch am Wiener
Institut far Slawistk, ist im Anhang vorzufinden.
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7.5. Gewahlte Aufbereitungsverfahren

Bevor nun darauf eingegangen werden soll, welche Auswertungstechniken von mir erwéhlt
wurden, um die erhobenen Daten so gut wie nur irgend méglich zu analysieren, ist zuvor noch
festzuhalten, wie ebendieses Analysematerial aufbereitet wurde. D.h. da zwischen Erhebung
und Auswertung eine Zwischenstufe — und zwar die der Aufbereitung des Materials — notig
ist, um eben eine optimale Interpretation der gesammelten Daten durchfiihren zu kénnen, ist
an dieser Stelle zu sagen, dass in der hier vorliegenden Ausarbeitung auch zwei andere
Protokollierungstechniken Anwendung fanden, die im Nachfolgenden naher dargebracht

werden sollen.

7.5.1. Zusammenfassendes Protokoll

Diese und die néachste Protokolltechnik haben es sich zur Aufgabe gemacht, das
Analysematerial schon vor der eigentlichen Interpretation zu reduzieren, sodass eben nicht
mehr die ganze Datenfiille in die Auswertung mit hineinfliel3t. Dieser Schritt der Revision ist
primar deshalb erforderlich, weil eben nicht die ganze Fulle des zuvor erhobenen Materials
fir den Forschungsgegenstand relevant ist (vgl. Mayring 2002: 94). Weil nun aber die
Erstellung der zusammenfassenden Protokollierung™ nicht dem Zufall iiberlassen werden dar,
liegt ebendiese Erarbeitung einer bestimmten inhaltsanalytischen Technik, die unter Kapitel

7.6.2 néher veranschaulicht wird, zugrunde (vgl. Mayring 2002: 95 f.).

> Diese ist nur dann sinnvoll, ,wenn man vorwiegend an der inhaltlich-thematischen Seiten des Materials
interessiert ist” (Mayring 2002: 97) und wenn die Materialfiille nicht anders zu erarbeiten ist (vgl. Mayring
2002: 97).
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7.5.2. Selektives Protokoll

Oft macht es aber auch Sinn, in das Protokoll nur ganz bestimmte Aspekte aufzunehmen und
das restliche Material — das Uberfliissige und Abschweifende — zur Génze auszulassen.
Geschieht dies, so ist es vonnoten, genaue Auswahlkriterien festzulegen. Hierbei muss —
analog zum zusammenfassenden Protokoll — eine bestimmte inhaltsanalytische Technik
Anwendung finden. In diesem Sinne rat Mayring (2002) die strukturierende Inhaltsanalyse
anzuwenden, die unter 7.6.2. naher beschrieben wird; damit ganz bestimmte Aspekte bei der

Erstellung eines selektiven Protokolls hervorgelockt werden kdnnen (vgl. Mayring 2002: 99).

7.6. Die Frage nach dem ergiebigsten Auswertungsverfahren

Obwohl die Frage nach adaquaten Aufbereitungsverfahren schnell geklart werden konnte, fiel
mir die Auswahl in Bezug auf das forderlichste Auswertungsverfahren deutlich schwieriger.
Schlussendlich entschied ich, die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (2002) als
Interpretationsinstrument heranzuziehen — in der Annahme, so eine optimale Auswertung der

zuvor erhobenen Daten zu erzielen.

7.6.1. Qualitative Inhaltsanalyse

Obwohl die qualitative Inhaltsanalyse — wie sich im Folgenden zeigen wird — an einen
geradezu trivial klingenden Sachverhalt anknlpft, darf dies nicht Uber den Umstand
hinwegtéuschen, dass der Inhaltsanalyse unter allen Auswertungsverfahren ein relativ hoher
Stellenwert zukommt. Warum dies so ist, erkldrt sich wie folgt: ,,In dem, was Menschen
sprechen und schreiben, driicken sich ihre Absichten, Einstellungen, Situationsdeutungen, ihr
Wissen und ihre stillschweigenden Annahmen Uber die Umwelt aus. Diese Absichten,
Einstellungen usw. sind dabei mitbestimmt durch das soziokulturelle System, dem die
Sprecher und Schreiber angehdren und spiegeln deshalb nicht nur Persdnlichkeitsmerkmale
der Autoren, sondern auch Merkmale der sie umgebenden Gesellschaft wider —
institutionalisierte Werte, Normen, sozial vermittelte Situationsdefinitionen usw. Die Analyse
von sprachlichem Material erlaubt aus diesem Grunde Riickschllsse auf die betreffenden
individuellen und gesellschaftlichen, nicht-sprachlichen Phanomene zu ziehen“ (Mayntz et al.
1974: 151). Aus dem hier Gesagten ergibt sich nun, dass die Inhaltsanalyse darauf abzielt, das
Sprachmaterial so zu analysieren, dass von ebendiesem Riuickschliisse auf nicht-sprachliche

Phédnomene, wie bspw. Rickschlisse auf die soziokulturelle Realitat, festgemacht werden
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konnen, sodass die Inhaltsanalyse als Weiterentwicklung eines alltaglichen Handlungsmusters
fungieren kann. Insofern ist diese Art der Analyse als methodische Technik zu verstehen, ,,die
sprachliche Eigenschaften eines Textes objektiv und systematisch identifiziert und beschreibt,
um daraus Schlussfolgerungen auf nicht-sprachliche Eigenschaften von Personen und
gesellschaftlichen Aggregaten zu zichen® (Mayntz et al. 1974: 151). Um allerdings solch
Schlussfolgerungen konstatieren zu konnen, muss das zu analysierende Sprachmaterial vom
Forscher sinngeméaR verstanden werden, d.h. der Beobachter muss sich dartiber im Klaren
sein, was fur eine Bedeutung das Gesprochene bzw. Geschriebene fur die jeweilige
Untersuchungseinheit hat. Und um solch ein Sprachverstehen bzw. um solch ein
wissenschaftliches Verstehen von Sinngehalten zu erlangen, ist es vonndten, dass der
Forscher eine ,,soziale Beziechung oder Kommunikationsbeziehung* (Lamnek 2005: 480) zu
seiner Untersuchungseinheit aufbaut.'® Mit anderen Worten: Damit der Erforscher, sprich das
erkennende Subjekt verschliisselte Sinngehalte seiner Untersuchungsobjekte dekodieren kann,
muss eine ,,gemeinsame Kommunikationsbeziehung zwischen Subjekt und Objekt (als
Subjekt)“ (Lamnek 2005: 480) hergestellt werden. Subsumiert 14sst sich also sagen, dass es
innerhalb der Inhaltsanalyse vorwiegend darum geht, Analysematerial, das auf eine gewisse
Art und Weise menschliches Verhalten — wie bspw. emotionale Befindlichkeit —
widerspiegelt, auszuwerten, damit die kommunikative Realitdt, wie sie der qualitativen
Sozialforschung stets innewohnen sollte, zu erfassen ist. An dieser Stelle ist noch hinzuftgen,
dass die Inhaltsanalyse vorwiegend schriftliche Kommunikationsinhalte, wie eben Texte,
interpretierend auswertet. Damit allerdings das ausgewahlte Material addquat ausgewertet
werden konnte, musste zuvor eine spezifische Technik, die grundsétzlich aus drei
grundlegenden Typen inhaltsanalytischer VVorgangsweisen zu erwahlen ist, bestimmt werden.
Laut Mayring setzen sich die drei grundlegenden Analysetechniken aus der
Zusammenfassung, der Explikation und der Strukturierung zusammen. Erwahlt wurde aus
diesem Sortiment die Methode der Zusammenfassung, wobei im Nachfolgenden nicht nur
diese Analysetechnik naher veranschaulicht werden soll, sondern auch die der Strukturierung,

weil jene eben fir die Erstellung des selektiven Protokolls vonnéten war.

'® p.h. theoretische Ansitze sollen nicht aufgrund von wissenschaftlichem Vorwissen formuliert werden,
sondern vielmehr durch kontrolliertes Fremdverstehen.
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7.6.2. Darbietung der erwahlten inhaltsanalytischen Techniken

Am Anfang des nachfolgenden Abschnitts wird die Analysetechnik der Strukturierung,
welche — wie oben bereits verdeutlicht — fir die Anfertigung des selektiven Protokolls
erforderlich war, erklart. Nach dieser Erlauterung folgt eine genaue Darbietung der
inhaltsanalytischen Zusammenfassung nach Mayring (2002), die wohlgemerkt nicht nur fur
die Erstellung des zusammenfassenden Protokolls genutzt wurde, sondern dariiber hinaus flr

die Anfertigung der eigentlichen Inhaltsanalyse obligatorisch war.

1) Strukturierung

Das Ziel dieser laut Mayring wohl zentralsten inhaltsanalytischen Technik ist es, eine
bestimmte Struktur aus dem zu analysierenden Material herauszufiltern. Hierbei sei
hinzugefiigt, dass sich diese Struktur nach verschiedenen  Gesichtspunkten
herauskristallisieren 1&8t. Genauer gesagt: ,,Nach formalen Strukturierungsgesichtspunkten
kann eine innere Struktur herausgefiltert werden (formale Strukturierung); es kann Material
zu bestimmten Inhaltesbereichen extrahiert und zusammengefalt werden (inhaltliche
Strukturierung); man kann auf einer Typisierungsdimension nach einzelnen markanten
Auspragungen im Material suchen und diese genauer beschreiben (typisierende
Strukturierung), schlieBlich kann das Material nach Dimensionen in Skalenform eingeschétzt
werden (skalierende Strukturierung)*“ (Mayring 2003: 59). Nachdem nun die entsprechende
Strukturierungsdimension bestimmt ist, wird aus ebendieser ein Kategoriensystem
zusammengestellt, wobei jenes so préazise definiert wird, dass eine klare Zuordnung des
Analysematerials zu den jeweiligen Kategorien immer maglich ist. Hierbei haben sich drei

nacheinander folgende Schritte bewahrt.

,»1)Definition der Kategorien

Es wird genau definiert, welche Textbestandteile unter eine Kategorie fallen.
2)Ankerbeispiele

Es werden konkrete Textstellen angeftihrt, die unter eine Kategorie fallen und als Beispiel flr
diese Kategorie gelten sollen.

3)Kodierregeln

Es werden dort, wo Abgrenzungsprobleme zwischen Kategorien bestehen, Regeln formuliert;

um eindeutige Zuordnungen zu ermoglichen (Mayring 2003: 83).
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2) Zusammenfassung

,»Ziel der Analyse ist es, das Material so zu reduzieren, dass die wesentlichen Inhalte erhalten
bleiben” (Mayring 2002: 115). Damit dies geschehen kann, bedarf es der Bildung bzw.
Definition gewisser Kategorien, die ein bestimmtes Selektionskriterium durchlaufen missen.
Insofern muss das Analysematerial Schritt fiir Schritt durchgearbeitet werden, damit eben
,eine zur Kategoriendefinition passende Textstelle (Mayring 2002: 116) ausfindig gemacht
werden kann. ,,Wird im weiteren Analyseverlauf wieder eine dazu passende Textstelle
gefunden, so wird sie dieser Kategorie ebenfalls zugeordnet (Subsumption). Wenn die neue
Textstellte die allgemeine Kategoriendefinition erfullt, aber zu der (den) bereits induktiv
gebildete(n) Kategorie(n) nicht passt, so wird eine neue Kategorie induktiv, aus dem
spezifischen Material heraus, formuliert (Mayring 2002: 117). Nachdem das Verfahren der
Subsumption und/oder der neuen Kategorieformulierung beendet ist, schlielit sich der
endgultige Materialdurchgang als nachster Schritt an, in dem explizit darauf geachtet wird,
,,ob die Logik klar ist (keine Uberlappungen) und der Abstraktionsgrad zu Gegenstand und
Fragestellung passt“ (Mayring 2002: 117). Zu guter Letzt folgt die Auswertung bzw.

Interpretation.

7.7.  Uberlegungen zur Inhaltsanalyse

Ziel der nachkommenden Inhalts- bzw. Lehrbuchanalyse ist es, das Sich-Zurechtfinden der
Lernenden in Hinblick auf ihre Wahrnehmung verschiedener Geschlechtsrollenzuweisungen
in Lehrbuchinhalten, zu eruieren. Denn erst durch solch eine Erhebung kann tberhaupt der
Frage nachgegangen werden, welche Transferleistungen durch Lehrblcher im Bildungs- bzw.
Gesellschaftssystem ermdglicht bzw. gesetzt werden. Bisherige Analysen von Schulbiichern
zeigen, dass quantitative und qualitative Darstellungsunterschiede in geschlechtsspezifischem
Text- und Bildmaterial deutlich zugunsten des mannlichen Geschlechts ausfallen, sodass
bspw. auf sprachlicher Ebene das Maskulinum als durchgingige Form benutzt wird und
weibliche Personen haufig nur mit gemeint sind. Sind Neuauflagen von Textblchern
vorhanden, so bestehen die jeweiligen Uberarbeitungen aus marginalen Korrekturen in Bezug
auf die verschiedenen Rollenbilder. Falls aber doch weibliche Personen in traditionell
mannlichen Bereichen gezeigt werden, so stellen mannliche Personen in weiblichen
Disziplinen zumeist nur Ausnahmen dar (vgl. www.bmukk.gv.at/medienpool/, letzte
Uberpriifung am 20.05.11).
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Angesichts solch eines vorurteilsbehafteten Geschlechterverhaltnisses in Lehrbiichern sollten
konkrete schulpolitische MalRnahmen gesetzt werden. Was den Einsatz von Stereotypen im
Unterricht betrifft, tun sich fir Lehrkréfte die verschiedensten Mdéglichkeiten auf, Stereotype
im Unterricht effizienter zu verwenden, allerdings primar unter der Pramisse, dass die
Verwendung von Stereotypen in diesem Zusammenhang als Mittel zum Zweck dient. So kann
der Lehrende bspw. die Frage stellen, was den eigentlich der Vater macht, wenn die Mutter
hinter dem Herd steht, die Wasche wascht, das schmutzige Geschirr spilt und die Kinder
hitet usw. Je extremer und klischeehafter diese Stereotype, desto besser. Werden Stereotype
auf diese Art und Weise verwendet, so wird das Uberdenken gesellschaftlicher
Lebensstrukturen durchaus angeregt, obwohl dies in vieler Hinsicht recht willkirlich ist.
Solch ein gezieltes Ansprechen von Stereotypen sollte sowohl einen Schwerpunkt in solchen
Themen suchen, die verschiedenste gesellschaftliche Felder abdecken — wie bspw. Beruf,

Sozialverhalten, emotionales Verhalten, Korperbewusstsein usw.!’

Warum denn eigentlich nicht: Die 0Osterreichische Republik hat sich ja im Jahr 1995 dazu
,verpflichtet, durch gesetzgeberische und sonstige MaBnahmen fiir die tatsdchliche
Verwirklichung des Grundsatzes der Gleichberechtigung zu sorgen und mit allen geeigneten
Mitteln unverziiglich eine Politik der Beseitigung der Diskriminierung der Frau zu verfolgen.
[...]. Fiir den Bildungsbereich sind vor allem die [...] bewusstseinsbildenden Mallnahmen zur
Beseitigung von Vorurteilen und zur Foérderung partnerschaftlichen Verhaltens von Frauen
und Minnern und [...] Mallnahmen zur Beseitigung von Diskriminierung im Bildungsbereich

von Bedeutung* (http://www.bmukk.gv.at, letzte Uberpriifung am 20.05.11).

Um dem Grundsatzerlass Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und M&nnern — zu dem
sich auch die Europdische Union bekannt hat — nachzukommen, wurde seitens der
osterreichischen Schulpolitik u.a. die Initiative fFORTE, welche fur Frauen in Forschung und
Technologie steht, realisiert. Ziel dieses nationalen Impulsprogramms flir Frauen ist nach wie
vor ,,mehr Professorinnen an Osterreichs Universitdten, mehr Studentinnen in technischen und
naturwissenschaftlichen Féachern, mehr gendersensible Naturwissenschaftslehrer/innen und
fir Technik sensibilisierte Schilerinnen, mehr Frauen in der industriellen Forschung, mehr

Schiilerinnen in HTLs*“ (https://www.ots.at/presseaussendung.php, letzte Uberpriifung am

7 Obwohl gelebte Rollenbilder meist eine tiefgreifende Wirkung auf ihnr Umfeld haben, als illustrierte
Rollenbilder lasst sich dennoch der Einfluss, der von stereotypischen lllustrationen ausgeht, nicht leugnen.
Nicht selten werden stereotypische Medieninhalte verinnerlicht und weisen manchmal gar eine groRere
Wirkung auf als gelebte Rollenbilder.
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20.05.11). Zur Verwirklichung dieses Vorhabens wurde seit dem Jahr 2008 ein breites
Spektrum an neuen ImpulsmalRnahmen eingefuhrt: So startete FEMtech-fFORTE (BMVIT)
ein mehrjahriges Qualifizierungsprogramm fir Studentinnen, um sie auf eine Téatigkeit in der
industriellen Forschung vorzubereiten. Wéhrend fFORTE-academic (BMWF) das eigene
Ausbildungsprogramm auch auf den universitairen Mittelbau ausdehnte, um fur ein
ausgewogeneres Geschlechterverhéltnis im Post Doc Bereich zu sorgen, fiihrte die fFORTE-
Schule (BMUKK) die speziellen Informations-, Sensibilisierungs- und Erprobungsangebote
fiir Schulerinnen fort und fokussiert sich dabei nach wie vor auf eine starkere Vernetzung
bestehender Strukturen und relevanter Akteurinnen (vgl. www.ots.at/presseaussendung.php,
letzte Uberprifung am 20.05.11).

Solche und &hnliche  Malknahmen, welche allesamt  Verdnderungen  des
Geschlechtsverhaltnisses herbeifiihren, koénnen jedoch nicht nur einseitig auf das weibliche
Geschlecht konzentriert bleiben. Denn die Geschlechterproblematik muss sich auch auf das
méannliche Geschlecht reflektieren. In diesem Sinn muss nicht nur der Abwertung des
Weiblichen entgegengesteuert werden, sondern auch das zu enge Begriffsbild des Mannlichen
erweitert und 0berdacht werden. Das Ziel besteht also auch darin, dem maénnlichen
Geschlecht diverse Hilfestellungen zu offerieren, um eine mannliche Identitdt zu stiitzen, die
nicht der Unterdriickung des weiblichen sowie auch des mannlichen Geschlechts bedarf.

7.8.  Texte als Instrumente der Beeinflussung

Besonders durch Fremdsprachenlehrbiicher kann jeder Text das Bewusstsein des jeweiligen
Empfangers deutlich préagen: Rhetorische Elemente — wie Alliterationen, Reime, Wortspiele —
flieBen zumeist gekonnt in die Textgestaltung ein, damit das Geschriebene mdglichst lang im
Gedéachtnis  verankert bleibt. Es sind allem voran ganze Textpassagen aus
Fremdsprachenlehrbiichern, die nicht im Stillen bloR einmal durchgelesen werden, sondern
die den Lernenden (ber eine bestimmte Dauer begleiten. Immer wieder werden Inhalte aus
den jeweiligen Fremdsprachenlehrbiichern entweder in der Bildungseinrichtung oder zuhause
verinnerlicht, sodass diverse Botschaften — wie spezifische Charaktereigenschaften oder
Geschlechterzuweisungen — groftenteils unbewusst auf die Empfénger wirken. Im
Zusammenhang mit Uberlegungen zum Wirkungsspektrum von Fremdsprachenlehrbiichern
hinsichtlich geschlechtsspezifischer Rollenbilder muss man sich aber auch die Frage stellen,

auf welchem Weg — auBer dem textuellen — Geschlechterzuweisungen und in Folge dessen
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Rollenerwartungen noch transferiert werden. Dabei kommt dem Bild eine ganz besondere

Bedeutung zu.

7.9.  Das illustrierte Ubertragungsmittel

Ublicherweise werden illustrative Komponenten in Fremdsprachenlehrbiichern als
unterstiitzend oder auch als dekorative Elemente empfunden. Dass sie allerdings wichtige
Informationstrager sind und auch auf einer unbewussten Ebene wirken, wird zumeist
unterschatzt. Weil nun aber generell davon ausgegangen wird, dass die visuelle
Wahrnehmung neunzig Prozent der sensorischen Wahrnehmung ausmacht, eignen sich Bilder,
die zumeist aufzeigen, wer in welcher Situation das aktive Zentrum ist bzw. wie viel Raum
Mann/Frau fir sich allein beansprucht, besonders dazu, geschlechtsspezifische Klischees und

Botschaften zu vermitteln (vgl. Frey, 2007).

8.  Uberlegungen zur Lehrbuchanalyse

Die Lehrbuchanalyse orientiert sich an folgenden Lehrwerken: Slovencina pre cudzinov
(2005) von Barkova und Dratva, Slovak for you - Slovak for speakers of English for beginners
and intermediate students (2006) von Bohmerova, an Tomenendals Slovencina neu (2007)

sowie an das Lehrbuch der slowakischen Sprache von Ludtke Christa (2008).

8.1. Selektives Protokoll

Innerhalb der Lehrbuchanalyse galten die Kategorien aufzustellen, die einerseits stereotype
Bilder beider Geschlechter beinhalten und andererseits in all den erwéhlten Lehrblchern
durchgéngig dargestellt werden und daher eine vergleichende Betrachtung erlauben.
Demzufolge sollen nun die Kategorien genannt werden, die allesamt das Kriterium des
durchgangigen Aufscheinens sowie der Problemrelevanz hinsichtlich einer stereotypen
Rollenverteilung in Fremdsprachenlehrbiicher fiir Slowakisch umfassen:

a) Erscheinungsbild

b) Darstellungsart

c) Berufstatigkeit

d) Sozialverhalten

e) Haushalt

f) Freizeitaktivitaten
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a) Erscheinungsbild

Diese Kategorie umfasst eine ideologische Besetzung der geschlechtsdifferenzierten
Stereotype, wobei die im Bildmaterial zugeschriebenen Erscheinungen nach folgenden zwei
Variablen untersucht werden: GroRe und Figur sowie Korperhaltung

Die Variable GroRe und Figur galt es inmitten der Lehrbuchanalyse, deshalb naher zu
erfassen, da grofle Personendarstellungen schon immer aufgrund der Fléche, die sie
einnehmen, Macht implizierten. Daruber hinaus ist diese Variable unter Einbezug des
Referenzrahmens zur Gesellschaftsbeschreibung deshalb so wichtig, weil sozial postulierte
Korperideale fiir Frauen eine gewichtigere Stellung einnehmen als fir Manner, denen nicht
stdndig nahe gelegt wird, dass attraktiv mit schlank einhergeht.

Die Variable Korperhaltung erscheint aufgrund folgender Grinde: Analysen vom
unbewussten Einnehmen von Korperhaltungen zeigten, dass sich die mannliche
Kdorpersprache deutlich von der weiblichen unterscheidet. Denn Manner beanspruchen bspw.
wesentlich mehr Raum fur ihre Korperhaltungen; was primar dazu fiihrt, dass sie so gewisse
Potenzdimensionen — was eine gewisse Form der Uberlegenheit und Macht durch ihre
Haltung — ausdriicken.

b) Darstellungsart

Diese Kategorie beinhaltet lediglich die Variable prominente Vorbilder. Wobei diese in den
néher herangezogenen Lehrbiichern zum einen quantitativ nach der Geschlechterdarstellung
zu untersuchen sind, zum anderen aus der qualitativen Perspektive n&her zu betrachten sind —
d.h. es gilt zu analysieren, welche Bereiche die einzelnen Beriihmtheiten vertreten. Denn nur
so kann dariber Aufschluss gegeben werden, ob die Kategorie Darstellungsart

geschlechtstypische Vorurteilsstrukturen beinhaltet.

c) Berufstatigkeit

Hinsichtlich der in den Lehrbichern vertretenen Berufe galt es, vordergriindig zu eruieren, ob
die dargestellten Berufe der Realitat hinterherhinken und so eine patriarchalisch traditionelle
Struktur aufweisen oder, ob sie eine Abkehr von einer traditionellen Arbeitsteilung

implizieren, also neue Berufsfelder flr beide Geschlechter anpeilen.
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d) Sozialverhalten

In dieser Kategorie soll eine gewisse gesellschaftliche Wertung des Verhaltens sowie der
Stellung von beiden Geschlechtern durchgefiihrt werden. Dies wurde folgendermalien
vorgenommen: Anhand ausgewéhlter Beispiele soll Gberpriift werden, welche Personen eine
dominierende Stellung einnehmen, indem sie bspw. permanente Anweisungen geben,
Uberstiirzte Entscheidungen in die Wege leiten usw. Natlrlich gilt es auch die Personen zu
erfassen, die Anweisungen ohne Einwénde befolgen, ihren Willen nicht durchsetzen kdnnen
0.4. Dartber hinaus sollen soziale Handlungen — wie etwa helfen, Ricksicht nehmen,

Geschenke kaufen — in den zu analysierenden Lehrbichern ermittelt werden.

e) Haushalt

Sind die haushaltlichen Verrichtungen in den zu untersuchenden Lernmaterialien nach
traditionellem Bild oder zeichnen sich gleichméaRige Tétigkeitsaufteilungen zwischen den
Geschlechtern ab? Wer welche Tétigkeiten, die zur haushaltlichen Lebensfiihrung gehtren —
wie etwa kochen, einkaufen, aufrdumen, Kinder hiiten — verrichtet, wird sich inmitten dieser

Kategorie klaren.

f) Freizeitaktivitaten

Zu guter Letzt gilt es zu Kklaren, welche Sportarten bzw. weitere Freizeitaktivitaten in den zu

untersuchenden Lehrbiichern vom weiblichen und mannlichen Geschlecht ausgetibt werden.
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9.  Qualitative Inhaltsanalyse

Es folgt nun die Auswertung der qualitativen Inhalts- bzw. Lehrbuchanalyse, bei welcher
Ergebnisse haufig in tabellarische Ubersichten erfasst sind. Aufgrund der Datenmenge
schlielt sich eine eingehende Interpretation an. Weiters werden Bilddarstellungen, welche
besonders wirken, da sie aufgrund der noch unbekannten Fremdsprache die erste Orientierung
bieten, profund analysiert. Einige Lehrbuchtexte — wie Geschichten, Sprach- und
Grammatikubungen — werden selbstverstandig auch griindlich auf geschlechtsspezifische
Stereotype untersucht. Im Zuge dessen werden die untersuchten Kategorien von Stereotypen
mit ihren Ergebnissen dargestellt und einer sorgféltigen Interpretation unterzogen. Es ist nach
vergleichender Betrachtung der Resultate des Analysekatalogs festzustellen, ob

geschlechtsgebundene Gewichtungen vorhanden sind.

Erscheinungsbild

Diese Représentationsanalyse, die der Bildebene zugrunde liegt, umfasst alle abgebildeten
Personen, welche eindeutig einem Geschlecht zuordenbar sind. Generell wurde diese
Untersuchung in folgender Form durchgefiihrt: Erscheint dieselbe Person auf einer
Lehrbuchseite mehrmals, so fliel3t sie nur ein einziges Mal in die Repréasentationsanalyse mit
hinein, sofern sich die zu untersuchenden Variablen — wie Korperhaltung, Gréf3e und Figur —

wiederholen.

Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Ludtke Christa

Im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Ludtke Christa kommt es im Rahmen der
verschiedenen GroRendarstellungen der Geschlechter zu keinen betréchtlichen Unterschieden.
Das Bildmaterial, welches fur die Analyse ndher herangezogen werden konnte, zeigt
keineswegs mehr grolRere Manner als Frauen. Was die Variable Figur betrifft, l1asst sich
folgendes konstatieren: Die Lehrbuchpersonen beider Geschlechter sind tiberwiegend schlank
abgebildet. Der marginale Anteil an korpulenten Personen ist sowohl weiblich als auch

mannlich.
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Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne

Im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne sind die GroRendarstellungen
ausgeglichen: Die Anzahl méannlicher groRer Personen uberwiegt die der weiblichen groflRen
Personen nur geringfugig. Die Betrachtung der Variable Figur legt offen, dass schlanke
Personen &ulerst haufig dargestellt werden und dies geschlechtermaRig sehr ausgeglichen.
Auch Extremformen zeigen keinen bedeutungstragenden Unterschied bei den
Geschlechterzuordnungen. Dies gilt auch fir die Korperhaltung der Lehrbuchpersonen:
Insofern ist hinsichtlich dieser Variable ein ausgeglichenes Verhaltnis mit nur marginalen

Abweichungen zwischen den Geschlechtern vorzufinden.

Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate students
(2006) von Bohmerova Ada

Die GroRendarstellungen sind auch hier &uRerst einheitlich. Es liegen auch keine groben
Unterschiede bei der Variable Figur vor. Was die Kérperhaltung betrifft, so sind mit Abstand
die meisten weiblichen Personen statisch dargestellt, wohingegen die méannlichen Personen
nahezu stets in Bewegung darstellt sind.

Slovencina pre cudzinov (2005) von Tomas Dratva und Viktoria Buznova

Mehrmals erscheinen méannliche Personen neben weiblichen weitaus groRer. Bei der Variable
Figur Uberwiegt die Anzahl filliger Personen. Wobei diese ofters mannlich als weiblich
dargestellt werden. Extremformen betreffen hingegen nur Ménner. Die analysierte
Kdrperhaltung zeigt deutlich, dass ménnliche Personen héaufiger in Bewegung und weibliche
vorrangig statisch dargestellt werden. D.h. in Hinblick auf die verschiedenen GréRen- und
Figurdarstellungen zeigt Slovencina pre cudzinov (2005) vermehrt stereotype Bilder von eher
groleren, dickeren Mé&nnern und mittelgroRen, schlanken Frauen. Bewegtheit wird fast
doppelt so oft bei méannlichen Personen dargestellt, woraus vermutet werden kann, dass

mannliche Personen aufgrund ihrer Geschaftigkeit mehr in Bewegung sein mussen.

Darstellungsart

Diese Représentationsanalyse umfasst die einmalige Erfassung aller im Lehrbuch
aufscheinenden Bertihmtheiten. Namenswiederholungen prominenter Vorbilder flieBen nicht

in die Analyse mit hinein. All jene Namen, die nicht speziell Personen bezeichnen, sondern
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vielmehr in Referenz auf bestimmte Personen als Strallen- oder Hotelnamen o0.a. fungieren,

blieben innerhalb dieser Analyse unberticksichtigt. Die quantitative Analyse aller angefiihrten

Berufstatigkeiten erfolgt alphabetisch.

Im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Liidtke Christa sind folgende prominente

Vorbilder enthalten:

maéannliche Personen

weibliche Personen

LCudovit Star

Jan Kollar

Auswertung der prominenten Vorbilder im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von

Lidtke Christa:

Da in diesem Lehrbuch nur sehr wenige Beriihmtheiten portrétiert werden, kann hier keine

Rollenbildfixierung entstehen.

Das Lehrbuch Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne umfasst folgende prominente

Vorbilder:

maéannliche Personen

weibliche Personen

Adam FrantiSek Kollar

Andrej Sladkovi¢

Andy Warhol

Anton Hykisch

BoZena Slancikova-Tirava

Dobroslav Chrobak

FrantiSek Svantner

Franz Lehar

Gazda Rudolf Sloboda

Jan Botto

Jan Chalupka

Jan Holly

Jan Johanides

Jan Kollar

Janko Kral’

Jozef Ignac Bajza

Jozef Murgas

Laco Novomesky

Ladislav Mnacko

Ladislav Nadasi Jége

Leopold Lahola

Lubomir Feldek

Ludo Ondrejov

Majster Pavol z Levoce

Margita Figuli

Martin Kukuéin

Maria Razusova-Martadkova

Matej Bel

Matis Cak

Maximilian Hell

Maximilian Jozef Petzval
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Milan Rufus -

Milo Urban -

Miroslav Valek -

Oldfich Kralik -

Pavol Orszagh Hviezdoslav -

Rudolf Fabry -

Samo Chalupka -

Valentin Beniak -

Vincent Sikula -

Vladimir Mina¢ -

Wolfgang Kempelen -

Auswertung der im Lehrbuch vorkommenden prominenten Vorbilder:
Die Darstellung eines groReren Bezugsfeldes fir maénnliche Personen bestétigt die
Untersuchung prominenter Vorbilder, die eindeutig zugunsten mannlicher Beriihmtheiten
ausfallt — und dies nicht nur anzahlmaRig, sondern auch bereichsmalig. Daraus lieRe sich
ableitend die Ansicht nahren, dass Manner begabter bzw. fahiger sind.

Das Lehrbuch Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate

students (2006) von Bohmerova Ada beinhaltet folgende prominente Vorbilder:

maéannliche Personen weibliche Personen

Jan Uli¢iansky -

Luboslav Pal'o -

LCudovit Star -

Majster Pavol -

Milan Rufus -

Miroslav Dvorsky -

Vojtech Zamarovsky -

Auswertung der im Lehrbuch Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners

and intermediate students (2006) vorkommenden prominenten Vorbilder:
Analog zu Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne werden auch in diesem Lehrbuch
hinsichtlich des quantitativen Ungleichverhéltnisses zahlreiche Bereiche von ménnlichen

Vorbildern besetzt. Es tritt nicht einmal eine weibliche Beriihmtheit auf.

Im Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) von Tomas Dratva und Viktoria Buznova

werden keine prominenten Vorbilder vorgestellt.

46




Berufstatigkeit

Die verschiedenen Berufszuordnungen werden gemdaR ihren in den zu analysierenden
Lehrblichern zugewiesenen Geschlechtern erfasst. Hierbei erfolgt die quantitative Analyse

aller angefiihrten Berufstatigkeiten abermals alphabetisch.

Im Lehrwerk Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Ludtke Christa wurden

folgende Berufe mannlichen bzw. weiblichen Personen zugeordnet:

Berufe mannlicher Personen Berufe weiblicher Personen

Architekt (Arbeitsuchende)
Arzt

Assistent des Professors

Bankier Buroangestellte

Dolmetscher

Elektrotechniker

Kellnerin
Krankenschwester
Lehrer (Physik, Mathematik) Lehrerin (Sprachen)
Musiker
Okonom
Techniker
Reisefiihrerin
Ubersetzer
Unternehmer

Verkauferin

Auswertung der im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) vorkommenden
Berufstatigkeiten:

In dem oben genannten Lehrbuch wird die Berufstétigkeit als Aufgabe des Mannes nach der
traditionellen Familienkonstitution aufgezeigt, da weibliche Lehrbuchdarstellungen entweder
vor der Mutterschaft berufstitig gewesen sind oder in typisch weiblichen Berufssparten
gezeigt werden. Deshalb fehlt im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) jegliche
Motivation weiblicher Berufstatigkeit als wesentlicher Bestandteil hinsichtlich der

Lebensplanung einer Frau.

Im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne wurden folgende Berufe
weiblichen und mannlichen Personen zugeschrieben:

Berufe mannlicher Personen Berufe weiblicher Personen
Arbeiter Arbeiterin

Arzt Arztin

Beamter Beamte

Direktor Direktorin
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Hausfrau
Ingenieur Ingenieurin
Lehrer Lehrerin
Manager Managerin
Professor Professorin
Rechtsanwalt Rechtsanwaltin

Sekretarin
Techniker Technikerin
Unternehmer Unternehmerin
Verkaufer Verkauferin

Auswertung der in Slovencina neu (2007) vorkommenden Berufstatigkeiten:

Aus den oben angefiihrten beruflichen Zuordnungen zeigt sich, dass viele Berufssparten
sowohl von Frauen als auch von Ménnern besetzt werden. Insofern ist das Thema
Berufstatigkeit fiir beide Geschlechter nahezu gleichermafen relevant. Ergo findet das Thema
Berufstatigkeit in Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne darstellungsmaRig eine

deutliche Modernisierung in Richtung gedndertes, gleichberechtigtes Rollenbild.

Im Lehrbuch Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate
students (2006) von Béhmerova Ada wurden folgende Berufe weiblichen und ménnlichen

Personen zugeschrieben:

Berufe mannlicher Personen Berufe weiblicher Personen
Arzt Arztin
Autor
Bankier
Bibliothekarin
Buroangestellter Biroangestellte
Dichter
Fahrer
FuRballer
Kellner Kellnerin
Maler
Pilot
Polizist
Professor Professorin
Regisseur
Rezeptionistin
Sangerin
Solist
Stewardess
Taxifahrer

Tennisspieler

Verkauferin
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Auswertung der in Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and
intermediate students (2006) vorkommenden Berufstatigkeiten:

Mithilfe der oben dargebrachten Statistik l&sst sich auch hier deutlich erkennen, dass keine
Entsprechung beider Geschlechter hinsichtlich der verschiedenen Berufssparten prasent ist; da
zum einen die verschiedenen Berufsbereiche bei ménnlichen Erwerbstétigen vielfaltiger sind
und zum anderen weil Frauen in diesem Lehrwerk lediglich einen typisch ,,weiblichen* Beruf
ausliben. Insofern wird den Lesern dieses Lehrbuches eine zukunftsgerichtete berufliche
Verankerung durchwegs als wesentlicher Teil der Lebenserfillung der Manner vermittelt, da
— wie bereits angefiihrt — die Berufssparten der Méanner qualifikations- bzw. statusmaRig
breiter gestreut sind. Eine weitere negative Erscheinung betrifft den Berufssport, welcher in
dem besagten Lehrbuch nur maénnliche Vertreter beinhaltet. Angesichts solch einer
beruflichen Reprasentation von Frauen und Mannern wird durchaus eine berufliche

Rollenbildfixierung angekurbelt.

Im Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) von Toma$ Dratva und Viktoria Buznova
wurden folgende Berufstatigkeiten festgelegt:

Berufe mannlicher Personen Berufe weiblicher Personen
Arzt Arztin
Basketballspieler
Bauer Béauerin
Buroangestellter Buroangestellte
Bankdirektor
Ingenieur Ingenieurin
Kellnerin
Koéchin
Krankenschwester
Laborant
Lehrer Lehrerin
Postbeamter Postbeamte
Professor Professorin
Reporter
Sanitater
Soldat
Taxifahrer
Verkaufer Verkauferin

Auswertung der in Slovencina pre cudzinov (2005) vorkommenden Berufstatigkeiten:

Analog zum vorangegangenen Lehrbuch zeigt auch Slovencina pre cudzinov (2005)
insbesondere den Mann als alleinigen Familienerhalter. Dartiber hinaus weisen ménnlich
besetzte Berufe meist eine héhere Qualifikation auf als weibliche Berufsfelder. Insofern
stehen mannliche Berufssparten eines hoheren Status — wie z.B. ein Bankdirektor — niedrigen,

von Frauen besetzten Berufen — wie bspw. einer Kéchin — gegeniber.
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Sozialverhalten

In dieser Kategorie werden unter Anwendung des Prinzips des Exemplarischen reprasentative
Beispiele erhoben. Diese werden in ihrer Originalversion dargestellt und im Anschluss an eine
zusammenfassende buchkonforme Kurzbeschreibung interpretiert.

Ausgewahlte Bildausziige und Textbeschreibungen im Lehrbuch der slowakischen Sprache
(2008) von Liudtke Christa:

V supermarkete

Manzelia Alena a Jozef Kovacovcei idu autom nakupovat’ do blizkeho supermarketu. Alena
oslavuje v sobotu svoje 35. narodeniny. Na oslavu narodenin pozvala mnoho hosti, pridu
Alenini priatelia, kolegovia, dobri znami. Ur¢ite bude o ¢om hovorit. Pre vsetkych chce
Alena pripravit bohaty stdl s roznymi dobrotami. Hostia budi mat’ ¢o jest' a pit’ podla

zelania.

A: Vsetko ¢o potrebujeme som si napisala. Rozmyslala som nad tym, o mame pripravit’ pre
tol’kych hosti. Myslim, Ze najlepsie bude, ked’ urobime oblozené misy.

J: Ano, to je dobry napad. Urobime obloZené misy a Salaty. Bude tam pre kazdého &osi -
rozne druhy syrov, salamy, klobasy, Sunky....

A: Bude s tym dost’ prace, difam, Ze mi pomdzes.

J: Samozrejme, Ze ti pomoZem. Vie§, Ze mojou Specialitou su Salaty. Malokto ich vie urobit’
tak dobre ako ja.

A: Ano, vie§ ich robit’ lepsie ako ja. Jozko, najprv pdjdeme do potravin. Pozri, tam stoja
nakupné voziky. Potrebujeme dva, lebo nebude kam dat’ vSetky tie veci, ktoré musime kupit’.
V potravinadch kipime chlieb, rozky, mlieko, maslo, vajcia. Pre teba kupime samozrejme
nejaké ryby. Okrem toho potrebujeme este nejaké napoje: mineralnu vodu, dzasy, vino a pivo.

J: Oproti st rybie vyrobky. Tam ur€ite kiipime moje oblibené ryby. Alenka, mame doma
dost’ kavy? Pozri, tento tyzden maju kdvu za niz$iu cenu.

A: O, dobre, Ze si mi to povedal. Potrebujeme kuipit’ nielen kavu, ale aj cukor.
J: Vedra je ovocie a zelenina. Aku zeleninu potrebujeme?

A: Na Salaty potrebujeme zemiaky, uhorky, raj¢iny a papriku.

J: Majt tu naozaj vel'mi peknu zeleninu. A raj¢iny i paprika st v akcii!

A: Paci sa mi, ze je tu stale nieco v akcii. Musime este kupit’ syr. Tento supermarket je vel'mi
vel’ky, nevidim, kde tu maju syry.

J: Tu kdesi som ich videl. Pockaj, opytam sa radsej predavacky.
J: Pani predavacka, prosim vas, kde mate syry?
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Predavacka: Syry su na l'avej strane pri mliecnych vyrobkoch.
J: Dakujem.
P: Prosim.

A: Je to pre mna stale t'azsie, najst’ tu rychlo tie veci, ktoré potrebujem. Malokedy viem, ¢o
kde lezi.

J: Mas pravdu, ja nakupujem tiez radSej v mensSich obchodoch. Je to rychlejsie, ale tu maju
vacsi vyber. Uz potrebujeme kupit’ len nejaku salamu a klobasu.

A: Ano, ale ti kipime v mésiarstve, ktoré je nas nasej ulici. Maji tam va&si vyber. Ich salamy
a klobasy mi chutia najlepSie. Sunku som uz kupila.

J: To je vSetko, o potrebujeme?

A: Ano. Zvy$ok mame doma.

J: Tak teraz uz mozeme ist’ k pokladnici. Ako budeme platit'?

A Dnes zaplatim kartou. Nemam pri sebe tol'’ko penazi. Len dafam, Zze mame vsetko.
J: Neldm si s tym hlavu, ak nieCo nemame, tak to mozeme kupit’ eSte zajtra.

A: UZ sa teSim na nedelu. Bude to urCite pekna oslava. A stard mama mi upecie velku
¢okoladovu tortu.

J: A nas$i hostia sa tiez maji na Co tesit’! Alenka, smiem t’a teraz pozvat’ kamsi na kavu?
A: Dakujem, dobrt kavu si rada dam!

Beschreibung

Anlasslich ihres Geburtstages l&dt Alena ihre Freunde und Kollegen zu sich nachhause ein.
Zuvor begibt sie sich mit ihrem Mann in den Supermarkt, wo man gemeinsam tberlegt, was
man den geladenen Gasten an Trank und Speis anbieten kénnte. AnschlieRend wirft Alena die
Frage ein, ob ihr Gatte ihr bei den Vorbereitungen helfen wirde. Ohne zu z6gern, willigt
Jozef ein. Er schlégt gar vor, die Salate vorzubereiten, da diese ihm stets am besten gelingen.
Alena stimmt ihm hierbei zu. Danach beraten sich beide gegenseitig, welche Lebensmittel
noch gebraucht werden. Bevor Alena bezahlt, erwéhnt sie noch, sie mache sich Sorgen, ob sie
auch all notwendigen Lebensmitteln besorgt hatten. Jozef weil’ sie zu beruhigen, indem er
meint, dass bis zur Geburtstagsfeier noch genligend Zeit ware, sodass beide die Mdglichkeit
hatten, noch fehlende Lebensmittel einzukaufen.

Interpretation
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Das Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Ludtke Christa zeigt an diesem Beispiel
die Tendenz einer partnerschaftlichen Aufteilung. Der Frau wird zwar teils ein typisch
weiblicher Stereotyp zugeschrieben, indem sie um Hilfe bittet und sich sorgt. Der Mann weil}
ihr zu helfen und sie zu besanftigen, was ihm wiederum einen mannlichen Stereotypen
zukommen lasst. Nichtsdestotrotz weift dieser Lehrbuchinhalt eine deutliche Richtung in

einer partnerschaftlichen Aufteilung im gemeinsamen Haushalt auf.

Rodinny dom

Zuzka a Tomas byvaji na okraji mesta, v rodinnom dome. Je to novy dom s malou z&hradou.
V dome je vel’kd kuchyna, vedl'a kuchyne je obyvacia izba a oproti obyvacej izbe a oproti
obyvacej izbe je spalia. Kupel'na a zadchod su vedla spélne. Pracoviia a detskd izba su na
konci chodby.

Prave dnes kupuju Zuzka a Toma$ novy nabytok do pracovne. Potrebuju eSte pisaci stol,
obraz a velka skriflu. Zuzka je Studentkou ekondémie. Pre Stadium kupuje takmer kazdy
mesiac novt knihu, a tak uz maja v pracovni vel’ka kniznicu.

Teraz maju Zuzka a Toma$ doma plné ruky prace. Buducu sobotu a nedel'u budu tapetovat’
obyvaciu izbu i pracoviiu. Spalitu a kuchyiu uz vytapetovali. Detsku izbu este nevymalovali.
Izbu este nepotrebuju, planuju, Ze Zuzka najprv vystuduje, a tak s potomstvom este pockaju.
Tomas rad tapetuje, a tiez ma rad pracu v zédhrade. Aj Zuzka uz vie tapetovat, a tak TomaSovi
pri praci poméaha.

Zuzka a Tomas radi byvajua v novom dome. Ulica pred domom nie je velkd, a za domom je

maly les. Zastavka elektri¢ky je na konci ulice, za chvil'u st Zuzka a Tomas v strede mesta, 1
na hlavnej stanici.
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Beschreibung

Zu Beginn des Textes wird das Domizil beschrieben, indem Zuzka und Tomd$ gemeinsam
hausen. Es wird erdrtert, welche Einrichtungsgegenstande noch benétigt werden und welche
Tatigkeiten im Haushalt zu erledigen sind. So wird zum Beispiel erwahnt, dass beide nachstes
Wochenende tapezieren werden. Einige Zimmer wurden bereits von beiden ausgemalt; das
Wohn- und Arbeitszimmer allerdings noch nicht. Das Kinderzimmer wird noch nicht
ausgemalt, da beide beschlossen haben, mit dem Nachwuchs zu warten, bis Zuzka ihr

Studium beendet.

Interpretation

Dieser Lehrbuchinhalt zeigt die Tendenz einer partnerschaftlichen Gleichheit auf. Tatigkeiten
im Haushalt werden partnerschaftlich aufgeteilt und Entscheidungen betreffend der

gemeinsamen Lebensplanung zusammen getroffen.

Vo vlaku

Pan Kolar s pani Kolarovou navstivili v Drazd’anoch svoju dcéru, ktora tam Studuje. Dnes sa
vracaju domov, na Slovensko. Pravé st v stani¢nej hale, kde sa nachddza tabul’a s prichodmi a
odchodmi vlakov. Chcu sa informovat’, z ktorého nastupista odchadza medzinarodny rychlik
smerom na Prahu, ktorym pocestuju.

Do odchodu vlaku maju este ¢as, preto ida do bufetu na kdvu. Po kdve idl na néstupiste, z
ktorého odchadza rychlik, na ktory si ktipili miestenky. Vlak je uz tu, mdzu nastupit’.

Vo vlaku sedia oproti manzelskému paru — je to pan Novotny s manzelkou. Pani Novotna ¢ita
noviny, ktoré si kapila v kiosku na stanici. Vlak vychadza zo stanice. Pan Novotny sa diva z
okna. Za oknom vidi domy, budovy a zahrady mesta, ktoré sa striedajd s Iukami, lesmi a
dedinami. Manzelské pary sa po ceste rozpravaji:

Pani Kolarova: Mdzem sa opytat, kam cestujete?

Pan Novotny: Do Piestan. Vraciame sa dnes z Berlina domov.
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Pani K: Tak mame spoloc¢nu cestu na Slovensko! My sme z Popradu, ale viete, v Piestanoch
sme eSte neboli. S manZelom vSak planujeme, ze tam Coskoro pdjdeme.

Pani Novotna: Piestany st naozaj vel'mi pekné. Mesto ma zaujimavu historiu, kultaru, pekné
parky. Kto byva v PieSt'anoch, mé to mesto rad.

Pani K: Teraz uz vieme, ze PieStany musime navstivit'! Povedali ste, Ze sa vraciate z Berlina.
Boli ste tam na dovolenke?

Pani N: Ano, boli sme navstivit nasho stryka, ktorého sme uz roky nevideli. Berlin je vel'mi
pekné, moderné mesto. Mali sme Stastie, ze sme byvali blizko centra. Zial, stravili sme tam
len kratky Cas.

Pani K: Mali ste ¢as aj na kultaru?

Pani N: Ano! Boli sme v kine, v mizeu, na zaujimavych vystavach. Chodili sme na
prechadzky, ¢asto sme sa prechadzali okolo rieky Sprévy. A vy ste boli v Drazd’anoch?

Pani K: Ano, navstivili sme dcérku, ktora tam Studuje. Chceli sme vediet’, ako sa ma, kde
byva, aké mesto su Drazd’any. Zial’, bola to tiez len kratka névsteva.

Pani N: O, Drazd’any st vel'mi zname mesto. Uréite ste boli v Starom meste.

Pani K: Ano, boli sme sa tam prejst. St tam krasne staré budovy, domy, kostoly, moderné
hotely. V centre mesta maju aj dobré obchody s peknym tovarom. Kuipili sme aj nejaké
darceky, hracky, a oblecenie. UZ nevosli do cestovnej taSky, museli sme si preto kupit’ d’alsi
kufor. Viete, my najprv cestujeme do Ceska. Chceme eite v Brne navitivit mojho brata, ktory
tam pracuje. VSak to poznate, nemdzeme prist s prazdnymi rukami. Ach, eSte som sa

nepredstavila. Volam sa Kolarova a toto je mgj manzel.

Pan N: Novotny a to je moja manzelka. Tak vy ste z Popradu? V Poprade byva moja sestra.
Ked’ sme u sestry na navsteve, chodime do Vysokych a Nizkych Tatier.

Pani K: Tatry vidime z nasho okna. St krasne. Kazdy, kto bol v Tatrach, chce sa tam vratit’.
Vlak sa blizi k Ceskej hranici, do vlaku vchadza pasova kontrola. Kazdy ma cestovny pas v
poriadku. Medzitym sa na hranici vystriedal aj vlakovy presondl. Prichddza ceska
sprievodkyna, ktora chce vidiet’ cestovné listky. Rychlik nema meskanie.

Pani K: Pred odchodom z Drézd’an som kupila na stanici jablkovy kolac¢. Neprosite si?

Pan N: Jablkovy kola¢ mam vel'mi rad. A ako vonia!

Pani K: Nech sa paci!

Pan N: Dakujem pekne. Vidim, Ze budeme mat prijemné cestovanie.

Pani K: To mate pravdu. A o chvil'u sme v Prahe.
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Beschreibung

Zwei Ehepaare treffen sich in einem Zugabteil. Wéahrend Frau Novotna Zeitung liest, schaut
ihr Gatte aus dem Fenster. Frau Kolarova eroffnet das Gesprach, welches sie auch
durchgéngig fuhrt. Die Manner fiihlen sich nur selten angesprochen und lassen vornehmlich
ihre Frauen zu Wort kommen. Frau Kolarova betont wéhrend des Gespréachs sehr hdufig, wie
viel sie auf ihren Reisen fir Verwandte gekauft hat. Sie ist es auch, die den Mitreisenden

Speis anbietet.

Interpretation

Diese Interpretation erwies sich als problemgerecht und januskopfig. Denn einerseits kommt
dem Frauenbild eine progressivere Rolle zu als dem Mannerbild, indem sie Zeitung liest und
kontaktfreudiger ist. Andererseits lasst der Text aber auch das Bild der geschwétzigen Frau
aufkommen, die ihre guten Taten stets hervorheben will und keine Gelegenheit auslasst, um
uber ihre Erlebnisse zu berichten. Zudem wird ihr der weibliche Stereotyp der Bewirtung

zugeschrieben.
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Telefonicky rozhovor

Iveta pise rada listy a tiez je rada, ked’ nejaky list dostane. PiSe si s kamaratmi z rznych
krajin, napr. z Ceska, Pol'ska, Raktiska a aj Nemecka. Odkedy ma doma vlastny pocita¢ a
pristup na internet, pise si s priatel'mi e-maily.

Iveta mala vera narodeniny. Stara mama jej poslala balik, po ktory si teraz ide na postu. Aj
Simona, jej dobra kamaratka z Ceska, bude mat’ o niekol’ko dni narodeniny. Iveta chce poslat
Simone k narodenindm peknu pohladnicu.

Pred odchodom z domu zazvoni telefon.

Iveta: Prosim, Slavikova.

Dusan: Ahoj Iveta, tu je DuSan.

I: Ahoj, DuSan! Ako sa mas?

Iveta a DuSan na poste

Na poste je vela I'udi. Iveta musi ¢akat’ v dlhom rade. Je rada, Ze sa mdze trochu porozpravat’
s DuSanom.

D: Iveta, ja si potrebujem este kupit’ niekol’ko obdlok a znamok. Potom t'a pozyvam na kéavu.
Mam vela fotografii z dovolenky, ktoré ti ukdzem, su vel'mi pekné. Niekol'ko fotografii mam
aj pre teba a niektoré poslem Ingride a Romanovi. Tych dvoch uz poznas, boli u mna pred

mesiacom na navsteve.

I: O, 4no! To su ti dvaja, ktorych si mi vtedy predstavil a s ktorymi si bol na dovolenke
minuly rok. A uz som aj na rade!

I: Dobry den!
Zamestnankyna poSty: Dobry deii!
I: Mam tu balik na meno Slavikova. Prosim, tu mam oznamenie.

Z: Moment, prosim! Nech sa pac¢i! Tu je vas balik. Prosim, eSte to tu musite podpisat.
Dakujem!

I: Este potrebujem kiipit’ znamku na pohl'adnicu do Ceska.
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Z: Nech sa paci!

I: Dakujem! Dovidenia!

Z: Dovidenia!

D: Ten balik je ale vel’ky! Nie si zvedava, ¢o ti stara mama poslala?

I: Som a vel'mi! Ale najprv ideme na kévu a balik otvorim az doma. Kupil si si tie obalky a
znamky?

D: Ano, a teraz uz mozeme ist’!

Beschreibung

Gleich zu Beginn des Textes wird erwahnt, dass lveta sehr gerne Briefe an Freunde schreibt.
Da lveta einerseits Geburtstag hatte, und ihre GroBmutter ihr anldsslich dessen ein Pakett
zugestellt hat und da andererseits eine gute Freundin von lveta bald Geburtstag feiert und
Iveta nun eine Glickwunschkarte an sie versenden maochte, begibt sich Iveta zur Post. Bevor
sie sich aber dorthin begibt, ldutet das Telefon. Thr Freund Dusan ruft an. Er fragt, was sie
gerade macht und schlagt vor, sie zur Post zu begleiten und anschlieBend Iveta auf ein
Getrank einzuladen. Dusan mochte ihr einige Fotografien zeigen und ihr einige ausgewéhlte

schenken.

Interpretation

Dieser Lehrbuchinhalt verdeutlicht, dass es dem weiblichen Geschlecht vermehrt
zugeschrieben wird, Briefe an Freunde zu schreiben und Geschenke zu machen, um den
Kontakt nicht abzubrechen bzw. um jemanden anderen eine Freude zu bereiten. Eine andere
Art der sozialen Schiene fahrt der Mann, indem er klassisch formelle Einladungen ausspricht
und/oder als Begleitperson agieren mdodchte. Wie ersichtlich wird anhand dieses
Lehrbuchauszuges jedem Geschlecht betreffend seines sozialen Verhaltens ein bestimmter

Stereotyp zugeschrieben.
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Ausgewahlte Bildausziige sowie Textbeschreibungen im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von
Tomenendal Yvonne:

Denny program

Dﬁ’j

C ”

Dobré rano! Rano vstanem. Umyjem sa. Potom ranajkujem. Pijem kdvu, mlieko alebo ¢aj a
jem chlieb, maslo, dzem, syr a saldmu. Predpoludnim pracujem v trade. Tam diskutujem,
telefonujem, diktujem alebo piSem. Deti su v Skole. Napoludnie obedujem v reStaurdcii.
Popoludni som v meste alebo nakupujem v obchode. Vecer som nickedy v kine, v divadle
alebo na koncerte. Potrebujem oddych. Casto som doma. Doma varim vederu, upratujem
alebo sedim v izbe a ¢itam noviny. Niekedy pozeram televiziu. Potom som vel'mi unavena a
dobre spim. Dobru noc!

V sobotu a v nedel'n mam volny ¢as. Robim vylety, hram tenis alebo fotografujem. Niekedy
cestujem a navstevujem rodinu na dedine. Mam vzdy plny program.

Beschreibung

Es wird ein Tagesablauf beschrieben. Nachdem der Erzahler — es wird nicht erwéhnt, ob
dieser weiblich oder mannlich ist — aufsteht, sich wéscht und frihstiickt, begibt er/sie sich in
die Arbeit, wo diskutiert, telefoniert und geschrieben wird. Nach der Arbeit begibt sich der
Erzahler meist in die Stadt, wo er/sie Einkdufe tatigt. Am Abend ist man entweder im Kino,
Theater oder ruht sich zuhause aus. Zuhause, wo nicht nur ausgeruht, sondern auch gekocht
und aufgerdumt wird, ist der Erzéhler oft. Am Wochenende wird viel unternommen — sei es

nun Tennis spielen, fotografieren etc.
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Interpretation

Da dem Erzahler dieses Tagesablaufes kein Geschlecht zugeordnet wurde und die oben
gezeigten Bilder deutlich aufzeigen, dass auch Manner sich am Haushalt beteiligen, indem sie
staubsaugen und Lebensmitteleinkdufe tatigen und Frauen Zeitung lesend beim
Frihstickstisch sitzen, orientiert sich Tomenendal deutlich am Prinzip der partnerschaftlichen
Aufteilung und Gleichheit.

Dies zeigt die Autorin auch auf Seite 90 des Buches auf, wo bspw. gezeigt wird, wie der

Mann kocht, wéhrend die Frau Einkdufe tatigt oder Zeitung liest.

Co som robil(-a) cely deii?

vstal(-a) som

umyval(-a) som sa
obliekol, obliekla som sa
Cesal(-a) som sa
ranajkoval(-a) som

iSiel, iSla som do prace

pravocal(-a) som
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obedoval(-a) som

prechéadzal(-a) som sa

stretol, stretla som priatel'a

nakapil(-a) som

18iel, i§la som domov
upratoval(-a) som
varil(-a) som
veceral(-a) som
umyval(-a) som riad
pral(-a) som

zehlil(-a) som
¢ital(-a) som

pisal(-a) som
telefonoval(-a) som
pozeral(-a) som televiziu
diskutoval(-a) som
pocuval(-a) som radio
i8iel, 18la som spat’
snival(-a) som
pral(-a) som

zehlil(-a) som
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Weitere Bildauszuige sowie Textbeschreibungen im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von
Tomenendal Yvonne:

V divadle

Pan Novéak kupil v predpredaji dva listky do divadla a prekvapil svoju manzelu. ,,Kapil som
na dnesny vecer dva listky do divadla.” O¢i pani Novakovej zaziarili od radosti:

,Na aku hru pgjdeme?* ,,Budes urcite spokojna, dnes ma totiz premiéru Keseyova hra — Prelet
na kuku¢im hniezdom.* ,,Vyborne!*

Pani Novéakova sa s radostou pripravuje. Predstavenie sa zacina o 20. hodine. Manzelia
Novékovci cestujil taxikom do divadla. Pan Novak odovzda svoj a manzelkin kabat v Satni a
potom idll pomaly do divadelnej saly a sadnu si do tretieho radu vpravo. V hl'adisku je vel'a
Pudi. Skoro vSetky miesta su vypredané. Pan Novak kupi eSte chytro program, aby si mohol
pozriet s manzelkou herecké obsadenie a autorove poznamky k hre.

Je presne 8 hodin. Opona sa dviha a predstavenie sa zacina. Do sily zneji prvé umelcove
slova.

Predstavenie je vel'mi napinavé a zaujimavé. Nuti Cloveka sa zamysliet. Téma hry je
aktualna. Cez prestavku si pan Novak vypocul manzelkin nézor. ,,Je to skuto¢ne vyborna hra.
Vykony hercov, najmi predstavitelov hlavnych uloh, st ve'mi dobré. Myslim, ze pochopili
autorove myslienky.*

Po predstaveni, spokojne kracajlic domov, diskutujii o zmysle tejto divadelnej hry. Bola to
hlboka myslienka, velka idea, pritazlivé dramatické napétie a dokonalé¢ psychologické
charaktery. Dnes vecer mali Novakovci ozaj velky kulturny zazitok.

Beschreibung

Weil Herr Novak seine Gattin tiberraschen mochte, kauft er zwei Theaterkarten. Wahrend der
Pause der Vorstellung hort sich Herr Novak die Meinung seiner Frau beziiglich der

Auffiihrung genau an.

Interpretation

Hier wird das Bild einer intakten Beziehung gezeigt. Die Harmonie rihrt daher, dass Herr
Novak es nicht voraussetzt, dass die Frau in der Kiiche zustehen hat, sondern dass man dem

Lebenspartner seine Wertschatzung zeigt, indem man ihn ausfiihrt, eine Uberraschung macht

und an seiner Meinung interessiert ist.
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Einige ausgewahlte Bildausziige und Textbeschreibungen im Lehrwerk Slovak for you —
Slovak for speakers of English for beginners and intermediate students (2006) von

Bohmerova Ada:

Beschreibung sowie Interpretation
Schon die erste Seite des Lehrbuches zeigt festgefahrene Stereotypen des Frauen- sowie

Mannerbildes, indem die Frau seitens des Mannes mit einer Blume beschenkt wird.

Einige Seiten spéater zeigt Slovak for you (2006) ebenso ein mit Stereotypen versehenes Bild,

in welchem die Frau zum Mann strahlend aufschaut, als er ihr die Autotir 6ffnet.

Blattert der Leser auf die néchste Seite so wird das Bild einer sehr schonen Frau gezeigt, die

einen mit einem nahezu lasziven Augenaufschlag entgegenblickt.

62



Weitere ausgewéhlte Bildausziige und Textbeschreibungen im Lehrwerk Slovak for you —
Slovak for speakers of English for beginners and intermediate students (2006) von

Bohmerova Ada:

Ja a moja rodina

Ja som Peter Young. Som z USA, z Clevelandu. Teraz som na Slovensku. Studujem
sloven¢inu. Moja rodina nie je velka: moji rodi¢ia — otec a mama, moji surodenci — sestra a
brat a moji stari rodi¢ia — stard mama a stary otec. MQj otec je tiradnik v banke. Moja sestra je
eSte mala, ma 8 rokov. Voléd sa Ann. Je ziaCka. M§j brat méa 20 rokov. Je Sofér, teraz vlastne
taxikar. Vola sa John. Je vysoky, velmi vesely a sympaticky. Zenaty nie je, ale méa uz dievéa.
Je Francuzka, ma 18 rokov a je manekynka. Samozrejme, je Stihla a pekna. Moja starda mama
je otcova mama. Je zo Slovenska, ale uz je Americanka. Byva v USA od roku 1942. Je uz
stard, ma 83 rokov. Je nizka a trochu tu¢nd. Vzdy je velmi veseld, mila a dobra. Mgj stary
otec je otcov otec. On je z {rska, ale uZ je tiez Amerian. Je tu uz 65 rokov. Je velmi Sikovny
a madry. Ma rad histériu. Moji stari rodi¢ia sit manzelia uz 60 rokov a su na penzii. Byvaji v
New Yorku, ale myslim, Ze teraz su na Floride. Aj tam maju byt. Mamin otec a mamina
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mama uz zomreli. Pozrite, tu je nasa fotografia. Su tam aj moji bratranci a moje sesternice,
moji strykovia a moje tety. Moja priate’ka Maria je Slovenka. Studuje na univerzite
angliGtinu. Jej otec je lekar a mama je predavacka. Maria je zo Ziliny. Jej brat ma 14 rokov, je
eSte ziak. Niekedy je vel'mi zly, ale inak je vesely a zabavny.

MJoj otec je vel'mi rad, ze Studujem slovencinu. On nevie po slovensky. Po slovensky vie len
moja stard mama a ja. Viem uz celkom dobre pisat’ a Citat’, len hovorit’ eSte neviem vel'mi
dobre. Ale ¢o nie je, moze byt. A tak sa u¢im.

Beschreibung

Der Student Peter Young portraitiert seine Familie: Sein Vater ist Bankier, seine Mutter
Lehrerin. Wahrend seine Schwester noch in die Schule geht, ist sein Bruder bereits
berufstatig, er arbeitet als Taxifahrer. Seine Lebenspartnerin kommt aus Frankreich und ist ein
schlankes und sehr hibsches Model. Weiters wird beschrieben, dass der GroBvater sehr
fleiBig und intelligent ist. Der Grofmutter werden hingegen die Attribute klein und pummelig

zugeschrieben. Der Vater von Pauls Freundin ist Arzt, ihre Mutter Verkauferin.

Interpretation

In diesem Lehrbuchinhalt zeichnen sich deutlich bestimmte berufliche Rollenbilder der
Geschlechter ab. Wahrend Berufe — wie Arzt, Fahrer, Bankier — Ménnern zugeordnet werden,
sind Frauen meist als Model, Verkauferin oder Arztin tatig. Zudem werden dem mannlichen
Geschlecht Eigenschaften wie intelligent, wissbegierig sowie fleilig zugeschrieben, dem

weiblichen Geschlecht hingegen Attribute wie schlank, hiibsch oder etwas pummelig.
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Na navS$teve

Maria a Peter st v Ziline. Tu je dom, kde byvaji Mariini rodiéia.

M: Tak uz sme tu. Toto je nd$ dom. Pod’, nasi uz urcite cakaju.
Maria zazvoni, dvere sa otvoria.

M: Ahoj, mami, tu sme.

M: Ahojte. Vitajte, konecne ste tu. A toto je urcite Peter. Vitaj. Pod’te d’alej a sadnite si. Otec
je hned’ tu. Pride aj stard mama a stary otec. Aj oni vas chct vidiet'. Tak ako sa méate?

M: My dobre, ale ako sa méte vy tu?

M: Dakujem, celkom dobre. A ty, Peter, ako sa mas na Slovensku?
P: Dakujem, zatial’ dobre.

M: A mZem ti tykat'’? Alebo radsej vykat™?

P: Samozrejme, tykajte mi.

M: Ako sa ti paci Slovensko?

P: VeI'mi. Slovensko je krasna krajina.

M: Fajn, to rada po¢ujem. Musime ist’ spolu na nejaké vylety. No teraz prepacte, idem nieco
pripravit’. Urcite ste hladni. A nie ste smadni? Date si dZus, Caj alebo kavu?

M: Ja si prosim dZus.

P: Aj ja.

M: Nech sa paci. Aha, uz ide aj Misko.
M: Ahoj, Maja.

M: Ahoj, Misko. Ako sa mas?

M: Co ja viem? Dost’ dobre. Len mam pokazeny bicykel. A toto je ten Peter z Ameriky?
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P: Ano, ja som Peter.
M: A ty hovoris po slovensky? Ako to?
P: U¢im sa po slovensky. Ale eSte neviem vela.

M: To nevadi. Ja neviem po anglicky ni¢. Ale na buduci rok sa zaénem ucit’. Vies ¢o? Kym
mama pripravi veceru, pod’ do gardze, dobre? Mozno mi pomozeS. Ten bicykel musim
opravit’.

P: Dobre, idem.

Beschreibung

Maéria stellt ihrer Familie ihren amerikanischen Freund Peter vor. Die erste, die Peter herzlich
empfangt ist Marias Mutter, die ihren Gatten fur seine Abwesenheit entschuldigt. Marias
Mutter bittet den beiden gleich Speis und Trank an. Marias Bruder kommt hinzu. Schnell

spannt er Peter ein, damit dieser ihm bei der Reparatur seines Fahrrades hilft.

Interpretation

Die Struktur sozialer Beziehungen vermittelt innerhalb des Familienbildes, dass es die Mutter
ist, die stets fir die Familie da ist. Die véterliche Verantwortung bei der Familienstruktur wird
vernachlassigt, wodurch die dem weiblichen Rollenbild stereotyp zugeschriebene
Erziehungstatigkeit des Nachwuchses bekraftigt wird. Bezuglich der Tatigkeiten im Haushalt
werden abermals stereotype Rollenbilder gefestigt, worin méannliche Personen sofort zum
Reparieren beauftragt werden, dem weiblichen Geschlecht die Bewirtung der Géste

zugeschrieben wird.
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Auf Seite 80 findet sich folgendes Bild wieder. Die Frau — mit einem Kochl6ffel in der Hand
— schreit ihren — noch um die Mittagszeit im Bett liegenden — Mann an, er mdge doch

aufstehen.

Ausgewahlte Bildausziige und Textbeschreibungen im Lehrwerk Slovencina pre cudzinov

(2005) von Tomas Dratva und Viktoria Buznova:

Kde budeme obedovat’?

Pan Hordak:

-Chodime uZ cely defi, som unaveny a hladny ako vlk! Pozri sa, tu je ten novy hotel! Citali
sme o nom v novinach. Pod’, tu budeme obedovat’!

Pani Horékova:
-Tu? Nie, tu je iste vSetko drahSie ako v inej reStaurdcii. MozZeme jest’ aj v bufete.

-V bufete? Nie! Raz sme v meste a mgZeme jest’ v dobrej reStauracii.
-Pozri, to je ndhoda! Sedia tu Kovacovcei. Dobry dei, je tu eSte vol'né miesto?

-Dobry defi! Samozrejme, je tu vol'né miesto. Sadnite si! Tesime sa, Ze vas vidime. Co robite
V meste?

-To viete, moja zena ma vel'a pefiazi a musi kupit’ vSetko, Co vidi.
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-To nie je pravda. Deti aj my potrebujeme uz nie¢o nové.

-Dobry deii! Budete obedovat’? Budete nieco pit'?

-Dajte ndm, prosim, jedalne listky! Mamicka, ¢o budes pit? Vino?
-Nie, teraz si prosim dzis a mozno po obede si dam kévu.

-Jeden dzus a pre mna pohar bieleho vina.

-Prosite si nejaké predjedlo? Mame Sunku, vajcia, $alat, salamu. Vyberte si!
-Prosime si dvakrat Sunku a pecivo.

-Ja som mala ten Salat. Bol vyborny, skuste ho!

-Nie, d’akujem. Nemam rada Salaty.

-Ako sa mate? Co robi Katka? Davno som ju nevidela.

-Dakujem, mé sa dobre, ale ma vela prace...T4 $unka je naozaj dobra!
-Uz ste si vybrali? Co vam moZzem priniest’?

-Prosim si misovu polievku a zeleninova polievku, pre mna rezen a zemiaky a raz pecené
méso s ryZou. A dvakrat kompot.

-Dobru chut’!

Beschreibung

Da das Ehepaar Horak bereits den ganzen Tag auf den Beinen steht und Herrn Horak der
Magen knurrt, beschlie3t er in ein Restaurant essen zu gehen. Frau Horak wirft allerdings den
Einwand ein, dass dort alles viel zu Uberteuert sei und meint, dass man doch auch in der
gegeniiberliegende Gaststatte gut und preiswerter speisen konnte. Herr Horak beharrt
allerdings darauf, im Restaurant zu speisen. Dort angekommen, treffen sie die Kovacs — ein
ihnen bekanntes Ehepaar. Auf die Frage von Herrn Kovac hin, was beide in die Stadt gefiihrt
héatte, entgegnet ihm Herrn Horak, dass seine Gattin kaufstichtig sei und all ihr Geld verprasst.
Frau Horék ist dadurch peinlich bertihrt und dementiert die Aussage, indem sie meint, dass

die Kinder und sie endlich neue Sachen brauchten. Herr Horak fragt das "Mdtterchen” — wie
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er seine Partnerin zu nennen pflegt —, was sie trinken mdchte und ordert anschlielend bei der

Bedienung.

Interpretation

Der Lehrbuchinhalt weit keine Gleichheit der Eheleute auf. Denn Herr Horak tritt alle
Entscheidungen, ignoriert die Vorschlage seiner Ehefrau ganzlich, ordert flr sie und stellt sie
offentlich blol3, indem er sie vor anderen als kaufsuchtig und egoistisch deklariert. Zudem
pflegt er sie noch als Mutterchen zu nennen. Durch all dies untergrébt er ihre Autoritét. Frau

Horéak bietet ihm zudem kein Paroli.

Zu der oben aufgezeigten Beschreibung kollidieren folgende Texte:

Vecer

R . :
Je vecer. Skoro celd rodina je v obyvacej izbe. MuZi sedia pri okne a hraju karty. Stard mama
nieco $ije a pocuva radio. Zuzka sa hra. Ma loptu, kocky a iné hracky. Nad stolom vpravo visi
pekny velky obraz. Pri stole stoja stoli¢ky. Na stole je obrus a vaza.

Kovacovci uz vecerali a pani Kovacova je teraz v kuchyni. Pani Kovacovd umyva riad.
Taniere, pohare a hrnce su uz ¢isté. Teraz umyva pribor. Na sporaku vrie voda. Matka, otec a
stary otec piju veéer kavu alebo ¢aj. Niekedy Eva pomaha v kuchyni, ale dnes nie je doma. Je
v Klubovni. Iste pride domov neskoro.
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Beschreibung

Es ist Abend. Die ganze Familie sitzt gesellig beieinander. Mit einer grofRen Ausnahme: Die
Mutter steht alleine in der Kuiche und spiilt das Geschirr, wahrend die Ménner Karten spielen,
die GroBmutter strikt und die Tochter spielt. Es wird erwéhnt, dass die alteste Tochter

desofteren der Mutter in der Kiiche hilft. An diesem Abend ist sie allerdings auRer Haus.

Mama vcera umyvala okna, prala a zehlila. Samozrejme, ze otec i mama boli v€era unaveni.
V televizii bol krasny film. Vsetci sme sedeli a pozerali sme film. O chvil'u uz mama spala a

potom spal aj otec. Janko tiez pozeral, ale hovoril, Ze film nie je pekny.

Peter nebol doma. Mé nejaka ddlezithh pracu v laboratériu a chodi domov neskoro. Niekedy
hra s otcom alebo s dedkom S$ach, ale ¢astejSie poctiva hudbu. Ma krasny novy magnetofon.
To je Zivot! Nemusi Studovat, nema Skusky, mé peniaze! Ale rano musi kazdy den vstavat’ a

¢asto musi cestovat’.

V¢era Peter dlho telefonoval. Vratil sa domov neskoro.

Dnes rdno som sa vazila: to je straSné! UZ som zase o dva kila t'az§ia! Samozrejme: vcera
kdva a zmrzlina s Mariou, vecer tri kusy torty, ktort priniesla stard mama. Stara mam je
vyborna kucharka. Aj vecer uvarila taka ve€eru, no, fantdzia! Od zajtra nebudem nic€ jest’. Ale

v chladnicke je eSte kus torty.
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Beschreibung

Es wird ein Tagesablauf einer Familie beschrieben. Gestern hat die Mutter alle Fenster
geputzt, gewaschen und gebugelt. Im né&chsten Satz wird erwéhnt, dass Vater und Mutter am
Abend mide sind, von welcher Téatigkeit der Mann mide wurde, wird allerdings nicht
beschrieben. Im weiteren Verlauf wird hauptséchlich auf die beruflichen sowie
freizeitgestalterischen Tétigkeiten des Sohnes eingegangen. Im Rahmen der Beschreibung des
Tagesverlaufs der dltesten Tochter wird nur erwahnt, dass diese gestern viel zu viel gegessen

hat und zu viel wiegt.

Dobru chut!

-Mamicka, uz som vel'mi unavena a hladna.

-Pozri! Tu je bufet! To mdzes vypit’ mlieko alebo kakao a zjest’ maslovy chlieb. A vedla je
pizzeria, kiipim ti mall pizzu, Spagety alebo hranolky, dobre?

-Nie, nechcem mlieko ani kakao. A pizzu sme mali vecer. Chcem hamburger a jahodovy
koktail! A chcem tiez zmrzlinu!

-Nehovor chem, nechcem! Hovor prosim si, neprosim si! Zmrzlinu nemdzes, lebo kasles. A
hamburger nie je zdravy.

-Ale je dobry! Tak si dam hranolky a potom ideme do cukrarne. A prosim si zakusok a kolu.

-Ale len jeden zakusok, pretoZe potom nebudes obedovat’.

Beschreibung

Hier wird die "strenge™ Hand einer Mutter aufgezeigt, die es ihrer Tochter nicht erlaubt, dass

ZU essen, was sie so gerne moéchte.
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Dobru zabavu...

Peter: Mami, nevies, kde je moja nova biela kosel'a? Nie je v skrini ani v zasuvke.
Pani Kovacova: Je v izbe! Lezi na malej skrinke. VEera som ju vyzehlila.

Eva: Mama! Pozicia$§ mi tvoje nové topanky? A mdzem si vziat’ tvoju kabelku?
Pan Kovag: Co je tu taky krik? Kam idete?

Eva: Ty nevies? Peter dostal odmenu a pozval nas na veceru.

Pani Kovacova: Koho ,,nas“? Otca a mna?

Eva: No, mna. Katku a Karola. Ideme na veceru do Starej vinarne.

Pani Kovacova: Preco ste ni¢ nepovedali? Naco varim? Tak dobrd zabavu!

Peter: Katka a Karol uz zasa meskaju! Je tu chladno, ale difam, ze tu nebudeme dlho ¢akat’.
Eva: Aha, uz idu! Ahojte!

Katka: Prepacte, Ze meSkame. Nemohla som skor odist’ z nemocnice.

Peter: Méte len kabaty?

Eva: Ano, ja mam iba kabét.

Karol: Pockaj, Peter! Ja mam eSte aktovku a Katka ma daZdnik. To vSetko mdZeme dat’ do
Satne.

Peter: Mate, prosim, vol'ny stdl pre Styri osoby?
Casnik: Nech sa pa¢i! Tam vzadu pri orchestri alebo tu vpravo. Tu je tichsie.

Peter: Myslim, e zostaneme tu pri prvom stole. Prineste nam, prosim, jedalne listky! Co si
date?

Eva: Najprv Sunku, potom rezei, zemiaky a Salat. A potom mozno zékusok.
Peter: Preboha, Eva! A ¢o tvoja stihla linia?

Eva: To len dnes! Od zajtra budem hladovat’!
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Karol: Myslim, ze sktisim ,,Tajomstvo Sefkuchara.*

Katka: To je dobré. Uz som to jedla. Aj ja si to prosim.

Beschreibung

Aufgrund seiner erst kirzlich erhaltenen Gratifikation mochte Peter seine Freunde und seine
Schwester zum Essen einladen. Bevor er aufbricht, fragt er seine Mutter, ob sie nicht wiisste,
wo sein Hemd sei. Die Mutter erwidert ihm, sie habe es gestern gebiigelt und weggerdaumt.
Die Mutter wirft ihm vor, er hétte es ihr doch sagen kénnen, dass die beiden auswarts essen;
so habe sie nun unnétigerweise fur die ganze Familie gekocht. Im Restaurant angekommen,
aullert Peters Schwester, was sie gerne essen wirde. Ihr Bruder meint daraufhin, sie sollte
lieber auf ihre Linie achten. Eva rechtfertigt sich, indem sie behauptet, der Abend sei eine

grol’e Ausnahme. Peter bestellt fur alle.

V obchodnom dome
V OBCHODNOM DOME

Pan Kova¢ a Peter rdno vstali, umyli sa o oholili sa. Kym sa obliekali, pani Kovacova
pripravila ranajky. Ked’ sa muzi naranajkovali, odisli do prace. Potom vstal Janko. Umyl sa,
dal si knihy do aktovky a po ranajkach odisiel do Skoly. Eva si sadla k stolu a zacala sa ucit’.
Pani Kovacova sa rychlo obliekla o odiSla do mesta. Pred obchodnym domom stretla pani
Horakovu. Vypocujme si ich rozhovor.

-Dobré rano, pani Horakova! Uz som vas davno nevidela. Co robite? Ako sa mate? Co robi
rodina?

-Dakujem, len tak-tak. Uz od rana chodim po meste. NemoZem prist do mesta kazdy defi, a

preto teraz musim vsetko nakupit. Manzel dnes nemohol ist’ so mnou, ma vela prace. O par
tyzdinov budu Vianoce a pred sviatkami bude vSade vel’a 'udi.
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-Veru. Aj ja chcem na buduci tyzdeti kiipit’ daréeky. Co kupujete, pani Horakova?

-Pre muza som kupila pekny elektricky holiaci strojéek, pre Ivana lyze a topanky. Pre Katku
mam latku na kabat. Teraz chcem eSte kapit' nejaké maliCkosti: potrebujem kravatu, Sal,
rukavice a nejaké knihy pre deti. Este neviem, ¢o kiipim babke a dedkovi. Mo6Zete mi poradit,
pani Kovacova?

-Na druhom poschodi som videla pekné zaclony. Nechcete nieCo také? Pozrite sa aj do
nového obchodného domu. Nie je d’aleko odtialto. Ja idem eSte dolu do samoobsluhy.
Potrebujem maslo, chlieb, mlieko, cukor, méso a zeleninu. Chcem dnes vsetko uvarit’ a dat’ do
poriadku byt. V sobotu a v nedel'u si chcem oddychnut. Mozno pdjdeme k Svagrovi na chatu.

-Aj ja mam tolko prace! Ked’ sa vratim domov, musim rychlo uvarit’ obed, potom vyperiem a
vyzehlim bielizen. V zéhrade teraz uz nie je tol’ko prace, ale v dome a okolo domu je vzdy ¢o
robit’. Niekedy neviem, kde mi hlava stoji. Vy mate dnes vol'no, pani Kovacova?

-Len doobeda, potom mam v Skole nejakil pracu. Musim opravit’ kopu zoSitov a na ceste
domov kipim nieco na veceru. A nesmiem zabudntt’ priniest’ kvety pre start mamu. Ma dnes
narodeniny. Predstavte si, uz ma sedemdesiat rokov. Ked’ mi Eva pomdze, uSijeme vecer pre
Zuzku Saty. Ale teraz uz idem, lebo ni¢ neurobim.

-Pozdravujte odo mna celu rodinu, pani Kovacova.

Beschreibung

Frau Kovac¢ und Frau Horak treffen sich beim Einkaufen. Frau Kovac¢ erwihnt, dass sie heute
viel an Hausarbeit zu erledigen hatte, da die Weihnachtszeit immer naher ruckt. Ideen werden
beziiglich der Weihnachtsgeschenke fiir die Familie ausgetauscht. Analog zu Frau Kovac
erwahnt Frau Horak, wie viel Hausarbeit noch auf sie warten wiirde. Daraufhin erklart Frau
Kovag, sie kenne das gleiche Problem und wiisste vor lauter Aufgaben im Haushalt nicht, wo
ihr der Kopf stiinde. AbschlieBend fragt Frau Horék, ob ihre Bekannte heute frei hatte.
Daraufhin entgegnet ihr diese, dass sie nur am Vormittag frei genommen hat und dass sie

auch beruflich haufenweise mit Aufgaben zugedeckt wird.
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Pocuvajte, ¢o hovori pani Nova a pani Mikova!

Pani Mikova: Dobré rano, pani Nova! Idete do mesta? Co budete robit?
Pani Nova: Dobré rano! Ako obycajne, idem nakupovat’.
Pani Mikova: Aj ja idem nakupovat. Pod’'me spolu!

Pani Nova: Potrebujem nejaké potraviny. Kam pojdeme?

Pani Mikova: Pod’'me sem! Tu je dobry obchod. Skoro kazdy den tu kupujem mlieko, pecivo a

chlieb. Uz ste tu boli?

Pani Nova: Nie, tu som eSte nenakupovala. Kupujete tu aj méso? Maji pekné miso?

Pani Mikova: Ano, vzdy je erstvé. Tu &asto kupujem. Aj moje susedky tu oby¢ajne kupuja
maso.

Pani Nova: Naozaj, méso je pekné, aj salamy a parky. VSetko je Cerstvé. ESte potrebujem
zeleninu a ovocie. Kupujete zeleninu v obchode?

Pani Mikova: Niekedy kupujem zeleninu v obchode, ale najc¢astejSie kupujem na trhu. Pod’te,

trh nie je d’aleko.

Pani Nova: Dobre. Potrebujem aj ovocie a kvety.
Pani Mikova: Myslim, ze uZ mam vsetko. Budete eSte nie¢o kupovat™?
Pani Nova: Neviem, musim sa pozriet. Vzdy si piSem, ¢o potrebujeme. Aha, eSte potrebujem

kévu a nejaké bonbony pre deti.

75



Beschreibung

Wie so oft wird in diesem Lehrbuch beschrieben, wie intensiv sich Frauen mit dem Thema

Einkaufen beschaftigen.

Pani Kovacova vstava kazdy den prva. Rychlo sa oblicka a umyva. Potom ide do kuchyne,
kde pripravuje ranajky pre cela rodinu. Pre manzela a pre deti pripravuje aj desiatu. Obycajne
chodi rdano do samoobsluhy naproti domu a kupuje mlieko, maslo a pecivo.

Dnes nejde dolu, v¢era vsetko kupila. Pre muza a pre Petra pripravuje kavu, pre Janka kakao.
Potom bali maslovy chlieb so syrom a pridava jablko.

Je Sest’ hodin. Musi zobudit’ Petra a manzela. Peter vstavaj! Chod’ a zobud’ otca! Potom sa
prid’te naranajkovat’! Uz je Sest’ hodin.

Muzi su v kapelni. Peter sa kazdé rano sprchuje. Otec sa umyva a €isti si zuby. Pan Kovac sa
holi, ale Peter uz nema cas.
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Beschreibung

Abermals wird der Alltag der Familie Kova¢ beschrieben. Frau Kovac ist die erste, die in der
Frih aufsteht, sich schnell wéscht und anzieht, um dann geschwind das Frihstuck fur die

gesamte Familie vorzubereiten. Erst als all die Arbeit getan ist, weckt sie Sohn wie Mann auf.

Cesta

Véera poobede zabalila pani Kovacova do kufra veci pre seba, pre manzela, pre Janka a
Zuzku. Do druhého kufra dala veci pre Petra. Pan Kova¢ medzitym kupil listky a miestenky a
Peter poslal lyZe poSou. Eva mala v€era poslednt skusku v zimnom semestri — nast’astie ju
urobila dobre.

Beschreibung
Familie Kova¢ geht auf Reisen. Es wird beschrieben, wie Frau Kovac¢ die Koffer fir die ganze

Familie zusammenpackt.
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Na navS$teve

Pani Horakovéa pripravila malé obcerstvenie. VSetci jedli oblozené chlebicky, kolace a pili
kavu a limonadu. Potom sedeli v zahrade. Muzi hrali karty a Zeny sa rozpravali. Zuzka sa
hrala a trhala kvety. Katka s Evou boli v izbe a pocuvali nové platne a kazety. Bolo to

prijemné popoludnie a vsetci 'utovali, ze tak rychlo ubehlo.

Beschreibung

Frau Horak bewirtet ihre Gaste, die Familie Kovac, stets mit Trank und Speis, wahrend die
Manner gemitlich Karten spielen.
Interpretation zu all den oben angefiihrten Beschreibungen

Die Erziehende stellt wiederum die Mutter dar, die Arbeit und Familiensorge miteinander
vereint. Daraus lasst sich ableiten, dass familiare Erziehungsaufgaben und daraus
resultierende Konflikte primér das weibliche Elternteil betreffen und von ihr selbst bewaltigt
werden. Das hierarchisch gezeichnete Familienbild zeigt die Dominanzleiter aber
folgendermalien: Ganz oben mit groRter Dominanz steht der Vater, darunter befindet sich die
Mutter, dann der Sohn, gefolgt von der Tochter, die stets auf ihr Gewicht zu achten hat sowie

der Mutter in der Kiiche zur Hand gehen soll.
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Weitere Bildausziige und Textbeschreibungen im Lehrwerk Slovencina pre cudzinov (2005)

von Tom4$ Dratva und Viktoria Buznova:

Co robite?

Katka: Ahoj mama! Tu Katka. Co robis?

Mama: Servus, Katka! Varim veceru.

Katka: A ¢o robi otecko? A Janko?

Mama: Otec sedi a ¢ita noviny. Janko piSe ulohu. A Co robis ty?
Katka: Idem do kina. Ahoj, mami! Pozdravujem otecka a Janka!
Mama: Ahoj, Katka! Dakujem!

Beschreibung
Katka, Tochter eines Ehepaares, ruft zuhause an, um sich zu erkundigen, wie es ihrer Familie
ergeht. Katkas Mutter hebt ab und berichtet ihr, dass der Vater Zeitung liest, Janko, der

jungere Bruder, Hausaufgaben schreibt, wahrend sie selbst in der Kiiche steht und kocht.
Interpretation:
Hier wird das alt tradierte Familienbild gezeigt. Die kochende Mutter sowie der Zeitung

lesende Vater zeigen dies, sowie auch der Umstand, dass es Katka ist, die die soziale Schiene

fahrt, indem sie zuhause anruft, um sich zu erkundigen, wie es der Familie geht.
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Dobru zabavu...

-Ahoj, Palko! Co tu robid? Ako sa ma§? Davno som t’a nevidel. Pod'me do kaviarne,
porozpravame sa.

-Ale nie, v kaviarni je hluk. Je tam vela I'udi a hudba. Nebudeme sa moct’ rozpravat’. Pod'me
do espresa.

-Mal si pravdu. Tu je vel'mi prijemne.

-Prosim si dve kavy a minerdlku. Mate sparty? Nie? Tak si prosim dalily. A prineste mi
zapalky.

-Nedame si poharik vina?

-Je piatok vecer. Zajtra nemusime skoro vstavat. Pod’te na pohéarik vina!
-P§jdeme do vinarne alebo do baru?

-To je dobry napad! Chod’te do baru a obsad’te stdl, ja zatelefonujem do internatu. Mozno
pridu nejaké dievcence.

-Dievcatd, budete pit’ biele alebo ¢ervené vino?

-To je jedno. Objednaj, co chces. My ideme teraz tancovat’. A potom bude aj program.
-Budeme aj vecerat™?

-Vecerat™? Ty si sa zblaznil! Ved neméame peniaze. Potom v internate zjeme chlieb, syr a
vajcia.

Beschreibung

Im oberen Dialog treffen sich zwei Freunde, die sich schon seit langerer Zeit nicht gesehen
haben. Sie ordern etwas zum Trinken sowie Zigaretten. Im darunter folgenden Dialog
beschliellen drei Freunde eine Bar aufzusuchen. Dort angekommen, rufen sie einige Madchen

an, die nachkommen sollen. Ihnen werden Getrénke geordert.

80



Interpretation
Anhand dieser kurzen Lehrbuchtexte hebt sich bereits signifikant das typische Mannerbild ab.
Alkohol, Zigaretten, das stete Einladen von Méadchen gehort zu den draufgéngerischen

Stereotypen des Mannes einfach dazu.

Hura, mame novy byt!

Péan Kovac: Dobry vecer, mama! Dobry vecer, deti! Pozrite!

Janko: Co je to, otecko?

Pan Kovac: To je kI'u€ a to je plan. Mame novy byt! Pozrite! To je predizba. Vpravo je
zachod a kupel'na. Potom je kuchyna.

Pani Kovacova: Je vel’ka?

Pan Kovaé: Ano, je vel’ka a pekna. A vedla je balkon. Cislo tri je jedélen a &islo $tyri je
obyvacia izba. VVzadu je terasa.

Eva: A ¢islo pat’ je spaliia, Cislo Sest’ je moja izba. Je vel'mi velka. Tvoja izba je Cislo sedem.
Janko: A Cislo osem je moja izba?

Pan Kovag: Ano, Janko, to je tvoja izba.

Janko: Hurd, médme novy byt! Pod’'me sa pozriet’!

Pani Kovacova: Nie, teraz je vecer. Do bytu pojdeme vSetci rano.

Beschreibung
Herr Kova¢ kommt nachhause und verkiindigt ganz stolz, dass die Familie umzieht. Er zeigt
Plan und Schlissel der neuen Wohnung. Der Sohn will sich sofort die Wohnung anschauen,

die Mutter verbietet dies allerdings.
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Interpretation

Zur Struktur des Sozialverhaltens l&sst sich im Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) die
Darstellung des Familienpatriarchats feststellen. Alle Situationsbeschreibungen beinhalten die
méannliche Vorrangstellung im Hinblick auf Entscheidungsgewalt, Durchsetzungsfahigkeit,
Selbstbewusstsein sowie Selbstsicherheit der eigenen Fahigkeiten. Der Mutter kommt

hingegen der Ruf der Spielverderberin zu.

Tatigkeitsfelder im Haushalt
Im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Ludtke Christa wurden folgende

Haushaltstatigkeiten dargestellt:

Beteiligung der Manner am Haushalt

Beteiligung der Frauen am Haushalt

ausmalen

ausmalen

einkaufen einkaufen
kochen kochen
tapezieren tapezieren

Auswertung der dargebrachten Haushaltstétigkeiten :

Obwohl dem Thema Haushalt im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) nur eine

marginale Bedeutung zukommt,

partnerschaftlich aufgeteilt.

die Tatigkeitsfelder im Haushalt doch

Im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne wurden folgende

Haushaltstatigkeiten dargebracht:

Beteiligung der Manner am Haushalt

Beteiligung der Frauen am Haushalt

einkaufen

einkaufen

Geschirr waschen

Geschirr waschen

Kinder hiiten

Kinder hiten

kochen kochen
putzen putzen
reparieren reparieren
staubsaugen staubsaugen

Wasche waschen

Wasche waschen

Auswertung der dargebrachten Haushaltstatigkeiten:

Da in diesem Lehrbuch beide

Geschlechter gemeinsam zu den anfallenden

Haushaltstatigkeiten beitragen, trdgt Tomenendals Lehrwerk bereits vielfach zum

gewandelten Rollenbild von Frau und Mann sowie zur Forderung partnerschaftlicher

Aufteilung hinsichtlich eines gemeinsamen Haushalts bei.
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Im Lehrbuch Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate

students (2006) von Bohmerova Ada wurden folgende Haushaltstéatigkeiten festgelegt:

Beteiligung der Manner am Haushalt Beteiligung der Frauen am Haushalt

einkaufen einkaufen

Gaste bewirten

Kinder hiten

kochen

putzen

reparieren

Auswertung der gezeigten Haushaltstatigkeiten:

Im Lehrbuch Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate
students (2006) von Bohmerova Ada wird das traditionelle Familienbild dargestellt, indem
auch hier die Hausarbeit seitens der Frau tbernommen wird. Im Gegensatz dazu finden sich
nur wenige Haushaltsaktivitaten bei der Darstellung des Tagesablaufes eines Mannes wider.
Im Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) von Tomas Dratva und Viktoria Buznova

wurden folgende Haushaltstatigkeiten festgelegt:

Beteiligung der Manner am Haushalt Beteiligung der Frauen am Haushalt

blgeln

einkaufen

Fenster putzen

Gaste bewirten

Geschirr spilen

Kinder hiten

kochen

Koffer packen

nahen

putzen

stricken

reparieren

Auswertung der gezeigten Haushaltstatigkeiten:

Betreffend der Tatigkeitsfelder im Haushalt — wie bspw. kochen, servieren, einkaufen,
abwaschen, aufrdumen etc. — wird im Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) das
stereotype Rollenbild der Geschlechter reprasentiert, sodass die einzige mannliche Doméne
betreffend der Hausarbeit das Ausfiihren von Reparaturen ist. Angesichts solch einer
fehlenden partnerschaftlichen Aufteilung der zu erledigenden Tétigkeiten im Haushalt
vermittelt dieses Lehrbuch den Eindruck, dass die gesamte Verantwortung fur den Haushalt
bei der Frau liegt. Weil nun aber Familien in diesem Lehrbuch nach dem traditionellen Bild
parodiert werden, bietet sich dadurch genligend Anlass, das Rollenbild der Geschlechter auch

im Fremdsprachenunterricht ausfiihrlich zu thematisieren bzw. kritisch zu reflektieren.

83




Freizeitaktivitaten

Im Nachfolgenden werden sé&mtliche mit mé&nnlichen sowie weiblichen Personen im
Zusammenhang gebrachte Freizeitaktivitaten erhoben und ndher analysiert. Insofern zeigt die
nachfolgende tabellarische Ubersicht einerseits die den Texten als auch den Bilddarstellungen
entnommenen Freizeitaktivitdten, welche entweder dem weiblichen oder mannlichen
Geschlecht deutlich zuordenbar sind.

Im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Ludtke Christa wurden folgende

Freizeitarten festgelegt:

Freizeitaktivitdten mannlicher Personen Freizeitaktivitaten weiblicher Personen
Fahrrad fahren Fahrrad fahren

FuBball spielen FuBball spielen
Gartenpflege Gartenpflege

laufen laufen

rodeln rodeln

schwimmen schwimmen

Skifahren Skifahren

tanzen tanzen

Tennis spielen Tennis spielen
Volleyball spielen Volleyball spielen
wandern wandern

Wassersport betreiben Wassersport betreiben
Weiterbildung genieRRen Weiterbildung genief3en
zelten zelten

Auswertung der im Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) vorkommenden Freizeitarten:
Die in diesem Lehrbuch ausgetibten Freizeitaktivitdten werden bei beiden Geschlechtern
gleich vielféaltig dargestellt. Daraus lassen sich bereits Modernisierungstendenzen sichtlich
erkennen. Darlber hinaus wird in diesem Lehrbuch der Bereich der verschiedenen Sportarten
innerhalb der Geschlechterreprasentation nicht wesentlich thematisiert, wodurch auch eine
Rollenbildfixierung im Sport unterbleibt.

Im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von Tomenendal Yvonne wurden folgende Freizeitarten

dargestellt:

Freizeitaktivitaten mannlicher Personen Freizeitaktivitaten weiblicher Personen
div. Kulturveranstaltung aufsuchen div. Kulturveranstaltung aufsuchen
Eishockey spielen Eishockey spielen

eislaufen eislaufen

Fahrrad fahren Fahrrad fahren

FuRball spielen FuRball spielen

Gymnastik Gymnastik

Kinobesuch Kinobesuch

lesen lesen

Museumsbesuch Museumsbesuch

schwimmen schwimmen
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Skifahren Skifahren
tauchen tauchen
Tennis spielen Tennis spielen
Theaterbesuch Theaterbesuch

Auswertung der dargebrachten Freizeitarten:

Die Kategorie Freizeit vermittelt im Lehrbuch Slovencina neu (2007) von Tomenendal
Yvonne ein sehr ausgewogenes Geschlechterbild. Analog zum Lehrbuch der slowakischen
Sprache (2008) von Ludtke Christa wird auch bei Tomenendal der Bereich Sport nicht
wesentlich thematisiert, wodurch abermals eine Rollenbildfixierung im Sport unterbleibt.

Im Lehrbuch Slovak for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate

students (2006) von Bohmerova Ada wurden folgende Freizeitarten gezeigt:

Freizeitaktivitaten mannlicher Personen Freizeitaktivitaten weiblicher Personen

Basketball spielen

Briefe schreiben

Fahrrad fahren

lesen
schwimmen schwimmen
tanzen
Tennis spielen
verreisen verreisen
wandern wandern

Auswertung der dargebrachten Freizeit- bzw. Sportarten:

Anhand der oben angefuhrten Tabelle l&sst sich deutlich erkennen, dass im Lehrbuch Slovak
for you — Slovak for speakers of English for beginners and intermediate students (2006)
weibliche Personen mit Freizeitarten — wie lesen, tanzen — in Verbindung gebracht werden.
Ménner werden in diesem Lehrwerk weitaus sportlicher dargestellt, indem sie mehrere,
verschiedene Sportmdglichkeiten ausiben — wie bspw. Basketball, Tennis, Radfahren etc.
Angesichts dessen verfestigt sich das stereotype Rollenbild von der mehrheitlich inaktiven

Frau und vom agilen, sportinteressierten und vielseitig représentierten Mann.

Im Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) von Tomas Dratva und Viktoria Buznova

wurden folgende Freizeitarten aufgezeigt:

Freizeitaktivitdten mannlicher Personen Freizeitaktivitdten weiblicher Personen

Basketball spielen

Briefe schreiben

Bucher lesen Bucher lesen

Fahrrad fahren

Fitness

FuBball spielen
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Gymnastik
Karten spielen

malen
Motorrad fahren

nahen
Radio horen
Schach spielen

stricken
wandern wandern
Zeitung lesen
zelten zelten

Auswertung der dargebrachten Freizeitarten:

Sporttreibende Ménner Uberwiegen in diesem Lehrbuch deutlich. Denn die Freizeitarten,
welche mit weiblichen Personen verbunden werden, sind berwiegend Gymnastik, tanzen,
néhen, stricken, malen etc. Wohingegen Manner Freizeitaktivitdten — wie bspw. Basketball,
Tennis spielen, Motorrad fahren — bevorzugen. Sportlichkeit wird ergo kaum mit dem
weiblichen Geschlecht in Bezug gesetzt. Die Lehrbuchdarstellungen verfestigen demnach das
stereotype Rollenbild von der mehrheitlich unsportlichen Frau, wobei eigentliche

Haushaltstatigkeiten als typisch weibliche Freizeitaktivtaten deklariert werden.
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9.1. Querschnittanalyse der Stereotypenkategorien
Nachdem nun nach einer chronologischen Abfolge der erwéhlten Lehrbiicher die
entsprechenden Daten erhoben und anschlielend kurz interpretiert wurden, soll nun der
Versuch unternommen werden, die Ergebnisse lehrbuchibergreifend nach den Kategorien
betreffend einzelner Stereotype zu integrieren, sodass eine konzeptionelle Basis fir die
empirische Untersuchung erstellt werden kann. Die Grundlage fir die anschlieRende
Untersuchung bilden wiederum die Kategorien:

» Erscheinungsbild
Darstellungsbild
Berufstatigkeit
Sozialverhalten
Haushalt

YV V. V VYV V

Freizeitaktivitaten

Erscheinungsbild

In allen herangezogenen Lehrbuchern wurde hinsichtlich der GroRRendarstellung von Mann
und Frau keine Uberwiegend groRere Darstellung der mannlichen Personen festgestellt. In
Hinblick auf die verschiedenen Figurdarstellungen Uberwiegt in allen Lehrblichern die
Darstellung schlanker weiblicher Korper. Werden Frauen stets schlanker als Ménner
dargestellt, so wére in diesem Variable eine gewisse Stereotypisierung vorhanden, sodass
korpulente Frauen kein Platz im gesellschaftlichen Frauenbild eingerdumt wird. Daraus wird
geschlossen, dass ein schlanker Korper ein wichtigeres Leitbild fir die Frau ist als fir den
Mann selbst.

Bei der Bilddarstellung extremer Korperformen — wie bspw. muskulés — Uberwiegen

hingegen mannliche Darstellungen.

Im Zuge der Ermittlung der Korperhaltung wurde folgendes eruiert: In allen analysierten
Lehrbichern finden sich Uberwiegend statisch dargestellte Personen — und zwar beider

Geschlechter. Darliber hinaus wurde evident, dass mannliche Personen wesentlich mehr
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Raum einnehmen, indem sie bspw. breitbeinig stehen oder asymmetrische Positionen

einnehmen.

Darstellungsart

Prominente Idole wurden nach dem Geschlecht und zudem auch nach den verschiedenen
Bereichen erhoben. Im Gegensatz zum Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) von Tomas
Dratva und Viktoria Buznova, indem Beriihmtheiten kein Thema darstellen, sind in all den
anderen Lehrblchern prominente Vorbilder in der Mehrheit mannlichen Geschlechts.

Auszug aus in Slovak for you — Slovak for speakers of English for
beginners and intermediate students (2006) aufgezeigten

Bertihmtheiten:

Ludovit Star

,,Kto zije duchom, v tom Zije cely svet, a on v celom svete.*

Ludovi Stir — narodny buditel’, kodifikator spisovnej slovenéiny,
basnik, novinar a politik. Bol najvyznamejSou osobnostou
slovenského narodného Zivota v 30. a 40. rokoch 19. Storocia.

Syn u¢itela Samuela Stura a jeho manzelky Anny sa narodil 28. Oktébra 1815 v Uhrovci
(dnesné zapadné Slovensko) ako druhy z piatich stirodencov. Tu ziskal zakladné vzdelanie a
od roku 1828 pokracoval v §tadiach na niZSom evanjelickom gymnaziu v Rabe.

Od roku 1829 Studoval na bratislavskom evanjelickom lyceu, na ktorom existovala Katedra
reci a literatury Cesko-slovenskej. Po prichode do Bratislavy sa Cudovit stal jednym z ¢lenov
Spolo¢nosti ¢esko-slovenske;j, ktort zalozili Studenti lycea. Medzi hlavné tlohy Spolocnosti
patrilo aktivne u€enie v rodnej reci, cvicenie v gramatike, pisanie literarnych prac a Studium
dejin slovanskych narodov.

Ludovit Star bol vynikajicim $tudentom, okrem latin¢iny polas svojho Zivota vyborne
ovladal mad’arsky, nemecky, franctzsky jazyk a slovanské jazyky ako napr. pol'sky a rusky.
Util sa aj angli¢inu. Stir na lyceu prednasal ¢eski a pol'skii gramatiku a historiu.

V rokoch 1838-40 studoval v Nemecku na univerzite v Halle, tu sa venoval najmé jazykovede
a historii. Star sa pocas svojho dvojro¢ného $tadia v Nemecku oboznamil s Heglovou a
Herderovou filozofiou.

Informacie o vyznamnych osobnostiach mzete najst’ v Slovenskom biografickom sloveniku

a v encyklopédiach. Tu na ilustraciu uvadzame aspon zdkladné udaje o niektorych
slovenskych osobnostiach.
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Vojtech Zamarovsky

S A R

-spisovatel’, autor literatary faktu

Narodil sa v roku 1919 v Trenéine. Studoval na pravnickej fakulte v Bratislave a Vysokej
Skole obchodnej v Prahe. Najprv pracoval v manazmente banky, potom cestoval a pisal. Je
autorom 13 knih o svojich cestach po stopach starovekych civilizacii, napriklad Za siedmimi
divmi sveta. Zije v Prahe. Ako prvy dostal Cenu Egone Ervina Kischa. V roku 2006 dostal od
gréckej vlady titul Vel'vyslanec helenizmu.

Jan Uliciansky

-dramatik, prozaik, dramaturg 1 reZisér

Narodil sa v roku 1955 v Bratislave. Studoval na Akadémii muzickych umeni v Prahe. Najprv
pracoval ako reZisér a dramaturg v Babkovom divadle v KoSiciach a v stcasnosti je
dramaturgom Slovenského rozhlasu v Bratislave. PiSe poéziu, babkové hry, rozhlasové hry a
prekrasne moderné rozpravky pre deti. Vydal vySe 10 kniziek, za ktoré dostal mnohé ceny. V
roku 2004 bol nominovany na Cenu H. Ch. Andersena.

Luboslav Pal'o

-akademicky maliar, grafik a ilustrator

Narodil sa v roku 1968 vo Vranove na Toplou. Studoval na Vysokej $kole vytvarnych umeni
v Bratislave, kde teraz prednasa na katedre grafiky. Dostal mnohé ceny, napriklad NajkrajSia
kniha Slovenska 1998 a 2002, Zlaté jablko na medzinarodnej vystave Bienale ilustracii
Bratislava 2005.
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Miroslav Dvorsky

-s@lista opery Slovenského narodného divadla, tenor, brat Petra Dvorského

Narodil sa v roku 1960 v Partizanskom. Spev $tudoval v Bratislave aj v La Scale v Milane.
Od roku 1986 je solistom opery Slovenského narodného divadla v Bratislave a niekol'ko
rokov aj solistom opery vo Viedni. Ziskal vyznamné ceny na medzinarodnych sutaziach a
Casto host'uje v zahranici.

Milan Rufus

b s

-basnik, esejista a prekladatel’

Narodil sa v roku 1928 v Zavaznej Porube, okres Liptovsky Mikul4s. Studoval na Filozofickej
fakulte Univerzity Komenského a tam aj prednéasal dejiny slovenskej a Ceskej literatlry.
Napisal mnohé zbierky basni a patri medzi najva¢sich slovenskych basnikov.

Berufstatigkeit

Da das Thema Berufstatigkeit die dem Individuum gesellschaftlich erlaubten bzw. begrenzten
Entfaltungsmdglichkeiten aufgrund der jeweiligen Geschlechtszugehoérigkeit widerspiegelt,
wurden die beruflichen Tétigkeiten der einzelnen Personendarstellung erhoben. Angesichts
dieser Untersuchung wurde deutlich, dass dem maénnlichen Geschlecht mehrheitlich die
Aufgabe des Familienerhalters bzw. des Familienoberhaupts zukommt. Dariiber hinaus
werden in allen Lehrbuchern — mit der Ausnahme von Tomenendals Slovencina neu (2007) —

mannliche Berufssparten als hoher qualifiziert eingestuft.

Haushalt

Die Analyse dieser Kategorie sollte nicht nur aufzeigen, wie die Geschlechtergewichtung
hinsichtlich der WVerrichtung h&uslicher Tatigkeiten ausfallt, sondern auch ob die
dazugehdrigen Lehrbuchdarstellungen den Anforderungen des Gleichstellungsprinzps
entsprechen. Ein diesbeziliglicher Vergleich der naher herangezogenen Lehrbicher hat

verdeutlicht, dass der typisch mannliche Bereich im Privatbereich das Reparieren von
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etwaigen Gegenstédnden ist. Rollenfixierungen lassen sich aber auch beim weiblichen
Geschlecht festmachen: Denn typisch weibliche Téatigkeiten im Privatbereich stellen primér
anfallige Aufgaben im Haushalt — wie bspw. bigeln, kochen, servieren, waschen usw. — dar.
Bis auf Tomenendals Slovencina neu (2007) wird in allen Lehrbiichern dieses stereotype
Rollenbild nach der traditionellen Verrichtung hauslicher Tatigkeiten aufgezeigt; wobei das
etwas é&ltere Lehrbuch Slovencina pre cudzinov (2005) von Tomas Dratva und Viktoria

Buznova dieses stereotype Bild des Privatbereichs am deutlichsten verfestigt.

Freizeitaktivitaten

Hinsichtlich der Analyse galt es zu erfassen, welche Freizeitaktivititen mit welchem
Geschlechtern in Verbindung gebracht werden. Ein diesbezliglicher Vergleich machte
deutlich, dass bei weiblichen Lehrbuchdarstellungen vor allem partnerschaftliche Aktivitaten
— wie bspw. tanzen — im Vordergrund stehen. Ménnliche Personen decken hingegen ein weit
breiteres Spektrum an Freizeitgestaltungen ab, sodass Freizeitaktivitaten — wie bspw. Fullball,
Tennis, Baskettball spielen sowie Fahrrad, Ski und Motorrad fahren — ausschlieflich dem

méannlichen Geschlecht zugeschrieben werden.
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10. Fragebogenkonstruktion

Zusétzlich zur Lehrbuchanalyse wurde ein schriftlicher Fragebogen vorbereitet, welcher flr
alle Befragten die gleichen Fragen in der gleichen Formulierung und Reihenfolge umfasst.
Dabei wurden allerdings etwaige Verstdndnisprobleme aus dem Weg geschafft. Die
Festlegung der zu befragenden Personen betraf jeweils Fremdsprachenlernende, welche die

slowakische Sprache am Institut fir Slawistik an der Universitat Wien erlernen.

Bei dem nachfolgenden Fragebogen handelt es sich um einen stark strukturierten Fragebogen.
Diese Form des Fragebogens, bei welchem der Freiheitsspielraum flr alle Befragten stark
eingeschrankt ist,® wurde aufgrund einer leichten Handhabbarkeit fir die Befragung

heterogener Gruppen und der klaren Auswertbarkeit als geeignet angesehen.

Die Erstellung des Fragebogens lehnte sich an folgende Lehrwerke an:

> LUDTKE;, Christa. 2008. Lehrbuch der slowakischen Sprache. Hildesheim-Zirich-
New York: Georg Olms Verlag.

» TOMENENDAL, Yvonne. 2007. Slovencina neu. Wien: Obv & Hpt.

> BOHMEROVA, Ada. 2006. Slovak for you. Slovak for speakers of English for
beginners and intermediate students. Bratislava: Perfekt.

> BARKOVA, Viera & Toma$ DRATVA. 2005. Slovencina pre cudzinov. Bratislava:
Mladé leta.

Die Durchflihrung erfolgte im Rahmen des Wintersemesters 2009/10 am Institut fiir Slawistik

an der Universitat Wien.

Die Probanden wurden dariber in Kenntnis gesetzt, dass diese Erhebung einer
wissenschaftlichen Studie an der Universitdt Wien dienen wirde. Um jegliche
Beeinflussungen zu vermeiden, wurde ihnen nicht mitgeteilt, dass der Fragebogen
geschlechtsstereotypische Rollenzuweisungen erhebt. Vielmehr wurde angegeben, dass diese
Untersuchung auf das bereits erzielte Sprachverstehen abzielen wiirde. Der Fragebogen
schliel3t sich aus zwei Teilen zusammen: Im Rahmen der ersten Zuordnungsaufgabe sollten

einerseits Sprechakte bzw. diverse Aktivitdten mannlichen oder weiblichen Personen

¥ Der Fragebogen enthilt geschlossene Fragen, d.h. der Befragte muss sich zwischen vorgegebenen
Alternativen entscheiden.
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zugeordnet werden. Bei der zweiten Zuordnungsaufgabe sind direkte Reden weiblichen und

mannlichen Personen zuzuordnen. D.h. Probanden sollen durch Ankreuzen ihre

Geschlechterzuordnungen treffen. Das Konglomerat aus beiden Aufgabenbereichen, welche

teilweise auch redundante Inhalte aufweisen, betreffen folgende Kategorien von Stereotypen:

a)

b)

d)

€)

f)

Berufe: Es gilt zu eruieren, ob Berufe seitens der Probanden eine Zuordnung gemaf
des stereotypen Berufsbildes erfahren, wonach das méannliche Geschlecht deutlich
hoher qualifizierte und deutlich besser bezahlte Berufe ausiibt, als das weibliche
Geschlecht.

Emotionales  Verhalten: In  unserer  Gesellschaft entspricht es dem
Mannlichkeitsstereotyp, emotionale Gefiihle, deren AuRerung auch durch Trénen
erfolgen konnen, nicht zu zeigen. Weiblichen Personen hingegen wird diese
emotionale Seite doch sehr hdufig zugeschrieben. Ob dies noch immer so ist, gilt es zu
eruieren.

Bevorzugte Unterrichtsfacher: Lésen Schillerinnen Mathematik-Aufgaben &hnlich gut
wie Schiler - wenn sie nur an sich glauben und niemand ihnen eine Rechenschwache
einredet? Die Préferenz an bestimmten Unterrichtsfachern hat weniger mit Begabung
als mit Vorurteilen und Rollenbildern zu tun. Denn alleine weil Madchen glauben, sie
rechneten schlecht, schwacheln sie dann tatsachlich in Mathematik. Mit der Fahigkeit
logisch zu denken, hat das jedoch wenig zu tun. Dieses mangelnde mathematische
Selbstvertrauen resultiert demnach aus Rollenbildern, die von Eltern und Lehrern
mitgepragt werden. Auch die Entscheidung tiber den weiteren Bildungsweg und Beruf
scheint mehr von Stereotypen als von den tatsdchlichen F&higkeiten abhangig zu sein.
Sozialverhalten: Beanspruchen Hilfshandlungen korperliche Kraft so werden sie
stereotyp Mannern zugeordnet, sonstige beziehungsstarkende Aktivitaten, wie etwa
jemanden besuchen, einladen oder jemandem schreiben, fallen hingegen in den
weiblichen Kompetenzbereich. Insofern gilt es zu prifen, ob dies nach wie vor dem
traditionellen Rollenbild entspricht, oder ob ein gesellschaftlicher Wandel unseres
Sozialverhaltens zu erwarten ist.

Haushalt: Hier wird eruiert, ob Haushaltstatigkeiten nach wie vor stereotyp weibliche
Tatigkeitsfelder sind, oder ob hier Gleichberechtigung Einzug genommen hat.
Aussehen: Das weibliche Rollenbild, welches das gepflegte und gut gekleidete AuRere
betrifft, gilt es aus Sicht moderner, junger Menschen zu erfassen. Es gilt zu klaren, ob
Bekleidung als stereotyp weibliches Interessengebiet im modernen Maénnerbild
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zunehmend mehr ménnliche Interessenten anspricht, oder ob das Einkaufen von

Bekleidung nach wie vor eine weiblich dominierte Handlung ist.

Diesen oben genannten Kategorien zugrunde liegend, gilt es nunmehr die konkrete
Entwicklung des Fragebogens vorzunehmen. Um eine effiziente Durchfuhrung zu

gewahrleisten, war besonders darauf zu achten, dass die Fragen klar und verstandlich sind.

1. Zuordnungsaufgabe

Kreisen Sie ihr Geschlecht ein:
weiblich - mannlich

Kreuzen Sie das Geschlecht an, welches Ihrer Meinung nach das Satzgeftige vervollstandigt.

ona |on | pracuje V potravinch.

ona on | robi v banke. Zaraba vela.

ona | on | robiv obchode, kde sa predavaju Saty.

ona |on | robivobchode, kde sa predavaju auta.

ona |on | m&dobry plat.

ona |on | m&maly plat.

ona | on | vyucuje Sport.

ona | on | vyucuje jazyky.

ona | on | vyucuje matematiku.

ona | on | casto place.

ona | on | Casto povie, Ze sa nema plakat’.

ona | on | Casto povie, Ze sa nema hadat’.

ona | on | chce kupit’ darcek.

ona | on | chce kupit’ mlieko, vajcia a chlieb.

ona | on | chce posunat’ gaucovl supravu, ale je vel'mi tazka.
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ona | on | saspyta, ¢i mdze pomdct’.
ona | on | chce ponuknut hosti kavou.
ona | on | chce pripravit’ ranajky.

ona | on | chce pripravit veceru.

ona |on | umyva riad.

ona |on | povysava cely byt.

ona | on | vie opravit’ bycikel.

ona | on | sichce nechat ostrihat vlasy.
ona | on | sichce kapit’ nové topanky.

2. Zuordnungsaufgabe

Schreiben Sie auf die Linie die Person aus dem Raster, auf die lhrer Ansicht nach jene

Handlung, welche im Satzinhalt vorkommt, zutrifft. Die Reihenfolge der Personen ist

beliebig. Einzelne Personen kénnen auch mehrmals oder gar nicht verwendet werden.

kamaratka kamaréat Valika Ladislav
dcéra syn mlada Zena chalan

pani pan pani Vesela pan Vesely
mama otec teta ujo

sestra brat sesternica bratranec

sa chce ucit’ matematiku.

chce Sportovat’.

si ide ostrihat’ vlasy.

si ide kupit’ nové topanky.

chce kupit’ darcek pre sestru.

chce pripravit’ ranajky.

ide pripravit’ veceru.

umyva riad.
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robi v obchode, kde sa predavaju Saty.

robi v obchode, kde sa predavaju auta.

si chce zalozit’ vlastna firmu.

si vie opravit’ bycikel.

Casto vravi, Zze Juraj nema dovod byt smutny.

operuje vela pacientov v nemocnici.

pise rodine list.

Casto telefonuje.

Kreisen Sie diejenige Person ein, die — ihrer Meinung nach — diese Satze spricht:

Zase sa chcete hadat’ ako uz

skoro kazdy den? mama otec
Prosim si liter mlieka, vajcia

a chlieb! Janka Martin
Pozri sa! To je ale krasny

pulover! A vobec nie je dcéra syn
drahy!

Ja vyucujem matematiku a

Sport. zena muz

Ja vyucujem jazyky. pani Vesela pan Vesely
Chcem ta pozvat' na kavu.

Ideme? Zuzana Juraj
Idem si kapit’ nové topanky.

Ides so mnou? kamaratka kamarat
Mohol by si mi, prosim,

pomdct, ten gauc je vel'mi Kristinka Erik
tazky.

Chcem pre celt rodinu kapit’

darcek. pani Polakovicova pan Lizak
Nemusis plakat’. Taky je

Zivot. teta Lucia ujo Peter
Mam vel'mi dobry plat. Erika Michal
Zavolam mamu. dcéra syn
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11. Auswertungen

Im Nachfolgenden werden die Frageb6gen zum einem quantitativ ausgewertet, d.h. die erhobenen Daten werden in Prozentangaben umgerechnet
und tabellarisch erfasst. Zum anderen erfolgt eine qualitative Auswertung in Form einer eingehenden Interpretation unter besonderer
Berlcksichtigung der durch die Probanden wahrgenommenen und internalisierten Rollenbilder.

11.1. Quantitative Auswertung

Es werden nun in einem ersten Schritt die Fragebogen-Ergebnisse gemall den genannten Stereotypenkategorien ausgewertet, indem sie prozentuell

angegeben werden.

Berufe ProbandInnen
weibliche méannliche
Personen Personen
i # i #
Befragte | Befragte | Befragte | Befragte
_ pracuje v potravinach. 94.4 95.7 5.6 4.3
_robi v banke. Zaréaba 8.3 22.5 91.7 77.5
vela.
_ robi v obchode, kde sa 100 96.6 0 3.4
predavaju Saty.
_ robi v obchode, kde sa 0 22.5 100 77.5
predavaju auta.
__maéadobry plat. 15.8 33.3 84.2 66.7
_si chee zaloZit’ vlastna 8.3 13.0 91.7 87.0
firmu.
_ operuje vel'a pacientovv | 11.1 20.7 88.9 79.3
nemaocnici.
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Emotionales Verhalten

Probandlnnen

weibliche mannliche
Personen Personen
i t f #
Befragte | Befragte | Befragte | Befragte
_ Casto place. 88.9 84.2 111 15.8
_ Casto povie, Ze sa nema 47.2 78.3 52.8 21.7
plakat’.
_ Casto povie, Ze sa nema 72.2 74.0 27.8 26.0
hadat’.
_ Casto vravi, Ze Juraj nema | 80.0 71.9 20.0 28.1
doévod byt smutny.
Zase sa chcete hadat’ ako 56.7 61.1 43.3 38.9
uz skoro kazdy den?
Nemusis plakat’. Taky je 43.3 70.4 56.7 29.6

Zivot.

SOLL ICH MICH FULIR EINE KAR-

e Do VAR ib R

ANEH EN -
5 ODER DIE MEHR

A ERT,
thé’s C%LE BEFRIEDICENDE
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Bevorzugte Probandinnen
Unterrichtsfacher

weibliche mannliche

Personen Personen

i t i ¥

Befragte | Befragte | Befragte | Befragte
_ vyucuje Sport. 22.2 31.0 77.8 69.0
_ vyuluje jazyky. 100 79.3 0 20.7
_ vyucuje matematiku. 33.3 13.0 66.7 87.0
_sa chce ucit’ matematiku. |0 10.0 100 90.0
_chce Sportovat’. 28.3 28.1 71.7 71.9

ICH VWEISS,. . ICH MACH AAIR ALICH
DIE EN VORWUIRFE

HAMLET IST SO EIN LIEBER JUNGE...
ER SIREIT AM... NIE SCHLEPPT ER
MADCHEN AB...NIE KOAMAAT
ER N IRGENDWELCHE SCHWVIE -

oy Eupy, bty P S

o]
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Sozialverhalten ProbandInnen
weibliche mannliche
Personen Personen
f # i #
Befragte | Befragte | Befragte | Befragte
_ chce kupit’ darcek. 75.0 76.1 25.0 23.9
_ sa spyta, ¢i moze 58.3 62.0 41.7 38.0
pomoct.
chce ponuknut’ hosti | 100 100 0 0
kavou.
_chce kupit’ darcek pre 35.0 42.3 65.0 S7.7
sestru.
_ piSe rodine list. 58.3 60.0 41.7 40.0
_ casto telefonuje. 86.1 82.6 13.9 17.4
Chcem ta pozvat’ na kavu. | 27.8 26.0 72.2 74.0
Ideme?
Idem si  kupit nové | 88.9 80.0 111 20.0
topanky. Ides so mnou?
Chcem pre celd rodinu | 71.7 71.9 28.3 28.1
kuapit’ darcek.
Zavolam mamu. 80.0 71.9 20.0 28.1
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Haushalt

Probandlnnen

weibliche mannliche
Personen Personen
i t f ¥

Befragte | Befragte | Befragte | Befragte
_chce kupit’ mlieko, vajcia | 77.8 80.0 22.2 20.0
a chlieb.
_chce posunut’ gaucova 44.4 44.9 55.6 55.1
supravu, ale je vel'mi
tazka.
_chce pripravit’ ranajky. 66.7 75.9 33.3 24.1
_chce pripravit’ veceru. 81.7 74.6 18.3 33.8
_umyva riad. 71.7 49.3 28.3 50.7
_ povysava cely byt. 44.4 44.9 55.6 55.1
_ vie opravit’ bycikel. 0 0 100 100
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Aussehen Probandlinnen
weibliche mannliche
Personen Personen
f # i #
Befragte | Befragte | Befragte | Befragte
_si chece nechat’ ostrihat’ 100 92.8 0 7.2
vlasy.
_ st chce kupit nové | 98.9 93.3 1.1 6.7
topanky.
Pozrisa! To je ale krasny | 91.7 92.8 8.3 7.2
pulover! A vobec nie je
drahy!
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11.2. Qualititative Auswertung

Nach erfolgter Lehrbuchanalyse soll nun in einem zweiten Schritt der Fragebogen
ausgewertet werden. Die Interpretation sowie Bedeutung der quantitativen Ergebnisse

erfolgen wiederum gemaR den einzelnen Kategorien.

Beruf

Die quantitative Auswertung ergab, dass hoher qualifizierte sowie Berufe, welche auf hohen
Verdienst und viel Autarkie verweisen, uberwiegend maéannlichen Personen zugeordnet
wurden. Der Verkauf von Automobilien wurde klar ersichtlich mannlichen, der Verkauf von

Kleidungsstiicken sowie Lebensmitteln weiblichen Angestellten zugeordnet.

Emotionales Verhalten

Samtliche AuRerungen, welche ein emotionales Verhalten — wie bspw. Liebeskummer,
trosten, ermahnen, beloben, sich gekrankt fihlen — implizieren, fanden vorrangig
Zuordnungen zu weiblichen Personen. D.h. Probanden zeigten in ihren Zuordnungen
weitgehend eine deutliche Ubereinstimmung in Hinblick auf die Sicht auf Emotionalitat, die

vorrangig dem Weiblichen zugeordnet wurde.

Bevorzugte Unterrichtsgegenstande

Die Auswertung des Fragebogens ergab einerseits, dass Mathematik, naturwissenschaftliche
Facher sowie Sport mehrheitlich mannlichen Personen zugeordnet wurden, andererseits, dass
das Erlernen einer Sprache vornehmlich mit weiblichen Personen in Verbindung gebracht

wurde.

Sozialverhalten

Innerhalb dieser Kategorie wurde ersichtlich, dass Probanden Sozialverhalten, welches der
Aufrechterhaltung zwischenmenschlicher Beziehungen férderlich ist — wie bspw. Geschenke
kaufen, um Hilfe bitten, Briefe schreiben, jemanden anrufen — vornehmlich dem Weiblichen

zuordnen. Dies jedoch mit einer Ausnahme — und zwar das Einladen ins Restaurant bzw.
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Kaffeehaus. In ihrer Zuordnung stimmten hierbei weibliche sowie maénnliche Befragte

weitgehend berein.

Tatigkeiten im Haushalt

Waschen, bigeln, kochen, putzen, Geschirr spulen sowie einkaufen wurde mehrheitlich
weiblichen Personen zugeordnet. Wohingegen Reparaturtatigkeiten eindeutig mit einer
méannlichen Person assoziiert wurde. Der Vergleich der Zuordnungen, welche von weiblichen
sowie mannlichen Befragten getroffen wurde, zeigt vorwiegend
Geschlechtsubereinstimmungen. Reparaturtatigkeiten wurden seitens ménnlicher Probanden
mit der geringsten Frauenquote, das Kochen seitens weiblicher Probanden mit der geringsten

Ménnerguote angegeben.

Aussehen

Obwohl bei der Erstellung dieser Kategorie besonders auf geschlechtsneutrale
Kleidungsstiicke geachtet wurde, fand der Kauf neuer Kleidungsstiicke dennoch eine
deutliche Zuordnung zu weiblichen Personen. Ebenso wurden Friseurbesuche auch signifikant

mit weiblichen Personen in Verbindung gesetzt.

Sowohl mannliche als auch weibliche Befragte entsprachen in Hinblick auf ihre

Kaufzuordnung dem Geschlechtsrollenstereotyp der Kleidung- bzw. Schuhe kaufenden Frau.
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11.3. Abgleich der Resultate

Mit Hilfe der nachfolgenden Kategorien, welche einerseits in der Lehrbuchanalyse,
andererseits aber auch im Zuge der Fragebogenbearbeitung erfasst wurden, soll nun versucht
werden, das Rollenbild fir Frauen als auch Manner mit dem unserer Gesellschaft

abzugleichen.

Berufe

Eine Analyse von am hdaufigsten auf der Wiener Universitat verwendeten Lehrbucher fir
Slowakisch — und zwar handelt es sich hierbei um Yvonne Tomenendals Slovencina neu
(2007) zeigte in vielen Berufsfeldern das Aufscheinen beider Geschlechter. Auch bei den
anderen untersuchten Lehrbuchern — mit Ausnahme von Slovencina pre cudzinov (2005) —
erhielt Berufstatigkeit fur weibliche Personen Bedeutung und die Mutterrolle war keineswegs

Hindernis fiir das Ausuben einer Berufstatigkeit.

Die Fragebogenresultate ergaben, dass Probanden mehrheitlich Frauen und Maénner
geschlechtsstereotype Berufe zuordneten. Die vergleichende Betrachtung der Antworten mit
den Lehrbuchinhalten wies eine hohe Korrelation auf — denn beide ergaben mehrheitlich die
traditionelle geschlechtstypische Kategorisierung. So wurden bspw. Berufe im Verkauf
vornehmlich geschlechtsgebunden zugeordnet — d.h. der Verkauf von Autos dem méannlichen,
der Verkauf von Nahrungsmittel und Bekleidung aller Art dem weiblichen Geschlecht. Der
besser bezahlte Beruf wurde seitens méannlicher Probanden vornehmlich dem eigenen
Geschlecht zugewiesen. Probandinnen wiesen nur selten dem weiblichen Geschlecht einen
Beruf mit hohen Verdienstmdoglichkeiten zu, womit sich noch kein Anzeichen fir eine
anstrebende Emanzipation in Richtung hochdotierte Berufsvorstellungen fur Frauen erkennen

l4sst.

Emotionales Verhalten

Die in den untersuchten Lehrbiichern vertretenen emotionalen Verhaltensweisen, welche am
weiblichen Geschlecht festgemacht wurden, entsprachen den Angaben der Probanden.
Ermahnen, trosten, Liebeskummer und weinen wurde von maéannlichen sowie weiblichen

Probanden als Verhalten der Frau angegeben. Die Auswertung der Ergebnisse des
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Fragebogens entsprach denselben Stereotypen. Um den Gefuhlsbereich auch fiir Manner
verstarkt zugénglich zumachen, fehlen bislang Leitbilder bzw. Inhalte, welche ménnliche
Personen in Zusammenhang mit dieser Thematik bringen. In all den untersuchten
Lehrbiichern ware diese Richtung vonndten, um bislang nicht rollenkonforme Geflhle seitens
des ménnlichen Geschlechts verstarkt wahrzunehmen bzw. um mit Emotionalitit besser
umgehen zu konnen. Auch seitens der Bewusstseinsbildung partnerschaftlicher
Erziehungsverantwortung ware der Einbezug des Vaters in Lehrbuchinhalten, welche das

Zusammenleben mit dem Nachwuchs thematisieren, notwendig.

Bevorzugte Unterrichtsfacher

Die Mehrheit der analysierten Lehrblicher représentieren méannliche Personen in einem
breiten Sportspektrum, weibliche in mitunter geschlechtsstereotypen Sportarten — wie tanzen
und Gymnastik. Die Analyse ergab zusétzlich, dass dem mannlichen Geschlecht bessere
Fahigkeiten sowie grofRere Vorlieben fir naturwissenschaftliche Facher, Informatik,
Elektronik und Mathematik zugeschrieben werden. Die Auswertung der Ergebnisse des

Fragebogens entsprach denselben geschlechtsstereotypen Interessensverteilungen.

Soziales Verhalten

Das Telefonieren sowie Schreiben von Briefen an Familienangehdrige — ebenso wie das
Einkaufen von Geschenken an diese — wurde in den meisten Lehrblichern sowie auch bei den
befragten Probanden als weibliche Zustandigkeit angegeben. Das Tragen von Madbelstiicken
wurde in den ndher zur Untersuchung herangezogenen Lehrbtichern als mannliche Domaéne
klassifiziert. Das Geschlechtsrollenstereotyp des starken Mannes scheint somit sehr verfestigt.
Was klassische Einladungen in div. Restaurants anbelangt so zeichnete sich im Rahmen der
Befragung, korrelierend mit mehreren Lehrbuchdarstellungen, noch keine Tendenz in

Richtung einer partnerschaftlich orientierten Gleichberechtigung ab.

Tatigkeiten im Haushalt

Haushaltstatigkeiten — wie kochen, putzen, einkaufen — fanden bei Slovak for you (2006) und
Slovencina pre cudzinov (2005) keine partnerschaftliche Aufteilung. In den anderen
Lehrwerken wurde diese Thematik nur marginal tangiert. Der geringe Stellenwert, welcher
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den taglich zu verrichtenden Haushaltstitigkeiten zukommt, entspricht der Anderung des
vorherrschenden gesellschaftlichen Familienbildes, in dem nach wie vor die Doppelbelastung
Haushalt und Beruf fiir die meisten Frauen besteht und fur berufstatige Mutter gar die
Dreifachbelastung Haushalt — Beruf — Kinder. Dem entsprach auch die Auswertung des
Fragebogens. Mit der Ausnahme des Reparierens wurden samtliche Téatigkeiten im Haushalt

der Frau zugesprochen.

Aussehen

Lehrbuchinhalte sowie die Ergebnisse der Fragebogenauswertung repréasentierten den Kauf
von Bekleidung aller Art als weiblichen Zustandigkeitsbereich. Die Zuordnungen bei
jeglichen Friseurbesuchen fielen ebenso dominant weiblich aus. Dem Faktum, dass auch
mannliche Personen mit Kurzhaarfrisuren, wie mehrheitlich in Lehrbuchinhalten sowie in der
Realitat vorhanden, zum Friseur gehen, wurde weder seitens der n&her analysierten
Lehrbiicher noch seitens der Probanden bei der Befragung Rechnung getragen, was
offenkundig macht, dass Friseurbesuche durchgehend mit dem weiblichen Stereotyp des sich

zurechtmachen assoziiert wird.

11.4. Kategorienubergreifende Zusammenfassung

Bei dem Versuch eines Gesamtabgleichs l&sst sich aus den Zuordnungen der Probanden
deutlich erkennen, dass diese in ihren Antworten vornehmlich Zuordnungen zu bislang
gesellschaftlich géangigen Geschlechtsrollenstereotypen trafen. Ebenso machten die
Antworten weiblicher Befragten deutlich, dass fir ein Umdenken in Richtung
geschlechtsunabhangige Individualitdt anstelle geschlechtsabhéngiges Rollenbild noch
unzureichende quantitative wie qualitative Inhalte und alternative Identifkationsmdglichkeiten

in unserer Gesellschaft bestehen.

Denn die kulturell determinierte Geschlechterrolle, welche im Sozialisationsprozess erlernt
wird, zeigt immer noch vorhandene  Geschlechtsrollenstereotype, die auf
Zustandigkeitsbereiche, Eigenschaften sowie Formen des menschlichen Zusammenlebens
bezogen sind. Deshalb sollte ein Veradnderungsdruck im Geschlechterverhéltnis entstehen,
welcher verstarkt kulturelle Verédnderungen des Frauen- wie auch Méannerbildes in Richtung
partnerschaftliche Aufteilung von Hausarbeit und Reorganisation der Elternschaft unter

Neueinstellung zur Verantwortung in der Vaterschaft mit sich bringt.
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Da gegenwartige Erziehungsarbeit sowie Sozialisationsbestrebungen zunehmend aus der
Familie ausgelagert und in den Bereich der Bildungsinstitutionen (bertragen werden, kommt
der pé&dagogischen Sozialisation eine verstarkt grofier werdende Bedeutung zu. Die durch
Lehrpersonen getatigte AuRerung, was denn der Vater macht, wenn die Mutter kocht, wascht,
putzt etc. sowie Unterrichtsmaterialien, die den Fokus auf Gendermainstreaming richten,
wirden zweifelsfrei das Verhalten der Geschlechter beeinflussen. Doch eine konkrete
Beschreibung der derzeitigen rollenkonformen bzw. rollennonkonformen
Verhaltensmerkmale der  Geschlechter kann fundiert nur in einer eigenen
sozialwissenschaftlich- psychologischen Studie dargestellt werden und wirde den Rahmen

dieser Arbeit bei weitem sprengen.
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12. Conclusio

Der kommunikative  Fremdsprachenunterricht, nach  welchem die  modernen
Fremdsprachenlehrblcher orientiert sind, versteht Sprache als soziales Handeln in Form
konkreter Sprechakte. Er zielt auf die Vermittlung von Sprachkompetenz im Sinne einer
Handlungskompetenz eingebettet in Sprechsituationen ab.

Nach Abschluss ausgewahlter Untersuchungen — wie die einer fundierten Lehrbuchanalyse
sowie Befragung — zeigte sich, dass einzelne Themenbereiche bzw. Sprechintentionen
geschlechtsbezogene Gewichtungen aufweisen. Und so wurden bestimmte Themenkreise —
wie bspw. einkaufen — Uberwiegend weiblich, reparieren bspw. mehrheitlich mannlich
besetzt.

Untersuchungsgegenstand aufgrund der H&ufigkeit ~ der  Verbreitung im
Fremdsprachenunterricht fur Slowakisch auf der Wiener Universitat waren die LehrbUcher:

» LUDTKE; Christa. 2008. Lehrbuch der slowakischen Sprache. Hildesheim-Ziirich-
New York: Georg Olms Verlag.

> TOMENENDAL, Yvonne. 2007. Slovencina neu. Wien: Obv & Hpt.

> BOHMEROVA, Ada. 2006. Slovak for you. Slovak for speakers of English for
beginners and intermediate students. Bratislava: Perfekt.

> BARKOVA, Viera & Toma$ DRATVA. 2005. Slovencina pre cudzinov. Bratislava:
Mladé leta.

Hierbei zeigte sich folgendes: Tomenendals Slovencina neu (2007) ldsst aufgrund der
Ergebnisse der Lehrbuchanalyse eine deutliche Verdnderung des Buchaufbaus, der
Buchgestaltung sowie der Buchinhalte erkennen, indem einige Rollenbilder Ansétze
geanderter Rollenbilder beinhalten. Solch wirksame, gesellschaftsandernde Bestrebungen in
Richtung gleichberechtigte, individuelle Rollen anstatt alt tradierter
Geschlechtsrollenreprasentanz konnten bei Slovencina pre cudzinov (2005) im deutlichen

Unterschied zu Tomenendals Lehrwerk nicht enthommen werden.

Die durch die Probanden wahrgenommenen Rollenbilder entsprachen kaum der
Darstellungsart des Lehrbuchinhaltes von Tomenendals Slovencina neu (2007), sondern
entsprachen viel eher den Darstellungsarten der anderen Lehrwerke. Womit sich daraus
schlieRen l&sst, dass Lehrbuchinhalte nicht vordergriindig unser Denken determinieren. D.h.

Lehrbiicher haben noch nicht das gewunschte Mal? an Sozialisationseinfluss auf Lernende
109



erreicht, welches den Postulaten des Gendermainstreaming entsprechen wirde. Denn
Angaben von Probanden zeigten, dass die Gleichverteilung von Zustandigkeiten, Interessen
und Verhaltensweisen noch nicht auf beide Geschlechter gelegt wird. Dies kdnnte daraufhin
deuten, dass weibliche Probanden die sprachlichen bzw. bildlichen Lehrbuchinhalte, welche
vom traditionell patriarchalischen Rollenbild abkehren und Gleichberechtigungstendenzen
aufweisen — so wie es in Tomenendals Slovencina neu (2007) der Fall ist — noch nicht so

wahrnehmen, wie es vonnodten ware.

Hierbei muss allerdings noch erwahnt werden, dass aufgrund der Situtationsbezogenheit der
Lehrbuchinhalte nur Ausschnitte aus Lebenszusammenhéngen reprasentiert wurden, worin
sich die geschlechtstypischen Rollenbilder von Frau und Mann nur bedingt in
Ubereinstimmung mit der sozialen Wirklichkeit zeigten. Nichtsdestotrotz: Da eine
gesamtgesellschaftliche Neuerung der althergebrachten, kulturell verfestigten Rollenbilder
nur langsam und schrittweise greifen kann, sind auch die in den Lehrbichern bislang
oberflachlich vertretenen Modernisierungen in diese Richtung nicht ausreichend, um den

Bestrebungen gegenwartig geforderten Gleichheitsanspriichen gerecht zu werden.

Da aber — wie bereits festgestellt — der Sozialisationseinfluss verstarkt auBerhalb des
Fremdspracheunterrichts wirkt und dieser bislang noch an traditionellen geschlechtstypischen
Rollen festhélt, ist derzeit noch wenig Freiheit fur Alternativen, Wagnisse und Individualitat
der Rollenbilder gegeben.

Schlussfolgernd in Hinblick auf die Lehrbuchgestaltung besteht nach wie vor die Forderung,
unser Bewusstsein der sich wandelnden und teilweise bereits geé&nderten Frauenrollen

verstarkt zu scharfen.
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13. Zusammenfassung und Ausblick

Die geschlechtstypische Sozialisation bereitet Madchen auf ihre Téatigkeiten im Familien-
sowie Berufsbereich, Knaben auf ihre berufliche Orientierung vor. Vereinzelt kommt es zu
Ausnahmen, in denen sich nicht die zugewiesene Geschlechtsrolle widerspiegeln und die
Verhaltensmerkmale nicht mit dem kulturell bestimmten, geschlechtstypischen Rollenbild
konform gehen. So sind Frauen bereits selbstsicherer, entscheidungswilliger, hochqualifiziert
und auch in typischen Mannerberufen erfolgreicher als das andere Geschlecht. Manner
hingegen tiben vermehrt soziale Berufe aus und beweisen auch bislang vorwiegend der Frau
zugeschriebene Qualitaten — wie zum Beispiel Einfuhlungsvermdgen, Firsorge etc. Und
ebendies bekréftigt die Forderung, die starre Bindung von Frauen und Manner betreffend

geschlechtstypischer Differenzen zu lésen.

Gleichheit beinhaltet aber gleiche Rechte, gleiche Mdglichkeiten bzw. Zugéange, gleicher
Verdienst flr die gleiche Arbeit, die Freiheit gleiche Tatigkeiten austiben zu durfen. Da dieses
hier geforderte Postulat nach Gleichheit schon bei Heranwachsenden thematisiert werden
muss, um gesamtgesellschaftlich zu greifen, sollten Lehrbuchinhalte, die neben gelebten
Rollenbildern unser gesellschaftliches Verhalten teils determinieren, die Ausgeglichenheit

und damit Gleichberechtigung von Mann und Frau aufzeigen.

Deshalb geht diese Arbeit hauptsachlich der Frage nach dem Transfer von Rollenbildern im
padagogischen Bereich nach. Der Fragestellung hinsichtlich einer geeigneten Représentation
stereotyper Rollenverteilung in den Fremdsprachenlehrbiichern fir Slowakisch sowie die
Frage nach gelebten Rollenbildern in unserem Alltag lieR sich aufgrund einer profunden
Lehrbuchanalyse und Auswertungen eines Fragebogens nachgehen. Dabei lieferte die
Analyse ausgewéhlter Slowakischbuicher folgende Informationen:

Tomenendals Slovencina neu (2007) ergab, dass hier sprachlich sowie auch darstellungsmagig
sowohl eine Abkehr wvon patriarchalisch bestimmten Familienstrukturen sowie von
uberwiegend dargestellten Geschlechtsrollenstereotypen fiir beide Geschlechter vorherrscht.

Das Lehrbuch der slowakischen Sprache (2008) von Lidtke Christa weiRt mehrere Ansétze
eines erweiterten Rollenbildes fur weibliche Personen auf, zeigt jedoch noch keine

exemplarischen Ansatze eines erweiterten Rollenbildes fur mannliche Personen.
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Slovencina pre cudzinov (2005) sowie Bohmerovas Slovak for you (2006) enthalten
geschlechtstypische Rollenbilder fur beide Geschlechter, ein patriarchalisch bestimmtes

Familienbild sowie einen Uberhang an ménnlichen Personen.

Die Lehrbuchanalyse zeigt folglich, dass das Lehrbuch, welches an der Wiener Universitét fur
den Fremdsprachunterricht Slowakisch verwendet wird — und zwar ist dies Tomenendals
Slovencina neu (2007) in den meisten Kategorien, wie Erscheinungsbild, Berufstatigkeit,
Privatbereich und Struktur sozialer Beziehungen bereits sich &ndernde Rollenbilder aufzeigt,
wohingegen andere Lehrbilicher — allem voran Slovencina pre cudzinov (2005), noch weit
davon sind. So zeigt letztgenanntes Buch sehr hdufig Frauen, die Beruf, Haushalt und
Kinderhuten vereinen. Somit wird in diesem Lehrwerk keine Tendenz zur partnerschaftlichen
Aufteilung bzw. keine Beziehung zwischen Geschlechtern, die nicht durch

Partnerschaftlichkeit und Diskussionsbereitschaft gepragt ist, gezeigt.

Subsumiert macht die Lehrbuchanalyse deutlich, dass — mit grofler Ausnahme von
Tomenendals Slovencina neu (2007) — ein Uberwiegen geschlechtsrollenstereotyper
Reprasentationen wie bspw. im emotionalen Bereich, in der Erziehungsfrage, was den
Haushalt, AuRerlichkeiten, diverse Interessensgebiete anbelangt, vorherrscht. Ob die in den
Lehrbiichern  enthaltenen  Rollenbilder zum Tragen kommen, hat auch die
Begleituntersuchung — und zwar die eines Fragebogens — offengelegt. Und so wurde zur
Bestimmung der Transferleistungen die Methode der schriftlichen Befragung mittels
Fragebogen erwahlt. Der Fragebogen beinhaltet einerseits Zuordnungsaufgaben, andererseits
Multiple-choice-Aufgaben, wobei allesamt in slowakischer Sprache in Form von Aussagen
sowie in Form einer direkten Rede konzipiert wurden. Inhaltlich wurden die Aufgaben im
Kontext mit den der Lehrbuchanalyse zugrundeliegenden Kategorien sowie auch unter
Berlicksichtigung des Referenzrahmens zur Gesellschaftsbeschreibung erarbeitet. Der Einsatz
des Fragebogens erlaubte, die aus dem Gesellschaftskontext erhobenen Rollenbilder zu jenen
in Beziehung zu setzen, welche durch die Probanden in unserer Gesellschaft wahrgenommen
bzw. transferiert werden. Dabei zeigten die Ergebnisse, dass generell stark
geschlechtsrollenstereotype Zuordnungen getroffen werden. Es fehlte an deutlichen
Emanzipationstendenzen in Form von Forderungen nach Gleichstellung der Geschlechter und
geschlechtsunabhangiger Individualitdat sowie Bestrebungen in Richtung Gleichheit der
Geschlechter. Und dies — obwohl durch das an der Wiener Universitadt in Verwendung
gebrachte Lehrbuch fur Slowakisch — und zwar Tomenendals Slovencina neu (2007) —
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vornehmlich Erneuerungen bzw. Erweiterungen vom Frauen- wie auch Mannerbild zeigt.
Dennoch bewirkten diese keine tiefgreifende Einstellungsdnderung. Dies legt die
Schlussfolgerung nahe, dass die Transferleistung ausgehend von Lehrbuchinhalten nicht so
stark sein, wie die von gelebten Rollenbildern oder Rollenbilder, die von anderen Medien
ausgehen. Nichtsdestotrotz missen Lehrbiicher in Richtung sich andernde Geschlechtsrollen
konzipiert sein, da innerhalb der padagogischen Sozialisation aufgrund der Verwendung eines
Lehrbuches sich den Lernenden durch dieses Identifikationsmdglichkeiten sowie

Wiedererkennungsanlasse fur die persénliche Entwicklung bieten.

Denn Schulbiuicher haben zweifellos eine normierende Wirkung auf das Sozialverhalten
Heranwachsender, da Lernmaterialien ja allesamt sozial normierende Erwartungen an
Verhaltensfaktoren wie geschlechstypisches Rollenverhalten reflektieren und vermitteln.
Dariiber hinaus werden sie als Blicher mit offiziellem Charakter aufgefasst, mitbegriindet
dadurch, dass sie einem amtlichen Zulassungs- und Begutachtungsverfahren unterliegen.
Wobei gerade diese Einflusse determinieren, welche Leitbilder bzw. Zielsetzungen auf das
gesellschaftliche  Bewusstsein  transferiert werden sollen. Dass Schulbuchinhalte
geschlechtsspezifische Rollenbilder verfestigen und somit bestimmte Verhaltensmuster
tradieren, zeigt sich sowohl in der Auswahl bestimmter Themen als auch in editorischen

MaRnahmen wie bspw. in der Bilddarstellung.

Fakt ist, dass Schulbticher ihrer Erziehungsaufgabe in Richtung kritische, mindige Burger
nicht gerecht werden, wenn sie weiterhin tradierte Rollenklischees verstarken. Insofern sollen
Lehrbiicher eine Auflésung patriarchalischer Familientraditionen anstreben, indem bspw. eine
hohere Flexibilitdt beider Geschlechter bei Erwerbstétigkeit, Kindererziehung und im
Haushalt aufgezeigt wird. Im Zuge dieses Abbauprozesses erstarrter Rollenbilder sollte nicht
nur die Forderung nach Zeitnéhe der Schulbiicher im Vordergrund stehen, sondern auch eine
gewisse Zukunftsperspektive angestrebt werden, welche in Richtung Gender-Mainstreaming
geht. Dabei meint dies nicht vordergriindig, Frauen den Zugang zu traditionell mannlichen
Berufen zu gewahren, sondern in erster Linie die Aufteilung der Lebenszusammenhénge
zwischen weiblichen und mannlichen Sphédren zu durchbrechen und infolge dessen der
Gesellschaft notwendige Identifikationsmoglichkeiten fur eine bestmdgliche Entfaltung ihrer

selbst zu ermdglichen.
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14. Abstract

Diese hier vorliegende Arbeit will der Frage, wie stereotyp Mann und Frau in
Fremdsprachenlehrblchern fir Slowakisch reprasentiert werden, Antwort geben. Nach
erfolgter Auswahl einiger Fremdsprachenlehrbicher des Slowakischen wurde ein
Analysekatalog fir die empirische Untersuchung erstellt, wobei hier die zugrundeliegende
Frage abermals lautete: Wie stereotyp wird das mannliche und weibliche Geschlecht
Lernenden in Fremdsprachenlehrbuchern fir Slowakisch préasentiert. Damit wurde der
Bereich der Geschlechtsrollensozialisation in unserer Gesellschaft in den Brennpunkt gestellt.
Innerhalb dieser Gender Study wurden einerseits Stereotype gemal durchgangigen und
problembezogen Kategorien aus Text- und Bildmaterial der Fremdsprachenlehrbiicher flr
Slowakisch erhoben, andererseits wurden die alltdglich Handlungen in ihrer Zuweisung zu
weiblichen und ménnlichen Personen mithilfe eines stark strukturierten Fragebogens

linguistisch operationalisiert.
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Anhang:

ZAaver - Stereotypy vo vyucbe sloven¢iny

Tato diplomové praca sa pokusi odpovedat’ na otazku, akym spdsobom st v ucebniciach pre
vyucbu slovenského jazyka pre cudzincov stereotypne zastiipeni muzi a zeny? Pre pohlavia
tak typicka socializacia pripravuje dievc€ata na ich ¢innosti v rodinnom ako aj v pracovnom
kruhu a chlapcov zasa na ich orientovanie sa v neskorSom povolani. Ojedinele dochadza k
vynimkam, v ktorych sa neodzrkadluje ur¢ena rola daného pohlavia a znaky spravania
nezodpovedaju kulturne predur¢enému, typicky na zdklade pohlavia zadelovanému obrazu
roly. Zeny uz su sebaistejsie, rady rozhodujii, dosahuju &oraz vyssiu kvalifikaciu a v
mnohych, typicky muzsky ponimanych povolaniach si d’aleko Uspesnejsie ako opacné
pohlavie. Naopak, muzi pésobia Coraz CastejSie v socialnej sfére a dokazuju kvality, ktoré sa
doposial’ pripisovali na konto hlavne Zenam. Hovorime napriklad o schopnosti vcitit’ sa do tej-
ktorej situacie, o schopnosti starat’ sa o niekoho iného a podobne. A prave tieto faktory
upeviuju poziadavku, aby sa upustilo od strnulého posudzovania muzov a zien na zaklade

rozdielov, typickych pre dané pohlavie.

Cielom mojej diplomovej prace, ktord predstavuje ndhlad do problematiky rodovych
stereotypov v Skolskom prostredi, je preskimat’ ucebnice a zistit’ do akej miery sa podiel'aju
na rodovo stereotypnom zobrazovani zien a muzov v spolo¢nosti. Uvedomujem si, Ze som
rovnako ako ostatni sucastou kultary, ktord je zaloZend na urcitych normach, pravidlach,
tradiciach, preto ani nemdzem inak, ako uviest problematiku rodovych stereotypov v
ucebniciach v kontexte naSej kultary, respektive nasho vychovno-vzdelavacieho systému. Vo
svojej praci sa zamysSl'am nad aktualnost'ou stcasnych vzorcov spravania predkladanych a
vyzadovanych spolo¢enskymi inStitliciami, predovSetkym prostrednictvom edukaéného

systému.

Pri obsadzovani stereotypov pocas vyucCovania sa pedagogom ponukaju rozdielne moznosti
vyuzitia stereotypov. Doélezity je vSak predpoklad, ze vyuzitie stereotypov funguje v tomto
pripade ako tcelovy prostriedok. V tomto zmysle mbze teda vyucujici polozit' povedzme
otazku, o robi otec, kym matka stoji za sporakom, umyva riad, perie bielizen alebo opatruje
deti. Existuje aj ind moznost: priradit’ urcité vlastnosti k osobam, vyskytujucim sa v ucebnici
na zaklade ich pohlavia, a sice tak, Ze sa zenskému pohlaviu bude moct’ pripisovat’ viac

pozitivnych atributov.
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Stereotypy st vo vSeobecnosti zauzivané predstavy l'udi o sebe a o inych. Si vytvarané
spolo¢nostou, resp. 'ud'mi, ktori spolo¢nost tvoria. Pomahaji sa Tl'ahSie prispdsobovat
spolo¢enskym podmienkam, pravidlam a umoziuju tak relativne rychlu adaptaciu jedincov v
spoloc¢nosti, v ktorej ziji. Od kazdého sa ocakava, ze bude konat’ a spravat’ sa podl'a uréitych
noriem, predpisov, ktoré vznikali v procese vyvoja spolo¢nosti. Niektoré stercotypy maju
flexibilnti povahu, I'ahko sa prisposobuju spolocenskym zmenam a oc¢akavaniam. Na druhej
strane st stereotypy, ktoré maju rigidnej$i charakter a ich zmenu ¢i transformaciu neprijima
spolo¢nost’ jednozna¢ne. Medzi takéto eSte stale patria stereotypy, ktoré hovoria o tom, aky
by mal byt spravny muz a akd by mala byt sprdvna Zena. Tieto stereotypy sa oznacuji ako
rodové stereotypy. Rodové stereotypy sU zjednoduSené, nerealistické obrazy muzZskosti a
zenskosti, idealizované a ocakavané vzory, ktoré nas sprevadzaju vo vsetkych oblastiach
zivota. Svojou bezprostrednou reprodukciou utvaraju zdanie prirodzenosti. Najzavaznejsie
negativa reprodukcie rodovych stereotypov vychadzaji z ich dichotomického charakteru.
Muzskost’ a Zenskost' st definované ako protiklady, obsahujuce v sebe automaticky
predpoklad, ze muzi st muzski a zeny zenské. Akékol'vek vybocenie z predpisaného

spravania sa povazuje za nenormalne a je, bohuzial’, trestané.

Pri obsadzovani stereotypov pocas vyucovania sa cvienia na odpisovanie pouZzivaji ako
zdkladna metdéda v nizsich rognikoch a zakladaji sa na zrakovom vnimani. Ziaci si
Zapamatavaju slova a tvary pomocou zrakovej pamdti. Ale Ziaci potrebuji ovel’a viac rozvijat
svoje re€ové schopnosti v Ustnych jazykovych prejavoch a tiez viac dbat’ na graficky zdznam

prejavu. Na tieto skutoc¢nosti sa v §kole ¢asto zabuda.

Ucitel'om sa odportca takyto postup: najprv si text pozorne precitaji, dobre si v§imnu slova
so zavaznym stereotypnym javom. Aby si ziak lepSie uvedomoval stereotypicky jav, spaja sa
odpisovanie s rozliénymi ¢innostami: Zo psychologického, ale aj z didaktického hladiska je
dblezité, aby bol stereotypicky vycvik pestry a zaujimavy, lebo Ziaci si tazko osvojuju podané
ako cudzi vyucovaci jazyk, pretoZe €o sa tyka tvorenia stereotypov, Ziaci v nich este uplatiuji
tradicny pohlad na svet, svoju obrazotvornost a predstavivost. Prostrednictvom nich sa
pravopisny vycvik spaja so Stylizaciou viet. Tvorenie stereotypov, v ktorych sa neodzrkadl'uje
urcend rola daného pohlavia a znaky spravania sa nezodpovedaju kultirne preduréenému,
typicky na zaklade pohlavia zadelovanému obrazu roly, su vhodnym prostriedkom na

integraciu zloziek v predmete vSetkych jazykov.
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Autorka prvej ucebnice pre vyucbu slovenského jazyka ,,Slovenc¢ina neu®, trénerka jazykov
na réznych institatoch a zarovein moja partnerka rozhovoru Yvonne Tomenendal-Wollner
pristupuje k tvrdeniu, Ze ucebnice maji byt koncipované v zmysle meniacich sa roli
jednotlivych pohlavi, ked’ze v ramci pedagogickej socializacie na zéklade pouzivania uc¢ebnic
sa uciacim ponukaji prostrednictvom takychto identifikacnych moznosti podmienky pre
osobny rozvoj. Ucebnice totiz bezpochyby normativne pdsobia na socialne spravanie, pretoze
vyucovacie materialy reflektuja a sprostredkovavaju vsetky ocakavania faktorov sprévania
ako aj spravania sa v rolach, typickych pre to-ktoré pohlavie. Navyse je spominané $pecifické
spravanie zohl'adnené aj v knihach, ktoré maju oficialny charakter. Odovodnené su tym, ze
podliehaju Gradnému schvéleniu a musia prejst’ aj znaleckym posudkom. I ked’, prave tieto
vplyvy determinuju to, ktoré hlavné motivy pripadne, ktoré ciele maji byt transferované do
spolocenského vedomia. Fakt, ze obsahy ucebnic upeviluji motivy jednotlivych roli
Specifickych pre to-ktoré pohlavie a Ze sa tym traduju urcité vzory spravania, sa prejavuje
jednak vo vybere ur€itych tém a jednak v edi¢nych opatreniach, akym je, povedzme, obrazové

zobrazenie.

Po preStudovani dokumentov zaoberajucich sa okrem iného aj obsahovou népliiou ucebnic
som sa rozhodla preskiimat’ niektoré ucebnice pouzivané na rakuskych vysokych Skolach.
Svoju pozornost’ som sustredila na textovl a graficka stranku ucebnic, ako na mozny zdroj
rodovych stereotypov. Pri volbe postupu moédjho vyskumu ucebnic som sa zamyslala nad
moznostou vyuzitia Specifickych Kkritérii a podla nich zostavit model rodovo citlivej
ucebnice. Vzhl'adom na nedostatok materidlov na vytvorenie takéhoto modelu a vzh'adom na
skuto€nost’, Ze pre na$ edukacny systém zatial’ neexistuju oficialne vychodiska rodovo citlive;j

vychovy, som sa rozhodla pre iny postup.

Pomocou vytvorenych analytickych kategorii a subkategdrii som triedila vyskyt
vyznamovych jednotiek, ktoré boli opisané prostrednictvom ukazovatelov. Na zéaklade
preskiimanej miery vyskytu rodovo stereotypnych obrazov muzov a Zien som zhodnotila stav
a porovnala som ho s poziadavkami, ktoré sa klad(i na ucebnice pouzivané na raktskych
univerzitach. Pri tvorbe teoretického zakladu pre svoj vyskum som cerpala z roéznych
publikacii, ktoré sa zaoberaju obsahovou analyzou ucebnic z réznych aspektov. Obsahova
analyza textu je kvantitativna metoda analyzovania verbalnych prejavov, resp. analyza a

hodnotenie obsahu pisomnych textov.

117



Podl'a metdédy kvantitativnej obsahovej analyzy textu som skumala vyskyt muzskych a
zenskych postav v uéebniciach. KlI'icova otazka mdjho vyskumu bola: do akej miery sa v
ucebniciach nachadzaji texty a obrazky zobrazujice muzov a zeny (chlapcov a dievéatd) v
rodovo stereotypnom postaveni. Vyuzitim obsahovej analyzy som zistila mnozstvo rodovo
stereotypnych zobrazeni a zhodnotila som tak rodovu citlivost’ u¢ebnice. Po precitani ucebnic
pre slovencinu ako cudzi vyucovaci jazyk — ako knihy Slovencina pre cudzincov (2005) od
Barkovej a Dvatom, Slovak for you - Slovak for speakers of English for beginners and
intermediate students (2006) od Béhmerovej, Slovencina neu (2007) od Tomenendal-Wollner
ako aj Lehrbuch der slowakischen Sprache od Liidtke Christa (2008) — sa da odhalit’ skuto¢na
pravda o rodovych rozdieloch a ich vyzname v Zivote ¢loveka, a zaroven sa da — najviac pri
knihe ,,Slovenc¢ina neu“ (2007) od Tomenendal-Wollner — pochopit, ze muzi a Zeny majt

viac spolo¢ného nez rozdielneho.

Autorka prvej ucebnice pre vyucbu slovenského jazyka ,,Sloven¢ina neu® Yvonne
Tomenendal-Wollner ukazala prave v tejto knihe, aké dolezité je zbavit’ sa vzitého nazoru, ze
osud ¢loveka urcuje anatdmia, a zaroveil aké podstatné je ziskat’ novy pohl'ad na zivot, ktory
by mohol spdsobit’ zasadny, no najmid pozitivny obrat v partnerskych vztahoch a v
neposlednom rade sa naucit’ zlepSit' svoju komunikaént zru¢nost’ s prislusnikmi opaéného

pohlavia. Jej otazky a cvienia pomozu zistit, aky je osobny pohl'ad na muzov a zeny.

Yvonne Tommenendal-Wollner vyrastala trojjazyéne a absolvovala §tidium na
prekladatel'skom inStitite a na inStitate slavistiky vo Viedni. Dlhoro¢né skiisenosti ma s
vyucbou nemdéiny ako cudzieho jazyka a slovenského jazyka. V sucasnosti prednésa v
inova¢nom centre viedenskej univerzity pre nemcinu ako cudzi jazyk a pOsobi taktiez v

jazykovom centre viedenskej univerzity, kde vyucuje slovensky jazyk.

Priebeh vyskumu som prisposobila svojim podmienkam a po zabezpeceni vyskumného
stiboru som priebezne pracovala na analyze textov. Obsahova analyza si vyZaduje dobru
znalost’ analyzovaného textu a preto bolo mojou prvoradou ulohou skiimané ucebnice
dosledne prestudovat. Po viacnasobnom precitani som zafala so zaznamenavanim
sledovanych vyznamovych jednotiek. Nakoniec som ich zaradila podl'a kategorii do tabuliek

v poradi, v akom som si stanovila hypotézy a vyhodnotila ich.
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Na zéklade analyzy chyb v ramci gendermainstreamingu v uéebniciach pre slovencinu ako
cudzi vyucovaci jazyk som zistila, Ze so vzrastajucim po¢tom slov a narastanim vyskytu
stereotypickych  javov  vzrastd aj pocet chyb v danom jazyku. Ohladom
gendermainstreamingu v ucebniciach pre slovencinu ako cudzi vyucovaci jazyk maju cvicenia
obsiahnut’ vSetky typické pripady, na ktoré sa da vztahovat. Lebo gendermainstreaming by sa
mal nalezite obmienat’, nie je spravne, ked’ sa pri urcitej téme pouziva iba jeden druh. Je
spravne, resp. vhodné, ak sa v cviéeniach v ramci gendermainstreamingu spaja precvi¢ovany

jav s inymi, lebo to prave neodd’al'uje automatizaciu stereotypnej zru¢nosti.

Co sa tyka obsadenia stereotypov v oblasti vyuovania, pedagogom sa poniikaju rozdielne
moznosti vyuzivania stereotypov, a sice za predpokladu, ze vyuzitie stereotypov funguje v
tomto pripade ako ucelovy prostriedok. Vyucujici moze takto polozit’ napriklad otazku, ¢o
vlastne robi otec, ked’ matka stoji za sporakom, ked’ perie bielizen, ked’ umyva Spinavy riad

alebo ked’ sa stara o deti.

S rodovymi stereotypmi sa da stretnit’ takmer vSade. Vdaka praci mnohych Zenskych
aktivistiek sa o nich viac hovori nielen v médiach, ale aj na Skolach. Snaha o rodovo citliva
pedagogiku viedla k tomu, ze dnes je k dispozicii mnozstvo analyz o ,,ruZzovo-modrych®
stereotypoch, ktoré nds vsetkych ovplyviiuji a st vypracované metodiky, ako ich dopady
zmierfiovat’ v §kolach. Za zmenu je aj Yvonne Tommenendal-Wollner, ktora vo svojej knihe
»Slovencina neu (2007) priblizuje atraktivnym sposobom rozne stereotypy, ktoré ukazuju, Ze
zeny su uz sebaistejSie, rady rozhoduju, dosahujii ¢oraz vyssiu kvalifikaciu a v mnohych,
typicky muzsky ponimanych povolaniach su daleko uspesnejSie ako opacné pohlavie.
Naopak, muzi posobia Coraz CastejSie v socialnej sfére a dokazuju kvality, ktoré sa doposial
pripisovali na konto hlavne Zendm. Pre¢ od demonstracii moci ako aj vynucovania trivialnych
ginnosti ako d’alsieho ¢astého spdsobu kontroly. Zena uz nemusi prosit’ o peniaze, veder smie
odist’ z domu, ma uz pristup k rodinnému uctu. Obed nemusi byt’ na stole presne o dvandste;,
Zena uz nemusi Cistit' podrazky na topankach alebo uteraky nemusia uz byt poskladané
ur¢itym spdsobom. Skreslené vnimanie je to, ked’ si Zena mysli, Ze si za nasilie moZe sama a
7e nestoji za ni¢. Ale co to ma spolocné so Zenskou socializaciou? Ktora Zena este nepocula,
ze patri do domécnosti, alebo kol'ko Zien je, ktoré samy vychovavaju deti, nahanaju sa medzi
pracou, Skolkou a Skolou, nemajii ani minatu pre seba a su denne dvadsat’Styri hodin
zodpovedné za deti? Ktord Zena nepoznd to trojnasobné zatazenie — vychova deti,

starostlivost’ 0 domdcnost’ a muza a praca v zamestnani? Ktord Zena nepozna situaciu, ze deti
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su choré, alebo sa malé deti celt noc budia? Este stale si dost’ Zien mysli, ze domacnost’ je
napliou zivota, a tym vznikaji zvySené naroky, ktoré vobec nie s splniteI'né. ESte stdle si
dost’ zien hovori, to je to jediné, o viem, to je to, v ¢om som dobra. Toto myslenie rezultuje
Z0 znevazovania a ponizovania zenského rodu: sexistické stereotypy, vtipy ¢i reklamy atd’.
Dalsou formou znevaZovania je, ze Zeny si eSte stile horsie platené, alebo to, Ze sa len

zriedkavo objavuju vo verejnych diskusiach.

Zeny, ktoré nespliaju odakavania svojej rodovej roly, st ¢asto vystavované spoloenskému
znevazovaniu, vycleflovaniu zo spolocnosti. Nielen zo strany muzov, ale aj zo strany Zien.
Toto spolupachatel'stvo zien je vel'mi dolezity aspekt uvazovania o rodovych stereotypoch.
Spolupéchatel'stvo zien spociva v tom, ze Zeny svojim spravanim podporuju a udrzuji pri
zivote existujici systém. Kvoli svojmu vlastnému pocitu bezmocnosti solidarizujd
S mocnymi. A vyc€lenuju, vytlacaji zo spolo¢nosti iné Zeny, aby ony samy nestratili svoj

status.

Este stale sa dievcata v Skole o zenskej sktsenosti a o Zenskej tradicii nenaucia vela. Viac sa
dozvedia, ze zeny len tazko mozu liezt' po kariérnom rebri¢ku alebo Ze sa nikdy na fiom
nemoézu dostat’ vysSie. Pri vyskume stereotypov vo vyucbe slovenciny vysSlo najavo, Ze
obrazy Zenskosti, ktoré st odvodené od rodovych stereotypov, maju pre zeny velka
pritazlivost. Moja analyza stereotypov vo vyucbe slovenciny ukazuje eSte, bohuZial,
extrémne patriarchalnu Struktaru rodiny, S muzom ako hlavou rodiny. Tieto hlavné
komponenty znemozinovali muzom, aby si vytvorili vlastni muzskl identitu, redlnu muzska
identitu. To, ¢o chyba v rodovo stereotypnom vyvine ¢loveka, je jednoducho vyvin 'udského
muza, ktory mé aj svoje ,slabé“ stranky a dokdze vstupit do vztahov sinymi muzmi,
pripsta city a vie ich aj dat’ najavo. V naSej spolo¢nosti sa vlastné vztahy casto nahradzaju
rolovymi stereotypmi, preto v skutoCnosti neexistuje vztahova Struktira k osobam svojho
vlastného pohlavia. To znamen4, Ze rodovo Specifickd identita ostdva naviazana na vonkajsie
korelaty. A tymi st napriklad filmové a hudobné idoly, futbalové hviezdy; sluzia ako
orientécia, ale znova tu chyba konfrontacia s nimi a kritika. Nie su to osoby z médsa a kosti,
s ktorymi by sa ¢lovek mohol konfrontovat’. Ako idealy muzskosti tym ziskavaju mimoriadny
vyznam. S tymito stereotypnymi obrazmi muzskosti sa vzdy spaja aj znevazOvanie zien a
vnimanie Zien ako menejcennych. Zenské zlozky osobnosti jednoducho nemajd vo vlastnej
identite, ktord je prislaba, svoje miesto, pretoze muzov zneistuju. Prave preto ich treba

jednoducho zni¢it’, oddelit’ od seba. Je vel'mi doblezité, aby sa socializacia chlapcov zmenila
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tak, Ze muzi preberti zodpovednost’ za oblast’ reprodukcie, ¢o znamena rovnaky podiel na
vychove deti a vobec vsetkého v rodine ako aj v skole. Tym by mohli chlapci ziskat
realistickejSiu a T'udskejSiu predstavu muzskosti. Tu je velmi dolezitd najmd uloha
pedagogickych zariadeni, pretoZe maji moznost’ spochybiiovat’ a problematizovat’ tradicné

obrazy muzskosti a sprostredkovavat’ obraz rodiny a partnerstva zodpovedajuci realite.

S identitou kazdého ¢loveka, s jeho identifikaciou s urcitou skupinou (etnickou, nabozenskou,
vekovou, zadujmovou) sa spdjaju pojmy stereotyp a predsudok. Tvoria sucast’ zakladnej
vybavy identity, podiel'ajii sa na jej formovani a udrziavani. Stereotypy su Standardizované
predstavy, Casto emociondlne zatazené, velmi stabilné a takmer nezavislé od prezitych
skusenosti I'udi. PrendSaju sa na jedinca ako vyraz verejného nézoru (prostrednictvom rodiny,
Skoly, autorit). Tvoria ich predstavy, ktoré maju l'udia o sebe, o ,,svojej skupine, s ktorou sa
identifikuju, a o ¢lenoch inych skupin, s ktorymi sa naopak nestotoziuji. Predsudky
predstavuju zvyCajne negativne postoje voci urcitej skupine T'udi ako celku, resp. voci
jednotlivcovi povazovanému za ¢lena skupiny. Ide o silne emotivne, iracionalne aj racionalne
predstavy o uréitej skupine, vyvolavajuce nasledne isté spravanie voci danej skupine — napr.

diskriminaciu.

Metodika vyucby réznych stereotypov v slovencine ako cudzom jazyku je vel'mi aktudlna a
ziadana, lebo reaguje na mnohé tazkosti, s ktorymi sa kaZdodenne stretdvaju ucitelia
slovenského jazyka na Slovensku alebo v Rakusku. Je to otdzka, ako si osvojit’ stereotypy
Vv jazyku. Autorka prvej ucebnice slovenciny ako cudzieho jazyka ,,Slovencina neu* Yvonne
Tommenendal-Wollner vel'mi neformalne, ale o to zaujimavejsie rozobrala problematiku a
naburala niektoré nespravne zauzivané stereotypy pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka.
Vychadzala pri tom z dlhoroénych praktickych sktsenosti, ktoré ziskala ako lektorka
slovenciny v zahrani¢i, kde ucila slovencinu cudzincov z celého sveta. Zdoraznila potrebu
vytvorit’ na hodinach zaujem o roézne stereotypy. Samozrejmost'ou musi byt vzajomna ucta

a tolerancia pre rodovu rovnost’.

Pri hl'adani otvorenych, ale i skrytych rodovych stereotypov v literatre a uc¢ebniciach pre deti
sa mozu uplatnit’ nasledujuce kritéria: Kol’ko dievcat a zien, kol’ko chlapcov a muzov v knihe
vystupuje? Kto vystupuje v hlavnych a kto vo vedl'ajsich tlohach? Vystupuju dievéata a Zeny
ako samostatné osobnosti plné fantdzie a schopné vyvinu? Je v knihe vyjadrend

mnohotvarnost’ Zenskych skusenosti, schopnosti a zaujmov? Hovori sa aj o vecnych zaujmoch
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zien? V akych profesiach su zeny? Pohybuju sa chlapci mimo tradovanych vzorcov muzskosti
a hrdinstva? Je v knihe miesto pre muzsku citlivost’, starostlivost, otvorenost’ a obavy? Alebo
sa ich konanie riadi beznym kli§é? Kto ma napady, kto je inicidtorom, kto sa presadzuje? Su
aj dievCatd a Zeny zaangazované a kompetentné? Su v knihe zobrazené rdzne formy
spoluzitia? Su prezentované bez negativnych predsudkov ako samozrejmé formy spoluzitia?
Ako je to s del'bou prace v rodine a s pomerom medzi pracou v zamestnani a v domacnosti?
Zobrazuju sa rieSenia vymykajuce sa z ramca strnulych rodovo stereotypnych vzorcov? Ako

su vykreslené matky? Pouziva sa zensky jazyk?

Vychova by — aj podla Yvonne Tommenendal-Wollner — mala zd6raziiovat vnimanie a
diferencovanie citov, podporovat vlastnosti a city a ich spontinne vyjadrovanie,
predovsetkym u chlapcov podporit’ slovné vyjadrovanie citov. U chlapcov by sme mali
podporovat’ to, aby dokazali prejavovat’ aj zdanlivo nie muzské city, ako je strach alebo
potreba utechy ¢i bezpecia a istoty, u dievcat, aby dokazali vyjadrit’ zdanlivo nie Zenské city
ako hnev, odmietnutie, dominanciu. Takisto je dblezita schopnost’ empatie, ktora predstavuje
podstatny zdklad vo vztahoch. PretoZze stereotypné pozicie rodovych roli neobmedzuji v
sebarealizacii len zeny, v dneSnej spolocnosti trpia nedostatkom osobnej slobody, ktora
prameni z rodovych stereotypov, tieZ muZzi. Zato by sme mali detom a mladeZzi dat prilezitost’
vZzit sa do potrieb a citov druhych a naucit’ ich vediet’ patri¢ne reagovat. Predpokladom na to
je odburanie strachu pred stretnutiami s P'ud'mi a strachu z ich blizkosti. Skola by mala
podporit’ a nastolit humannu atmosféru, v ktorej by sa deti naucili empaticky reagovat’ v
modelovych situdciach. Skolské prostredie sa vyzna¢uje jedineénymi interakciami, ktoré v
fiom prebiehaji. Navzajom na seba posobia ucitelky, ucitelia, Ziaci, Ziacky, ktori prichéddzaju
do Skoly so svojimi Specifickymi osobnostami a sktisenostami ovplyvnenymi charakterom
spolo¢nosti Zien a muzov, chlapcov a diev¢at. Nasa spolo¢nost’, vychova a vzdeldvanie na
Skolach usmeriiuje rozvoj Ziakov a ziacok k formovaniu tychto hodnot. Komunikacia v Skole
predstavuje aj vplyv Skolského prostredia na l'udi a ich interakcie. Pravdepodobne najcastejSie
sa v edukacnom procese vyuzivaju ucebnice. Ucebnice st — ako uz bolo viackrat spominané —

prostriedkom vychovy a vzdelavania v duchu spomenutych myslienok.

Rodove stereotypy V ucebniciach vSak casto ukazuju, ze muzi musia byt silni, bohati,
sebavedomi, uspesni, atleticki a Ze Zeny musia byt krasne ako modelky a ked’ nie su mladé,
tak starajice sa o domaécnost. Zeny su tieZ zobrazované ako sexualne pristupné, pasivne,

bezmocné a zavislé. Rola starostlivej gazdinky ma stale prevahu nad inymi rolami, resp.
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profesiou zeny, ako napr. lekarka, ktorej myslienky nepatria cely deit niComu inému nez Cistej
kapelni. Tento vyvin je ovplyvneny do zna¢nej miery oficidlnym aj skrytym kurikulom
edukaéného systému, ktory je reprodukovany cez postoje ucitelov a ucitelieck a
zvnutornovany ziakmi a ziackami. Lebo uz od raného veku su deti vedené k tomu byt
diev¢atami a chlapcami. Napriklad uz aj v literatare pre starSie deti sa stretivame s rodovymi
stereotypmi: Pribehy, ktoré rodi¢ia a ich deti Citaju, prindsaju detom velké mnozstvo

informadcii o tom, ¢o to znamena byt Zenou alebo muzom.

Uz v $labikari sa nachadza znama veta: ,,Mama vari obed a otec ¢ita noviny. Na procese
udrziavania a vytvarania diskriminujacich, rodovo stereotypnych predstdv o svete Zien a
muzov sa teda zucastiuju nielen l'udia, ktori v komunikécii sprostredkovavaji rodové
stereotypy, ale tieZ ucebnice, ktorych obrazky a texty s nositelmi rodovo stereotypného
obsahu. Nemali by sme zabudat’ na to, Ze ucebnice maju do urcitej miery kodifikacny
charakter. Ako také by mali byt’ tvorené s ohl'adom na moznost’, ze mézu spdsobit’ obrovskeé
frustracie, zbytocné komplexy, strach z nenormalnosti, pocity viny, byt hrozbou rizikového

sprévania, hoci sa prave tomu snazime sexualnou vychovou zabranit'.

Skolské prostredie je jednym z hlavnych &initelov ovplyvitujucich vyvin osobnosti &loveka,
ku ktorému patri aj utvaranie rodovej identity. Na tomto procese sa zucastiiuji nielen osoby, s
ktorymi kazdé Skolopovinné dieta prichadza do styku, ale tieZ materidlne prostredie Skoly.
Vyznamnou suastou tohto prostredia st ucebnice. Patria medzi najdolezitejSie a
najzakladnejSie materialno-didaktické prostriedky pouzivané vo vychovno-vzdelavacom
procese, ktory umoziiuju regulovat’. Aj napriek zaplave informacii z médii, u¢ebnica ma svoje
miesto vo vzdelavacom procese prave vdaka svojej didaktickej funkcii. Informécie v
ucebniciach by mali byt spracované v sulade s ufebnymi osnovami a vzdelavacimi
Standardmi, v ktorych je ucivo zostavené primerane veku a v urcitej postupnosti na zaklade
didaktickych kritérii. U¢ebnica je nezavisla od naro¢nosti materialno-didaktického vybavenia
Skoly, pouziteI'na aj v skromnejSich podmienkach ucenia ziaka a ziacky v Skole ¢i doma.
Vplyv ucebnic pri formovani osobnosti je nepopieratelny. Rovnako ako rodicia ¢i ucitelia a
ucitel’ky poskytuju detom oboch pohlavi vzory spradvania a konania, tieZ ucebnice sa
spolupodiel’aji na formovani predstav deti o okolitom svete. Myslim si, Ze v podmienkach
prebiehajucej transformécie nasho Skolstva je ddlezité znovu posudit’ stav ucebnic. Dolezita

nie je len aktudlnost’ ich technickych parametrov, ale tiez kvalita obsahovej stranky. V
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sucasnosti sa proces tvorby ucebnic, schvalovania, financovania, vydavania a distribucie riadi
predpisom Statneho pedagogického tistavu a Statneho institatu odborného vzdelavania.

Obraz rodu v ucebniciach je zatial’ takyto: Matka je domaca pri spordku, otec pracuje a na
cely dent odchadza z domu, maji dve deti, starSieho chlapca a mladsie dievéa. Vo vicSine
ucebnic sa predpoklada, Ze matka nema ani nijaké konicky ¢i zdbavu; otec byva prezentovany
ako zivitel rodiny, ale aj ako jej moralny a intelektualny vodca. Casto uéi nieco, ¢o sa v Zivote
zide. Ked’ chlapci nahanaju loptu, dievcatka chodia nakupovat’, pomahaji matke varit’, hrajd

sa na damy alebo s babikami alebo si upratuja.

Dalsie moje vyskumy sa zaoberaju tym, ze muzské postavy st va¢§inou zobrazované v rolach
aktivnych dobrodruhov a vedcov a zenské postavy maji naopak rolu pasivnej spolo¢nicky a
pomocni¢ky. U chlapcov su ocefiované predovSetkym vykony a Sikovnost, u dievcat

pritazlivy vzhl'ad.

Z vysledkov mojich vyskumov sa da usudit’, ze autori a autorky vacsiny ucebnych textov sa
neprispésobuju  poziadavkam dne$ného sveta. Ich texty su stale zdrojom rodovych

stereotypov, ktoré uz nemaju v realnom zivote zastipenie do takej miery, ako to prezentuju.

Zaklad myslienok rozliSujicich medzi pojmami pohlavie a rod vystihuje zndma téza Simone
de Beauviorovej: Zenami sa nerodime, Zenami sa stavame. Proces socializacie ziakov a zia¢ok
vsak nie je zavisly len od vonkajsich okolnosti. Prostrednictvom sebaregulécie spravania sa
aktivizuju aj vnatorné podmienky. Proces aktivneho prispbsobovania sa deje na zéklade
hodnotenia a posudzovania zhody medzi normami a realitou spravania. Tento proces sa potom
odraza v postojoch diev¢at a chlapcov k vychovnym autoritdm, ako je rodina, $kola, vo

vztahoch k opa¢nému pohlaviu a k spolo¢enskym hodnotam.
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Gendersensible Analyse von Lehrmaterialien, Texten und Bildern :

>
>
>

Wie oft kommen die verschiedenen Geschlechter in Text und Bild vor?

Werden Frauen sprachlich sichtbar gemacht?

Gibt es sprachliche Bezeichnungen fiir jeweils nur ein Geschlecht (z.B. Powerfrau,
Karrierefrau, Staatsmann, Frauenforderung, Wiedereinsteigerin, )?

Aus welcher Perspektive — wie in Doppelverdienerin, Frauenstimmrecht — wird
gedacht?

Finden  Geschlechterverhaltnisse  durchgangig  Bericksichtigung, statt das
,Frauenthema* als Randkapitel abzuhandeln (z.B. ,,die Frau im Mittelalter)?

Sind die Darstellungen realitatsbezogen? Werden auch Alleinerzieher/innen, Frauen
ohne Kinder, Frauen, die mit Frauen bzw. Mdanner, die mit Mannern zusammenleben,
dargestellt? Mit welchen Wertungen sind solche Darstellungen verbunden?

Bilder von erfolgreichen/ bedeutenden Frauen und Ménnern: Wie viel Prozent der
dargestellten Frauen und Ménner lacheln? Aus welchen Kontexten stammen die
Bilder; in welchen Situationen wurden sie fotografiert? Welche Gegenstinde,
Kleidungsstiicke, Korperhaltungen,... weisen auf die ,,klassische* weiblich-méannliche
Rollenverteilung hin? Durch welche Attribute (Kleidung, Gestik, Mimik, ...) wird
Erfolg ausgedriickt?

Welche Eigenschaften und Verhaltensweisen werden Madchen/Frauen bzw. Buben/
Ménnern  zugeordnet  (stark,  besonnen, technisch  begabt, risikoreich,
durchsetzungsfahig, fursorglich, erfolgreich,...)? Wenn es um Erfindungen,
Kunstwerke, historische Personlichkeiten, beriihmte Wissenschafter/innen bzw.
Vertreter/innen der jeweiligen Profession, das Leben zu anderen Zeiten und in anderen
Kulturen geht: werden gleichermallen die Leistungen von Frauen wie Mannern
sichtbar gemacht?

Wie oft werden die verschiedenen Geschlechter bei welchen Tatigkeiten dargestellt:
wer Ubt welche Freizeitaktivitdten aus, wer hat welche Berufe und beruflichen
Positionen inne, wer ist fir den Bereich Haushalt, Beziehungen, fiir das Schaffen einer
angenehmen Atmosphére, Technik,... zustandig; wer gibt woflr Geld aus; wie viel
(Innen-und Aulen-)Raum wird wem zugestanden? Werden Frauen wie Méanner im
Wirtschaftsleben, in Leitungsfunktionen, als Verhandler/innen, technisch kompetent,

bei Versorgearbeiten gezeigt?
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Checkliste fur geschlechtergerechte Kinderliteratur, Schulblicher und Medien

YV V V VY

YV V V V

(auch anwendbar fur Computerspiele und Lernsoftware)

Darstellung

Wie viele Madchen, wie viele Buben sind auf den Bildern zu sehen?

Wer hélt sich vor allem zu Hause auf, wer auf der Strale? Wer in geschutzten
Raumen, wer in offenen, geféhrlichen Situationen?

In Gruppenszenen: Wie viele Personen sind weiblich, wie viele mannlich?

Wie sehen die Méadchen und Frauen aus: Sind sie auch wiitend oder schmutzig?

Wie sehen die Buben und Manner aus: Sind sie auch verunsichert oder traurig?
Werden Mé&dchen/Frauen mit weiblichen Personenbezeichnungen benannt?

Handlung

>

YV V. V VYV V YV V. V VYV V

Y

Wer ist im Mittelpunkt des Geschehens, mannliche oder weibliche Wesen? Wer spielt
Nebenrollen?

Welche Eigenschaften und Gefuhle haben die dargestellten Médchen / Frauen, welche
die Buben / Mé&nner?

Wo und was spielen, arbeiten, machen Buben, was Méadchen?

Wer hat Ideen, von wem gehen Initiativen aus und wer setzt sich durch?

Bedeutet dieses Bilderbuch fur Madchen eine Ermutigung?

Erleichtert es Buben den Abschied vom ewigen Helden?

Bei Bilderbuchern mit sexualkundlichem Aspekt: Werden weibliche und ménnliche
Geschlechtsorgane gleichermalRen offen und positiv dargestellt?

Welche Formen des Zusammenlebens werden dargestellt?

Wird die Beziehungsarbeit in der Familie und zu anderen Personen thematisiert?
Welche Berufe werden von welchen Personen ausgefiihrt?

Wer erledigt die Hausarbeit?

Werden Frauen nicht nur als Hausfrauen gezeigt, sondern mit Beruf und eigenen
Freizeitaktivitdten? Gibt es Frauenbilder, die Mut machen konnen, die vermitteln:
Erwachsen-Werden lohnt sich?

Kimmern sich Frauen und Ménner um die Kinder?

Sind die im Buch dargestellten Manner bereit, neue Verhaltensweisen zu lernen?

vgl.: Leitfaden zur Darstellung von Frauen und Mannern in Unterrichtsmitteln (BMUK
1999)
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Stereotype im Slowakischunterricht
Die heutige Sendung von Radio Dia:Ton will
der Frage, wie stereotyp Mann und Frau in
Fremdsprachenlehrbichern fir Slowakisch
représentiert werden, Antwort geben.

Die geschlechtstypische Sozialisation bereitet
Médchen auf ihre Tatigkeiten im Familien-
sowie Berufsbereich, Knaben auf ihre berufliche
Orientierung vor. Vereinzelt kommt es zu
Ausnahmen, in denen sich nicht die
zugewiesene Geschlechtsrolle widerspiegeln
und die Verhaltensmerkmale nicht mit dem
kulturell bestimmten, geschlechtstypischen
Rollenbild konform gehen.

"So sind Frauen bereits selbstsicherer,
entscheidungswilliger, hochqualifiziert und auch
in typischen Mannerberufen erfolgreicher als
das andere Geschlecht. Manner hingegen iben
vermehrt soziale Berufe aus und beweisen auch
bislang vorwiegend der Frau zugeschriebene
Qualitaten, wie zum Beispiel
Einflihlungsvermdogen, Flrsorge etc. Und
ebendies bekréftigt die Forderung, die starre
Bindung von Frauen und Ménner betreffend
geschlechtstypischer Differenzen zu losen”, so
unser Studiogast Yvonne Tomenendal-Wollner.

Tomenendal-Wollner ist Sprachtrainerin an
verschiedenen Instituten sowie Autorin des
ersten Lehrwerkes fiir Slowakisch "Slovencina

neu-.

[ Yvonne Tomenendal-Wollner

Was den Einsatz von Stereotypen im Unterricht
betrifft, tun sich fur Lehrkréfte die
verschiedensten Méglichkeiten auf, Stereotype
im Unterricht zu verwenden und zwar unter der
Voraussetzung, dass die Verwendung von
Stereotypen in diesem Zusammenhang als Mittel
zum Zweck fungiert.
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http://sprachenzentrum.univie.ac.at/content/Profil/MitarbeiterInnen/Slowakisch/article/87.html

So kann der Lehrende bspw. die Frage stellen,
was den eigentlich der Vater macht, wenn die
Mutter hinter dem Herd steht, die Wéasche
waéscht, das schmutzige Geschirr spult und die
Kinder hutet. "Eine andere Moglichkeit ware,
bestimmte Eigenschaften Lehrbuchpersonen
geschlechtsspezifisch zuzuordnen, indem
positive Attribute auch durchaus 6fters dem
weiblichen Geschlecht zugeschrieben werden
kénnen”, so Yvonne Tomenendal-Wollner.

Radio Burgenland - Radio Dia:Ton
[ Live 1.3.2010 21:40 Uhr
2 Text in Slowakisch

Ivana Gasparik, ORF Volksgruppenredaktion
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volksgruppen (@) ORF.at Slowaken

Sprache und Stereotype

""Stereotype werden in der alltaglichen

Sprachverwendung hdufig im Sinne

geschlechtsspezifischer Rollenklischees und

11.3.2010 generalisierender Aussagen Uber nationale,
regionale, ideologische, rassische, berufliche
sowie auBerberufliche Bilder verstanden®,
erklart die Linguistin Yvonne Tomenendal-
Wollner.

"Obwonhl sie zwar desofteren verurteilt
werden, wird ihnen zumeist ein
Kornchen Wahrheit zugestanden,
sozusagen als ein unanfechtbarer
Bestandteil allgemeinen Wissens.
Hierbei ist das Stereotyp selbst nicht
als negativ zu bewerten, sondern
allenfalls das, was an
ungerechtfertigten Einstellungen und
Vorurteilen dem Stereotyp eine
negative Farbung gibt", so die Autorin
von Fremdsprachenlehrbichern fiir
Slowakisch.

Yvonne Tomenendal-Wollner hat
einst am Dolmetsch-Institut sowie am
Institut fir Slawistik der Universitét
Wien studiert und ist seit gut dreilig
Jahren in der Erwachsenenbildung an
verschiedenen Sprachinstituten tatig.

oelcampus - Slovenska vina
O Live 11.3 & 16.3.2010 19:05 Uhr

Ivana Gasparik, ORF Volksgruppenredaktion

129


mms://apasf.apa.at/oe1_campus_worldwide

Literaturverzeichnis

ATTESLANDER, Peter. 1993. Methoden der empirischen Sozialforschung. Berlin: de
Gruyter.

BENTHEIM, Alexander. 2004. Gender Mainstreaming und Jungenarbeit. Weinheim:
Juventa.

BOHNSACK, Ralf. 2000. Hauptbegriffe qualitative Sozialforschung. Opladen: Leske &
Budrich.

BREHMER, llse.1991. Schule im Patriarchat — Schulung flirs Patriarchat? Weinheim: Beltz.
BUTLER, Judith. 1991. Das Unbehagen der Geschlechter. Frankfurt am Main: Suhrkamp.
CHOMSKY, Noam. 1993. Reflexionen uber die Sprache. Frankfurt am Main: Suhrkamp.
EICHELBERGER, Harald. 1998. Kulturen, Sprachen, Welten. Wien: Studien-Verlag.

FISCHER, Gero. 1996. Biologismus, Rassismus, Nationalismus — rechte Ideologien im
Vormarsch. Wien: Promedia.

FLAAKE, Karin & Vera KING. 1998. Weibliche Adoleszenz. Zur Sozialisation junger
Frauen. Frankfurt am Main: Campus.

FREY, Siegfried. 2007. Die Macht des Bildes. Der Einfluss der nonverbalen Kommunikation
auf Kultur und Politik. Bern: Huber.

HEISE, Hildegard. 1993. Uberlebensprinzip Spannungsaufnahme. Modernes
Handlungssubjekt und Geschlechterverhaltnis. Frankfurt am Main: Campus.

HERMANNS, Fritz. 2007. Linguistische Hermeneutik. Theorie und Praxis des Verstehens
und Interpretierens. Tubingen: Niemeyer.

HORT, Rudiger. 2007. Vorurteile und Stereotype. Saarbriicken: VDM Verlag Dr. Miiller.
KLEIBER, Georges. 1993. Prototypensemantik. Tlibingen: Narr.

KREYSLER-KLEEMANN, Christina. 1999. Sprache, Geschlecht, Demokratie. Wien: Verb.
Wiener Volksbildung.

LAMNEK, Siegfried. 2005. Qualitative Sozialforschung. Weinhein: Beltz.

LASSNIGG, Lorenz & Angelika PASEKA. 1997. Schule weiblich — Schule méannlich. Zum
Geschlechterverhaltnis im Bildungswesen. Innsbruck: Studienverlag.

LUCKMANN, Thomas. 2007. Lebenswelt, Identitat und Gesellschaft. Konstanz: UVK-Verl.-
Ges.

130



MAYNTZ, Renate & HOLM, Kurt. 1974. Einfihrung in die Methoden der empirischen
Sozialforschung. Opladen: Westdt. Verlag.
MAYRING, Philipp. 2002. Einfihrung in die qualitative Sozialforschung. Weinheim: Beltz.

MERZ, Veronika. 2001. Salto, Rolle, Pflicht und Kir. Materialien zur Schlisselqualifikation
Genderkompetenz in der Erwachsenenbildung. Zurich: Pestalozzianum,

METZ-GOCKEL, Sigrid. 1990. Frauen leben Widerspriiche. Weinheim: Beltz.
POPPER, Karl. 1971. Logik der Forschung. Berlin: Akademie Verlag.
REISS, Sonja. 1997. Stereotypen und Fremdsprachendidaktik. Hamburg: Kovac.

SAUSSURE, Ferdinand de. 2001. Grundfragen der allgemeinen Sprachwissenschaft. Berlin:
de Gruyter.

SCHWARZ, Monika & CHUR, Jeannette. 1993. Semantik. Tlbingen: Narr.

WEGERICH, Ulrich. 1994. Dialektische Theorie und historische Erfahrung. Zur
Geschichtsphilosophie in der friihen kritischen Theorie Max Horkheimers. Wirzburg:
Kdnigshausen & Neumann.

WHORF, Benjamin Lee. 2003. Sprache — Denken — Wirklichkeit. Reinbek bei Hamburg:
Rowohlt.

ZIMA, Peter V. 2004. Was ist Theorie? Theoriebegriff und Dialogische Theorie in den
Kultur- und Sozialwissenschaften. Tibingen: Francke.

FICHERA, Ulrike. 1990. ,,Schluss mit den sexistischen Stereotypen in Schulbiichern!
Gedanken zu frauenorientierten Darstellungen von Méadchen und Frauen in
Unterrichtsmaterialien. In: ENDERS-DRAGASSER, Ute & Claudia FUCHS. 1990.
Frauensache Schule. Aus dem deutschen Schulalltag: Erfahrungen, Analysen, Alternativen.
Frankfurt: Fischer.

HAHN, Christine & Angelika PASEKA. 2000. ,, Traum und Realitit: Die Umsetzung des

Unterrichtsprinzips "Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mannern". Ein
Evaluationsbericht.* In: Texte zur Lehrerinnenbildung 12: 25-42.

Zu untersuchende Lehrwerke:

BOHMEROVA, Ada. 2006. Slovak for you. Slovak for speakers of Englih for beginners and
intermediate students. Bratislava. Perfekt.

DRATVA, Tomas & BUZNOVA, Viktoria. 2005. Slovencina pre cudzinov. Bratislava:
Slovenské Pedag. Nakl.

131



LUDTKE, Christa. 2008. Lehrbuch der slowakischen Sprache. Hildesheim-Ziirich-New
York: Georg Olms Verlag.

TOMENENDAL, Yvonne. 2007. Slovencina neu. Wien: Obv & Hpt.
Verwendete Internetseiten:

http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/ba/leitfaden.xml
www.bmukk.gv.at/medienpool/

http://www.bmukKk.gv.at
http://www.ots.at/presseaussendung.php

132


http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/ba/leitfaden.xml
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/
http://www.bmukk.gv.at/
http://www.ots.at/presseaussendung.php

Dreherstr. 34/2 ¢ 1110 Wien o & 0680/333 0494
04 ivana.gasparik@yahoo.de

lebenslavf o

Geburtsdatum: 25.03.1983
Geburtsland: Slowakei
Familienstand: ledig
Kinder: keine
Staatsbirgerschaft: Osterreich
1989 — 1993 Volksschule, 1200 Wien
1994 — 1998 Realgymnasium, 1020 Wien
1998 — 2003 Hohere Lehranstalt fur Tourismus
& wirtschaftliche Berufe, 1210 Wien
2004 — 2008 Sprachwissenschaftliches Studium, Universitat Wien
2008 — 2011 Masterstudium, Universitat Wien
2010 Trainerausbildung, ibis acam, 1150 Wien
2011 Genderzertifikat (6 Std. ) Diversityzertifikat (16 Std.), OSB,
1200Wien
2003 — 2009 Guest Relations Officer
Vienna Sightseeing Tours GmbH, 1040 Wien
2008 Eventbetreuerin
SK& Wien, 1190 Wien
2008 — 2011 Volksgruppenredakteurin zustandig fur
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