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EINLEITUNG

Eine Studie, die im direkten Zusammenhang mit Unterrichtsrealitdt und Unterrichtsplanung steht,
bietet einen wesentlichen Vorteil: Aktualitdt. Stindig ist die Rede von Verbesserungen,
Anpassungen und den dazu notwendigen Reformen, nicht nur fiir den Unterricht allgemein, sondern

auch fiir die jeweiligen Ficher.

Die Frage dahinter, die sich fiir das Fach Geschichte stellt, ist auch die Frage nach dem Umgang mit
Geschichte in einer sich verdndernden Gesellschaft. Die Nachfrage nach Geschichte ist grof3er als
noch vor einigen Jahren und wichst stetig. Der Boom von Zeitschriften wie PM History, GEO
Epoche in der Printversion, das schier uniiberschaubare Angebot von Geschichtsportalen online
(siche exemplarisch SPIEGEL ONLINE Portal einestages, ZEIT ONLINE Geschichte, u.v.m.) und
das Erscheinen geschichtsrelevanter Beitrdge in Tageszeitungen ist erstaunlich. Es scheint, als ob
das Bediirfnis nach Geschichte in der Gesellschaft zunehmen wiirde.

Zu bemerken ist auch eine damit einhergehende Individualisierung von Geschichte. Der personliche
Zugang zur eigenen Geschichte wird immer wichtiger, Fragen nach der Herkunft und nach der

eigenen Umgebung werden héufiger gestellt.

Inwieweit lassen sich durch diese erwédhnten gesellschaftsspezifischen Entwicklungen nun Einfliisse
auf die wissenschaftliche Beschiftigung mit Geschichte bzw. mit Geschichtsdidaktik in Verbindung
bringen? Inwieweit kann aus Geschichte wirklich die ,,Vermittlung vergangener Wirklichkeit, nicht
die Ermittlung eines bis dahin unbekannten oder unklaren Geschehens” werden?! Inwieweit ist
Geschichte dadurch Gegenstand von Prozessen der De-Konstruktion? Geschichte wird primér im
Unterricht vermittelt, die Schule ist diesbeziiglich die erste Instanz in der Sozialisation. Die
Beschiftigung mit Geschichte in der Schule kann jedoch aus vielerlei Griinden fiir Probleme
sorgen. Periodisierung, Erzdhlperspektive sowie historische ,,Wahrheit” sind nur einige Aspekte, die

zu nennen sind.

In der Geschichtsdidaktik wird eine wissenschaftliche Antwort auf diese Fragen gesucht.
Weitgehende Ubereinstimmung besteht dariiber, dass die Individualisierung von Geschichte fiir das
allgemeine Verstindnis und die weiterfithrende, sinnvolle Beschiftigung damit unbedingt

notwendig ist. Das reine Faktenwissen tritt dabei in den Hintergrund und wird in gewisser Weise

1 Hardtwig, Wolfgang: Geschichtskultur und Wissenschaft. Miinchen 1990. 23.
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von einer gefiihlsbetonten Geschichtsdidaktik abgelost. Innerhalb der Geschichtsdidaktik gibt es
wiederum unterschiedliche Ansichten, wie Geschichte zu begegnen ist. Das Geschichtsbewusstsein
beschreibt den personlichen Umgang mit Geschichte, die Geschichtskultur bietet Hinweise, wie
man fiir ein Kollektiv Geschichte aufbereiten kann.

Geschichtskultur 16st in der Gesellschaft die Wissenschaft ab. Damit kann der personliche Zugang
zur Geschichte erleichtert werden und der potentielle Adressat/innenkreis wird erweitert. Abstriche
im Umfang und Vereinfachungen in der Geschichte sind notwendige Begleiterscheinungen in
diesem Prozess. Die schmerzhafte Erkenntnis, Geschichte mitunter verzerrt dargestellt zu erleben,

bleibt ein Ubel, das schwer wiegt.

Die Verkniipfung von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft im modernen Umgang mit
Geschichte wird nicht mehr bestritten. Diese zeitlichen Ebenen werden auch in den jeweiligen
fachlichen Diskussionen beriicksichtigt. Die Frage ist, durch welche Prozesse sie konstituiert
werden und wie es moglich wird, Einfluss darauf auszuiiben.

Der Geschichtsunterricht muss den Versuch unternehmen, Vergangenes so zu de-konstruieren,
sodass iiber eine personliche Begegnung mit Geschichte Handlungsweisen fiir die Zukunft
entwickelt werden. Die bislang rezipierten Methoden bieten eine Vielzahl von Maoglichkeiten:
Lehrer/innenvortrag, Gruppenarbeit, Gesprich, Quellenarbeit, Referat, darstellendes Spiel,

Museumsbesuch, Besichtigung, Exkursion, Projekt... sind nur einige davon.

In dieser Arbeit wird ein weiteres Konzept vorgestellt, das bislang in der Geschichtsdidaktik etwas
vernachlissigt wurde: Portfolioarbeit. In den Werken zu den Methoden fiir den Geschichsunterricht

kommt zwar eine Vielzahl von Vorschldgen und Hinweisen vor, es fehlt jedoch Portfolioarbeit.?

An dieser Stelle erlaube ich mir, meine personliche Motivation zur Wahl dieses Themas zur
Diskussion zu stellen. Aus zwei besonderen Griinden habe ich den Versuch unternommen, eine
Verbindung von Portfoliounterricht mit der Geschichtsdidaktik herzustellen:

Zum einen gibt es meiner Ansicht nach eine Vielzahl von Uberschneidungen und Ahnlichkeiten in

den aktuellen geschichtsdidaktischen Ansédtzen und in jenen Kriterien, die ich bei der Beschiftigung

2Vgl. Bergmann, Klaus/Fréhlich, Klaus/Kuhn, Annette/Riisen, J6rn/Schneider, Gerhard (Hrsg.): Handbuch
der Geschichtsdidaktik. Wolfenbattel 51997 sowie Vgl. Glinther-Arndt, Hilke (Hrsg.): Geschichts-Didaktik.
Praxishandbuch firr die Sekundarstufe | und Il. Berlin 2003
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mit Portfolio fiir relevant halte. Auf ebendiese werde ich im weiteren Verlauf dieser Arbeit
mehrmals eingehen.

Zum anderen erhielt ich die Mdglichkeit, den Unterricht in der 6. A. Klasse des GRG Wien X
Laaer-Bergstrafle 25-29 zu besuchen und zu begleiten, wodurch ich eine praktische Umsetzung mit
dem theoretischen Konzept verkniipfen konnte. Obwohl diese Untersuchung natiirlich nur
exemplarisch sein kann, erhoffe ich mir dennoch Riickschliisse daraus ziehen zu konnen, um zu

sehen, ob das Konzept Portfolioarbeit in den Geschichtsunterricht eingebaut werden kann.

Einerseits stellt diese Arbeit also den Anspruch, das theoretische Portfoliokonzept in die
theoretische Geschichtsdidaktik einzubetten und andererseits diese Erkenntnisse aus einem

praktischen Beispiel heraus auf die Probe zu stellen.

Im theoretischen Teil werden wichtige theoretische Fragen zur Geschichtsdidaktik und zur
Portfolioarbeit geklért.

Das erste Kapitel bietet einen kurzen Uberblick iiber die historische Entwicklung der
Geschichtsdidaktik. Diesem folgt die Vorstellung des zentralen Begriffes in der Geschichtsdidaktik
der letzten Jahrzehnte, des Geschichtsbewusstseins. Im Anschluss wird Geschichtskultur
prasentiert, die fiir eine Darstellung von Geschichte in der Gesellschaft immer wichtiger wird. In
einem weiteren Kapitel wird ein Blick auf aktuelle Forschungsfelder in der Geschichtskultur
(Erinnerungspolitik, Vergangenheitspolitik, Geschichtspolitik) geworfen, um auf die Lebendigkeit
der Diskussion in der Gesellschaft hinzuweisen.

Das theoretische Konzept von Portfolioarbeit, in seinen verschiedenen Auspriagungen, bildet den
Abschluss des theoretischen Teils. Diese Einfiihrung in wichtige, fiir Portfolioarbeit relevante,
theoretische Begriffe erscheint notwendig, um einen Einblick in diese Methode zu erhalten. Dabei
wire es vermessen, zu behaupten, die Portfolioarbeit konne in dieser Arbeit in all ihren mdglichen
Erscheinungsformen dargestellt werden. Vielmehr wird Wert auf eine kompakte Ubersicht jener

Bereiche gelegt, die fiir die darauf folgende praktische Untersuchung wichtig sind.

Der praktische Teil wiederum umfasst zwei miteinander verbundene Abschnitte, die sich mit einer
praktischen Durchfiihrung von Portfolioarbeit einerseits und mit einer qualitativen Untersuchung
iiber die individuelle Lernwege von Schiiler/innen andererseits befassen.

Die mehrmonatige Hospitation des Portfoliounterrichts war verbunden mit Fragestellungen nach

der Akzeptanz des Unterrichts durch die Schiiler/innen sowie nach Umsetzung des Unterrichts mit
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den vorhandenen Voraussetzungen und Bedingungen in technischer, rdumlicher und
unterrichtspraktischer Hinsicht.
Diese objektiven Fragestellungen wurden ergédnzt durch konkrete Forschungsfragen, die sich auf die
Interviews, die mit den Schiilerinnen gefiihrt wurden, beziehen. Als Fragestellungen wurden
formuliert:
« Inwieweit verdndert sich durch die Portfolioarbeit die Motivation fiir das Fach Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung?
« Welche Angaben konnen zur Bereitschaft zu Portfolioarbeit gemacht werden? Wie wird
Portfolioarbeit von den Schiiler/innen aufgenommen, wie umgesetzt?
« Inwieweit beteiligen sich Schiiler/innen am Prozess. Wie bringen sie Verbesserungsvorschlage
ein? Wie verdndert sich durch die Portfolioarbeit das Feedbackverhalten der Schiiler/innen?
« Welche Methoden eignen sich die Schiiler/innen im Rahmen des Portfoliounterrichts an?
« Auf welche Bereiche des Geschichtsbewusstseins konnen durch den Portfoliounterricht

Einfliisse ausgeiibt werden? Wie werden dadurch historische Denkprozesse beeinflusst?

Vorweg ist zu sagen, dass der Portfolioprozess in der 6. A. {liber einen bestimmten Zeitraum hinweg
begleitet wurde. Es konnten viele Anregungen, Hinweise und Informationen zur Portfolioarbeit in
der Schule gesammelt werden, die hier in einem geeigneten Rahmen vorgestellt werden. Dennoch
bildet diese Dokumentation nur einen Ausschnitt aus der Vielfalt an Prozessen, die auch nach dieser
Untersuchung weitergehen.

Es wird versucht, unter Einhaltung wissenschaftlicher Regeln und Gepflogenheiten, die Lernwege
der Schiiler/innen nachzuvollziehen und damit eine Verbindung zwischen Portfolioarbeit und

Geschichtsdidaktik herzustellen.

Ich hoffe, dass durch diese Untersuchung ein weiterer Beitrag zur Portfolioarbeit geleistet werden

kann.



Theoretischer Teil
1. GESCHICHTSDIDAKTIK

1.1. Vorbemerkungen

Die Geschichtsdidaktik hat sich in den vergangenen Jahrzehnten intensiv mit der Frage
auseinandergesetzt, wie man Geschichte lehren und lernen kann. Es ist zu hinterfragen, was im
Geschichtsunterricht in den jeweiligen Klassen, mit den unterschiedlichen Schiiler/innen
gemeinsam mit den Lehrer/innen wirklich passiert. Bodo von Borries postuliert, man miisse nicht
nur alles ,,was in Kopfen, Herzen und Biuchen der Lernenden und Lehrenden abléuft, sondern was
das lebensweltlich-praktisch, bildungs-biografisch und existentiell-entscheidungsbezogen fiir die
Beteiligten” bedeutet, den Schiiler/innen nidher bringen.? Somit ist die StoBrichtung, in die der
Geschichtsunterricht gehen muss, klar: er soll, die Lebenswelt der Beteiligten erfassend, fiir eine
umfassende personliche Bildung sorgen und helfen, Entscheidungen klug und iiberlegt zu treffen.
Ein ganz klarer Aspekt im Geschichtsunterricht ist dementsprechend auch der Bezug zur Aktualitét.
Nur wenn die Aktualitit von Geschichte hergestellt ist, kann sie relevant sein.

Begriffe wie Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur versuchen, sich diesen Standpunkten
anzundhern. Sie haben dafiir gesorgt, Fragestellungen zu beantworten und neue aufzuwerfen. Die
Aufgabe der konkreten Bildungsarbeit ist dabei die vergleichbare Analyse sowohl von vergangenen,

als auch von gegenwirtigen Prozessen.

1.2. Historischer Uberblick

1.2.1. Anfinge der Geschichtsdidaktik

Die Forschungsgeschichte zur Geschichtsdidaktik kann hier aus nachvollziehbaren Griinden nicht
in vollem Umfang wiedergegeben werden. Zu betonen ist die enge Verkniipfung von
Geschichtswissenschaft und Geschichtsdidaktik. Geschichten werden seit Beginn der menschlichen
Uberlieferung erzihlt. Die Verwendung des Kollektivsingulars ,,die Geschichte” ldsst sich erst seit

der Neuzeit, vor allem seit der Aufklarung, feststellen.* Dabei veranderte sich der Begriff von einem

3 Borries, Bodo von: Historisch Denken Lernen - WelterschlieBung statt Epocheniberblick. Geschichte als
Unterrichtsfach und Bildungsaufgabe (=Studien zur Bildungsgangforschung 21) Opladen&Farmington Hills
2008. 1.

4 Vgl. Fischer, Thomas E.: Geschichte der Geschichtskultur. Uber den éffentlichen Gebrauch von
Vergangenheit von den antiken Hochkulturen bis zur Gegenwart. Kéln 2000 (=Bibliothek Wissenschaft und
Politik 57) 83-85.
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humanistisch-rhetorischen Charakter hin zu einem wissenschafts-theoretischen. War die Rhetorik
als wissenschaftliche Disziplin bis weit ins 18. Jahrhundert hinein dominierend, so wurde sie erst
langsam von anderen wissenschaftlichen Zweigen abgelost.

Johann Christoph Adelung hat in seinem erstmals 1774 aufgelegten ,,grammatisch-kritischen
Worterbuch der hochdeutschen Mundart” den Geschichtsbegriffs wie folgt beschrieben. Er schreibt
iiber den Geschichtskundigen, dass er ,,der Geschichte kundig ist”; iiber den Geschichtsschreiber,
dass er ,,eine Geschichte schreibet oder beschreibet” und iiber den Geschichtsgelehrten, dass er
,von der Geschichte, oder von geschehenen Begebenheiten eine wissenschaftliche Kenntnis hat,
und sich dadurch von einem bloflen Geschichtskundigen unterscheidet”.> Geschichte wurde zu
diesem Zeitpunkt also bereits lidngst als eine Wissenschaft betrieben. Im Verlauf des 19.
Jahrhunderts haben Historiker wie Leopold von Ranke, Johann Gustav Droysen oder Gottfried
Georg Gervinus sowie viele andere eine ,dsthetische Geschichtsschreibung” vorangetrieben.
Hardtwig formuliert deren Hauptmerkmale folgendermafBlen: ,In der Gegeniiberstellung von
Forschung und Darstellung treten sich Vernunftvermdgen und sinnliche Empfanglichkeit, Begriff
bzw. Erklarung einerseits, Empfindung bzw. Gefiihl andererseits akzentuiert gegeniiber”.® Droysen
unterscheidet im historischen Diskurs bereits vier Varianten - ,,die untersuchende, die erzidhlende,
die didaktische und die diskussive” - und erkennt also bereits die didaktische Komponente.’

Parallel dazu wurde im ersten Drittel des 19. Jahrhunderts Geschichtswissenschaft in zwei Bereiche
unterteilt: in Geschichte als Wissenschaft und in Geschichte als Unterricht. Diese beiden Bereiche
wurden stark voneinander getrennt. Didaktik wurde zu einem abwertenden Begriff und die
wissenschaftliche Betrachtung von Geschichte unterschied sich mafigeblich von jener in der Schule.
,Diese restriktiven Grenzbeziehungen fiihrten dazu, da in der Geschichte der Kontakt

zum ,Leben’ abgeschnitten wurde”.?

5 Adelung, Johann Christoph: Grammatisch-kritisches Wérterbuch der hochdeutschen Mundart: mit
besténdiger Vergleichung der tbrigen Mundarten. Rev. und ber. von Franz Xaver Schénberger. Wien 1808.
Band 2. S605f. (online unter http://www.ub.uni-bielefeld.de/diglib/adelung/grammati, 17/02/11)

6 Hardtwig, Geschichtskultur, 98.

7 White, Hayden: Die Bedeutung der Form. Erzéhlstrukturen in der Geschichtsschreibung. Frankfurt am Main
1990. 117.

8 Pandel, Hans-Jirgen: Vom Nutzen und Nachteil der Allgemeinen Didaktik fir die Geschichtsdidaktik - Zum
wissenschaftlichen Standort der Geschichtsdidaktik. In: Reinhardt, Sibylle/Weise, Elke (Hrsg.): Allgemeine
Didaktik und die Fachdidaktik. Fachdidaktiker behandeln Probleme ihres Unterrichts. Weinheim 1997. 20.



1.2.2. Geschichtsdidaktik in der Zeit des Historismus

Verstiarkt wurde diese Trennung durch die Zeit des Historismus, der ,,sowohl eine Methode
verwissenschaftlichter Erkenntnis der Vergangenheit, die der durchgehenden Historisierung der
Wirklichkeit gerecht werden will, als auch eine Methode, die Voraussetzungen fiir praktisches
gesellschaftlich-politisches Handeln zu kldren (..)” ist.” Der Grundsatz ,aus Geschichte lernen”
geht in diese Zeit zuriick und dient auch heutigen Forscher/innen als wichtige Richtlinie.
Historische Erkenntnisse, wie die Geschichte des Romischen Reiches, wurden in die Gesellschaft
transportiert, sodass diese aus den Lehren der Geschichte lernen konne und zur Besserung gelénge.
Dariiber hinaus wurde die Geschichte politisiert. Vor allem im Gebiet des heutigen Deutschlands
war die Geschichtsschreibung eng verkniipft mit der sich abzeichnenden deutschen
Nationalstaatsbildung.

Damit einher ging die positivistische Stromung Ende des 19. Jahrhunderts, in der viele
Naturwissenschaften einen Schub erfuhren und als Wissenschaft anerkannt wurden. Doch auch
dieses Modell wurde bald darauf kritisiert, am stdrksten und prononciertesten von Friedrich
Nietzsche in seiner Schrift ,,Vom Nutzen und Nachteil der Historie”.!? Er beméngelt, wie Hardtwig
zusammenfasst, dass das historische Geschichtsdenken aufler Kontrolle geraten und dadurch zur
,,Macht des Wissens iiber das Handeln und der Vergangenheit {iber die Gegenwart” geworden sei.!!
Diese Macht, von der Nietzsche spricht, hitte jedes Handeln und jede Tat in der Gegenwart
unmoglich gemacht, da die Vergangenheit zu sehr stilisiert wurde. Das Leben im Jetzt wurde
dadurch immer schwieriger und durch iiberméchtige Gegner wurde die Herausbildung von
oppositionellen Gedanken erschwert. Mit ein Grund dafiir ist mit Sicherheit das imperialistische
Zeitalter. Die zunehmend politische Wahrnehmung, mit der ,,Welt-, Kolonial- und Flottenpolitik”
sorgte fiir zahlreiche neue Lehrstiihle und Positionen fiir die historisch-politischen Aspekte.!> Diese
Politisierung der Geschichtswissenschaft wurde nach den Erfahrungen des Ersten Weltkrieges, vor
allem aber nach dem Zweiten Weltkrieg massiv angezweifelt.

Die Geschichtsdidaktik wurde in dieser Zeit, ganz im Sinne des Historismus, in den Dienst des

Staates gestellt - wichtig waren eine gewisse Verantwortung vor den Institutionen eines Staates, ein

9 Hardtwig, Geschichtskultur, 34.
10 Vgl. Nietzsche, Friedrich: Vom Nutzen und Nachteil der Historie. Stuttgart 2009.
11 Hardtwig, Geschichtskultur, 37.

12 Schleier, Hans: Kulturgeschichte und Historismus in Deutschland wahrend des 19. Jahrhunderts. In:
Blanke, Horst Walter/Jaeger, Friedrich/Sandkdhler, Thomas (Hrsg.): Dimensionen der Historik.
Geschichtstheorie, Wissenschaftsgeschichte und Geschichtskultur heute. J6rn Riisen zum 60. Geburtstag.
Kéln/Weimar/Wien 1998. 271.
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Vertrauen in die staatlichen Behorden und Tugenden wie Ehrlichkeit, Leidensfahigkeit u.a. Die
Verbundenheit des einzelnen kindlichen oder jugendlichen Individuums mit dem Staat stand im
Vordergrund - die Schiiler/innen wurden dafiir ausgebildet, dem Staat und somit der Gesellschaft zu
dienen. Kritikfahigkeit, Reflexionsbereitschaft oder die Féhigkeit zum eigenen Denken wurden
stark in den Hintergrund gestellt.!®> Klaus Bergmann formuliert dies folgendermaBen: ,In der
Tradition einer vom Staat her gedachten und gleichwohl auf Miindigkeit bedachten Padagogik war
die Geschichtsdidaktik einem Belehrungsunterricht verpflichtet, der auf das Gedeihen des Staates
als Voraussetzung fiir das Gedeihen des Einzelnen abzielte”.!* Dieser Belehrungsunterricht war
auch als Begleiterscheinung der kriegerischen Phasen in der ersten Hélfte des 20. Jahrhunderts zu
sehen. Auch in der Zwischenkriegszeit konnten sich nicht flichendeckend andere Methoden des
Unterrichts durchzusetzen, obwohl es durchaus Ansitze gegeben hiitte. In Osterreich steht fiir diese
neuen didaktischen Grundsitze vor allem Otto Glockel, dessen Reformen aber langfristig keine
Wirkung erzielen konnten, zumal im Austrofaschismus und spdter im Nationalsozialismus wieder
verstirkt jene Geschichtsauffassungen zum Tragen, die das Subjekt verneinten und vielmehr die

Gemeinschaft und die unbedingte Treue zum Staat in den Vordergrund stellten.!>

1.2.3. Sozialwissenschaftliche Wende

Nach dem Zweiten Weltkrieg dauerte es einige Jahrzehnte, bis fiir die Geschichtsdidaktik relevante,
neue Ansitze entwickeln wurden. Neue Denkmuster wie Kritikfahigkeit, Schiiler/innenorientierung
oder Selbstindigkeit wurden im Zuge der sozialwissenschaftlichen Wende wieder rezipiert. Im
deutschsprachigen Raum waren vor allem Annette Kuhn, Klaus Bergmann, Hans-Jiirgen Pandel,
Jorn Riisen, Bodo von Borries u.a. ma3geblich am neuen Bild der Geschichtsdidaktik beteiligt. In
Osterreich hat sich ab den 1980er Jahren vor allem Alois Ecker um eine Neukonzeption der
Geschichtsdidaktik verdient gemacht, was letztlich auch fiir eine Institutionalisierung von

Fachdidaktiken, beispielsweise der Fachdidaktik fiir Geschichte an der Universitdt Wien sorgte. !¢

18 Vgl. Bergmann, Klaus: Die neue Geschichtsdidaktik. In: Blanke, Horst Walter/Jaeger, Friedrich/
Sandkdhler, Thomas (Hrsg.): Dimensionen der Historik. Geschichtstheorie, Wissenschaftsgeschichte und
Geschichtskultur heute. Jorn Rusen zum 60. Geburtstag. KéIn/Weimar/Wien 1998. 127f.

14 Ebd., 127.

15 Vgl. Keim, Wolfgang: Die Wiener Schulreform der ersten Republik - ein vergessenes Kapitel der
europaischen Reformpéadagogik. In: Die deutsche Schule 76. Zeitschrift fir Erziehungswissenschatt,
Bildungspolitik und padagogische Praxis. Heft 4/1984. 267-282.

16 Vgl. Ecker, Alois: Zwischen Ignoranz und Institutionalisierung. Zur Entwicklung der Fachdidaktiken an der
Universitat Wien. In: Ders. (Hrsg.): Fachdidaktik im Aufbruch. Zur Situation der Lehramtsstudien an der
Universitat Wien. Frankfurt am Main 2005. 14-16.
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Es setzte sich die Erkenntnis durch, dass Geschichtswissenschaft aus drei Dimensionen bestiinde:
Geschichtsforschung, Geschichtstheorie und Geschichtsdidaktik.!”

Bergmann ist es auch, der von unverlierbaren Erkenntnissen spricht, ,,so etwa die aus der
didaktischen Reflexion der Historik gewonnenen Erkenntnisse, dal Geschichte als gegenwértiges
und auf Zukunft gerichtetes, immer auch kontroverses Nachdenken iiber vergangenes menschliches
Handeln und Leiden anzusehen sei oder daf} es keinen Belehrungsunterricht mehr geben konnte, der
in naiver Weise bestimmte Sinnbildungen der Geschichtsforschung als verpflichtendes Lernpensum
aufgeben konnte, dall vielmehr die Multiperspektivitdt der Zeugnisse und die Kontroversitit der
Sinnbildungen der Geschichtsforschungen in den geschichtsdidaktischen Reflexionen
beriicksichtigt und in der Praxis des Geschichtsunterrichts prisent sein mufiten, um den
Schiilerinnen und Schiilern eine nach Malligabe des Moglichen eigenstindige Auseinandersetzung

mit vergangenem menschlichen Handeln und Leiden zu ermoglichen”.!®

1.2.4. Gegenwiirtige Konzeptionen

Bodo von Borries hat in seinen jliingeren Arbeiten diese Verdnderungen dargestellt (siche Abb. 1).

Zeit Zielsetzung Machart Bevorzugte Typisches Bei-
Lernart spiel

"Stofforientie- Leitfaden-  Reproduktions- "Grundrif} der Ge-
rung" stil und Gedécht- schichte"

Vor nislernen

1970
"Erlebnisorien- Novellen-  Modell- und "Die Reise in die
tierung" stil Imitationslernen ~ Vergangenheit"
"Problem- Arbeits- Einsichts- und "Menschen in ih-
orientierung" buchstil Entdeckungs- rer Zeit"

1970 lernen

-1995
"Quellenorien- Quellen- Einsichts- und "Fragen an die
tierung" samm- Entdeckungs- Geschichte"

lungsstil lernen

"Schiilerorientie-  Projekt- Identitéts- und "Mitmischen in
rung"/"Hand- anlei- Balancelernen Staat und Gesell-
lungsorientie- tungsstil schaft"

Seit rung"

1995
"Methodenorien-  "Ein- Identitéts- und "Wir machen Ge-
tierung"/"Kom- ibungs- Balancelernen schichte"
petenzorientie- stil"
rung"

Abb. 1: historischer Dreischritt

17Vgl. Pandel, Nutzen, 24f.

18 Bergmann, Geschichtsdidaktik, 131.
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Der ,,historische Dreischritt” (Stofforientierung, Problemorientierung, Handlungsorientierung), von
dem von Borries spricht, wird also durch die Schiiler/innenorientierung vorldufig beschlossen.!?
Dies resultierte auch aus der Verdnderung der Lebenswelt der Schiiler/innen in den letzten Jahren.

Die theoretischen Begriffe sind weitgehend dieselben geblieben, nur hat sich deren praktische
Auspragung durchaus verdndert und genauer ausdifferenziert. Die sich schneller verdndernde
Gegenwartsgeschichte, die zunehmende Geschwindigkeit der Informationsfliisse, die auf alle
Disziplinen mehr oder weniger gleich stark wirkt, hat auch in der Geschichtsdidaktik Spuren
hinterlassen. Die geschichtsdidaktischen Kernbegriffe werden durch gesellschaftspolitische
Verianderungen, Modeerscheinungen und Stromungen umkonzipiert und neu gestaltet, wobei die

Einwirkungen auf die Unterrichtspraxis nicht immer mit diesen Entwicklungen mithalten konnen.2°

Diese Komplexitit zeigte sich auch angesichts der, wenngleich &lteren, quantitativen Studie ,,Youth
and History” tliber das Geschichtsbewusstsein der Jugendlichen, die in 27 europdischen Landern
durchgefiihrt wurde.?! Die Studie wollte den Umgang der Jugendlichen mit Geschichte in
verschiedenen Léndern erfragen und Riickschliisse auf die jeweiligen nationalen Geschichtsbilder
ziehen. Dieses Ziel erwies sich als letztlich zu ambitioniert und konnte nur teilweise erreicht
werden. Vor allem die Konzeption des Modells Geschichtsbewusstsein erwies sich fiir die
Jugendlichen als schwierig. Die von den Autor/innen geforderte Replikationsstudie hat nicht zuletzt

aus diesen Griinden nie stattgefunden.??

Oft wird das eigentliche Ziel der Geschichtsdidaktik, eigene Urteile und Handlungsrichtlinien zu
entwickeln, verfehlt, indem eine zu starke Subjektivitdt und Beliebigkeit in die theoretische Debatte
Einzug hilt. Der Umgang mit dem Vokabular an theoretischen Begriffen gestaltet sich mitunter
ebenfalls schwierig.

Vor allem auch die verbleibende Polaritit zwischen Sach- und Schiiler/innenorientierung bleibt

bestehen. Der Spagat zwischen addquater Adressat/innenenorientierung und notwendiger

19 Vgl. Borries, WelterschlieBung, 3.
20 Vgl. Rohlfes, Geschichte, 384-86.

21 Vgl. http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Projekte/youth_and_history/ (11/03/11), Vgl. Borries, Bodo von:
Jugend und Geschichte. Ein europdischer Kulturvergleich aus deutscher Sicht. (= Schule und Gesellschaft
21) Opladen 1999.

22 \Vgl. Rohlfes, Joachim: Geschichte und ihre Didaktik. Géttingen 32005. 394.
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Wissensvermittlung kann nicht automatisch aufgelost werden. Deshalb wird der Geschichtsdidaktik

auch mangelnde Riicksichtnahme auf die alltdglichen Unterrichtssituationen vorgeworfen.??

Im folgenden Abschnitt wird der Versuch unternommen, die wesentlichen theoretischen Begriffe in
der geschichtsdidaktischen Diskussion kurz zu préasentieren. Dabei wird auch der Blick auf aktuelle
Diskussionen gelenkt, ohne diesen Aspekt jedoch liberzubewerten.

Den Anfang macht das etablierte Konzept des Geschichtsbewusstseins, bevor ein weiterer Begriff,
die Geschichtskultur, untersucht wird. Geschichtskultur ist in den vergangen Jahren aufgefiachert
worden in die Begriffe Erinnerungskultur, Geschichtspolitik und Vergangenheitspolitik.

Dabei sind diese Begriffe durchaus nicht als Gegenbegriffe zu verstehen, sondern vielmehr als
Ergidnzung zueinander. ,,Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur werden dann als zwei Seiten
einer Medaille begreifbar: Auf der einen Seite Geschichtsbewusstsein als individuelles Konstrukt,
das sich von auflen nach innen, in Internalisierungs- und Sozialisationsprozessen aufbaut; auf der
anderen Seite Geschichtskultur als kollektives Konstrukt, das auf dem entgegengesetzten Weg der
Externalisierung entsteht und objektive Gestalt annimmt”.>* Geschichtsbewusstsein behandelt also
eher individuelle Prozesse, wohingegen Geschichtskultur die duflere Form der Darstellung von
Geschichte thematisiert.

Mitunter kann es zu jedoch zu Uberschneidungen kommen, was in folgendem Kapitel beschrieben

wird.

23 Vgl. Bergmann, Geschichtsdidaktik, 133ff.

24 Schénemann, Bernd: Geschichtsdidaktik, Geschichtskultur, Geschichtswissenschaft. In: Gilinther-Arndt,
Hilke (Hrsg.): Geschichts-Didaktik. Praxishandbuch fur die Sekundarstufe | und Il. Berlin 2003. 17.
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1.3. Geschichtsbewusstsein

1.3.1. Grundlagen

Nach dem Paradigmenwechsel in den 70er Jahren, als langsam die Vorstellung vom

problemorientierten hin zum schiiler/innenorientierten Geschichtsunterricht Gestalt annahm, kam

auch der Begriff des Bewusstseins von Geschichte auf. Diesen Begriff zu theoretisieren war

notwendig, um spiter fiir die Praxis eine Methodologie und Struktur entwickeln zu kdnnen, also um

mit den neu erworbenen begriftlichen Instrumentarium arbeiten zu konnen.

Der Begrift Geschichtsbewusstsein wurde von Karl-Ernst Jeismann malB3geblich geprégt. Er

- umgreift den Gegenstand des Lehrens und des Lernens;

- beschreibt das geistige Vermogen, das im Lernprozefl angesprochen und ausgebildet wird sowie
seine Vorpriagungen durch das soziale Umfeld;

- enthélt die Ziele und Inhalte, die Verfahrensweisen und Folgen der unterrichtlichen Vermittlung
historischer Vorstellungen”.?

Dirk Lange hat diese Punkte erweitert und schreibt der Bewusstseinskategorie folgende

Eigenschaften zu:

.- die subjektive Seite der Auseinandersetzung mit Geschichte reflektieren,

- die Vergangenheit konzeptionell auf die Gegenwart beziehen,

- historisches Lernen von seiner Fixierung auf den Schulunterricht 16sen,

- dadurch auB3erschulische historische Lernprozesse einbeziehen und schliefSlich

- historisches Lernen als Aspekt der Geschichtskultur analysieren”.2

Beiden Annédherungen gemein ist die Betonung der Subjektivitét. In der praktischen Umsetzung im
Unterricht miissen durch die personliche Auseinandersetzung mit Geschichte gewisse Lernprozesse
im mental-kognitiven Bereich in Gang gesetzt werden. Damit kann die Vergangenheit auf die
Gegenwart projiziert und ein Aktualititsbezug hergestellt werden. Neben diesem mental-kognitiven
Modell, das im Anschluss vorgestellt wird, kann Geschichtsbewusstsein auch in

strukturanalytischer Art und Weise beschrieben werden. Diese beiden Modelle schlieBen sich

25 Jeismann, Karl-Ernst: ,Geschichtsbewusstsein”. Uberlegungen zur zentralen Kategorie eines neuen
Ansatzes in der Geschichtsdidaktik. In: Siissmuth, Hans (Hrsg.): Geschichtsdidaktiksche Positionen.
Paderborn/Minchen/Wien/Zlrich 1980. 185.

26 | ange, Dirk: Historisch-politische Didaktik. Zur Begriindung historisch-politischen Lernens. Schwalbach/Ts.
2004. 20.
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keineswegs aus, sondern bieten einen unterschiedlichen Zugang zu &hnlichen Themen. Das

Strukturmodell wird im weiteren Verlauf der Arbeit prasentiert.

1.3.2. Mental-kognitives Modell

Jorn Riisen fasst diese Argumente in einer sehr allgemeinen Definition von Geschichtsbewusstsein
zusammen: ,,Geschichtsbewultsein ist Inbegriff der mentalen (emotionalen und kognitiven,
unbewuften und bewuBten) Operationen, durch die die Erfahrung von Zeit im Medium der

Erinnerung zu Orientierungen der Lebenspraxis verarbeitet werden” .2’

Diese mentalen Operationen, die den historischen Sinnbildungsprozess beeinflussen untergliedert
Karl-Ernst Jeismann in seiner Kognitionstypologie in eine Sachanalyse, ein Sachurteil und ein
Werturteil. Damit schafft er eine methodische Trennung zwischen verschiedenen Dimensionen des
Denkens und des Urteilens.

Die Sachanalyse besteht aus der ,,Beschreibung oder Analyse eines aus historischen Zeugnissen
rekonstruierten Faktums”.?

Das Sachurteil beschreibt den grofere Zusammenhang von Ursache und Wirkung und hinterfragt
die Einordnung eines historischen Faktums in die jeweilige Epoche. ,,Dieses historische Sachurteil
erlaubt und erzwingt eine erheblich groBere Bandbreite der Deutungsmoglichkeiten, weil
unterschiedlich tiefe oder breite Verkniipfungen, Ursachen und Folgen gesehen werden konnen
)2

Letztlich erwdhnt Jeismann das Werturteil, das die Ebene der personlichen Betroffenheit beschreibt.
Der unmittelbare Lebensbezug tritt in den Vordergrund und ermdglicht ein Urteil, das direkt von

den Betrachter/innen gefillt wird und von einer bestimmten Perspektive abhingig sein kann.3?

Mit diesen Dimensionen wird ein Zusammenhang zwischen historischem Faktum und personlicher

Wertung hergestellt. Jeismann nennt nicht umsonst als erste Denkoperation das Sachwissen, die er

27 Riisen, Jorn: Historische Orientierung. Uber die Arbeit des Geschichtsbewusstseins, sich in der Zeit
zurechtzufinden. Schwalbach/Ts 2008. 14.

28 Jeismann, Karl-Ernst: ,Geschichtsbewusstsein” als zentrale Kategorie der Didaktik des
Geschichtsunterrichts. In: Jacobmeyer, Wolfgang/Schénemann, Bernd (Hrsg.): Geschichte und Bildung.
Beitrage zur Geschichtsdidakik und zur Historischen Bildungsforschung. Paderborn/Miinchen/Wien/Ziirich
2000. 63.

29 Ebd., 64.

30 Vgl. Ebd., 64.
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als unwichtigste sieht. Er geht davon aus, dass die beiden folgenden Denkoperationen wichtiger
sind und durch die Reflexion iiber historische Tatsachen der gegenwirtige Kontext ausgeleuchtet
werden kann, wodurch die individuelle Deutung historischer Ereignisse zugelassen wird. Eine
rezente Uberarbeitung dieses Modells, freilich spezialisiert auf die politische Bildung, stellt das

Konzept des ,,selbstreflexiven Ichs” von Thomas Hellmuth dar.3!

1.3.2.1. Sinnbildung iiber Zeiterfahrung

Die von Riisen erwdhnten mentalen Operationen werden durch ,,Sinnbildung iiber Zeiterfahrung” in
Zusammenhang mit dem Faktor Zeit gebracht. Dabei ist das ,,Erfahren, Wahrnehmen, Anschauen
auf der einen Seite und Denken, Deuten, Beabsichtigen, Orientieren auf der anderen Seite”
wesentlich.32  Geschichtsbewusstsein arbeitet mit Erfahrungen, Wahrnehmungen, Anschauungen
und verkniipft diese Aspekte mit Denk- und Deutungsoperationen, sowie Versuchen zur
Orientierung. Vergangenes und Zukiinftiges miissen genauso wie Gegenwartiges Beriicksichtigung
in der Beschiftigung mit Geschichte finden. ,,GeschichtsbewuBltsein bringt die objektive und die
subjektive, die innere und die dullere Zeit in eine Balance, und mit dieser Balance macht es Handeln
als absichtgeleitetes und erfahrungsbezogenes Umgehen des Menschen mit seiner Welt und sich
selbst moglich”.3® Der Zeitfaktor, unabhéngig von seiner Subjektivitidt oder Objektivitéit, wird fiir

alle historischen Vorgédnge und Begebenheiten wichtig.

Durch diese Anleitung zum Handeln wird das Geschichtsbewusstseins in der Gegenwart verankert.
Nur aus der Gegenwart heraus konnen Orientierungen fiir die Vergangenheit und die Zukunft
erarbeitet werden. Demnach ist die ,,Zeit nichts Reales oder Objektives, sondern eine Anschauung
die durch das subjektive Erleben, Deuten oder Handeln gestaltet wird”.34

Die Geschichte ist also in die jeweilige Zeit einzuordnen und jedes Individuum entwickelt gewisse

Strategien, mit den eigenen zeitlichen Erfahrungen umzugehen. Es bekommt eine Perspektive, wie

31 Vgl. Hellmuth, Thomas: Das ,selbstreflexive Ich”. Politische Bildung und kognitive Struktur. In: Ders.
(Hrsg.): Das ,selbstreflexive Ich”. Beitrdge zur Theorie und Praxis politischer Bildung. Innsbruck/Wien 2009.
11-20.

32 Rusen, Orientierung, 16.
33 Ebd., 15.

34 [ ange, Didaktik, 30.
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es sich in der Lebenswelt zurechtfinden kann. ,Erinnerungen an die Vergangenheit werden

gedeutet, um die Lebenspraxis zu perspektivieren”, wie es Dirk Lange ausdriickt.?

Durch dieses Zeitmodell wird die Auffassung, dass Geschichte als ,,eine Denkbewegung, die in der
Gegenwart ansetzt und sich mit vergangenem menschlichem Handeln und Leiden befasst, um in der
Gegenwart und Zukunft ein vernunftgeleitetes Handeln zu ermdglichen” gesehen werden kann,

verstarkt.3¢

Das Geschichtsbewusstsein kann nach aulen und nach innen gedeutet werden: nach aulen wird es
zum Indikator fiir das Verstehen von Ereignissen im Verlauf der Zeit und zum Faktor fiir das Sich-
Zurechtfinden. Nach innen konstruiert das Geschichtsbewusstsein flir jedes Individuum die
Fahigkeit, sich selbst als Faktor in der Zeit wahrzunehmen, also zu einer eigenen historischen
Identitét zu finden. Diese Identitdt kommt immer dann zum Vorschein, wenn etwas Vergangenes auf

die eigene Person bezogen werden kann, also eine Verbindung hergestellt wird.?’

1.3.2.2. Narrativitat

Diese Verbindungen werden zumeist liber historisches Erzdhlen hergestellt. Jorn Riisen entwickelte
ein neues Konzept des historischen Erzéhlens, das sich mit dem Zusammenhang zwischen der
Entstehung von Sinnbildungsleistungen und den drei Zeitebenen befasst. Er nennt diese Struktur
eine ,narrative Struktur”.3® Diese stellt, Lange zufolge, eine ,,Grundoperation des
Geschichtsbewusstseins” dar, weil durch das historische Erzdhlen ,Erinnerungen an die
Vergangenheit in einen zeitlichen Sinnzusammenhang” gestellt werden. 3° Unterschieden werden
muss diese Form des Erzéhlens von der epischen Form der Erzéhlung, die keine weitere kognitive
Leistung erwartet, sondern auf eine rein epische Bearbeitung eines historischen Ereignisses abzielt.
Dazu sind vor allem die Forschungen von Hayden White interessant, der ebenfalls von einer
Unterscheidung zwischen dem ,,historischen Diskurs, der beschreibt (narrated), und einem Diskurs,

der erzéhlt (narrativizes)” spricht und diese als wesentlich in einer Beschéftigung mit Erzahlungen

35 Ebd., 22.

36 Bergmann, Klaus: Gegenwarts- und Zukunftsbezogenheit. In: Bergmann, Klaus/Fréhlich, Klaus/Kuhn,
Annette/Rdsen, Jorn/Schneider, Gerhard. Handbuch der Geschichtsdidaktik. Wolfenbttel 51997. 267.

37 Vgl. Riisen, Orientierung, 21.
38 Ebd., 18.

39 [ ange, Didaktik, 23.
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erachtet.40 Zu betonen ist, dass, um begrifflich korrekt zu bleiben, die deutsche Ubersetzung von
narrated ,,narrativ”’ sein muss. Durch dieses narrative Erzdhlen wird eine Zuordnung vergangener
Ereignisse an die Gegenwart dem Individuum ermoéglicht und die historische Sinnbildung wird

dadurch zum Wegweiser fiir eine zeitliche Orientierung in der Lebenspraxis.

Der Schwerpunkt des Sinnbildungsprozesses liegt auf dem Erzihlen, und zwar auf dem historischen
Erzéhlen. Es kann nach Jorn Riisen wiederum in vier Kategorien eingeteilt werden:*!

« das traditionale historische Erzédhlen

« das exemplarische historische Erzdhlen

« das kritische historische Erzdhlen

« das genetische historische Erzéhlen

Im traditionalen historischen Erzéhlen wird vorwiegend an die Urspriinge von gegenwirtigen
Lebensformen erinnert. ,,Es bindet die drei Zeitdimensionen mit der Vorstellung der Dauer
urspriinglicher Lebensformen zusammen und stiftet Kommunikation durch Einverstindnis tiber
erinnerungsgesittigte fundamentale Normen gemeinsamer Lebensfiihrung (..) und qualifiziert
erinnerte Ereignisse in dem zeitlichen ProzeB3, der vom Damals iiber das Heute ins Morgen fiihrt, als
eine ungebrochen wirksame gestaltende Kraft der menschlichen Lebensfithrung”.4? Das heifit, dass
von vergangenen Ereignissen berichtet wird, um fiir die Gegenwart und in weiterer Konsequenz
auch flr die Zukunft tiber Handlungsinstrumentarien zu verfligen, die bei Gelegenheit auch

angewendet werden.

Der Typ des exemplarischen historischen Erzéhlens verwendet Beispiele aus der Vergangenheit, die
als Richtschnur fiir das Verhalten in der Gegenwart dienen. ,,Die Vergangenheit lehrt die Beispiele,
an die man sich halten kann, wenn man die Gegenwart meistern und die Zukunft gestalten will”.*3
Die Kommunikation zwischen den drei zeitlichen Ebenen ist dabei von Regeln und Prinzipien
begleitet, die als Mafistab fiir richtiges Verhalten dienen. Der Riickgriff auf die Vergangenheit, um
zu lehrende Inhalte und Ideen fiir die Zukunft ist dabei keine neue Methode des

Geschichtsbewusstseins, sondern wurde vielmehr bis zum 18. Jahrhundert von vielen Historiker/

40 White, Bedeutung, 12.
41 Vgl. Lange, Didaktik, 27; Vgl. Riisen, Orientierung, 26f.
42 Riisen, Orientierung, 26.

43 Ebd., 26.



19

innen angewendet (ein Beispiel aus der mittelalterlichen Literatur sind Vorldufer der heutigen

Schulbiicher, so genannte lehrhaften Biicher, wie Fibeln oder Abcedarien).

Das kritische historische Erzdhlen generiert keine neuen Erzdhlungen, sondern verwendet
gegenwirtige historische Interpretationen, um diese zu beseitigen und somit Platz flir neue
Deutungen zu schaffen. ,,Geschichte wird als Gegengeschichte konzipiert, die das Normengefiige
der Gegenwart erschiittern kann”.** Die Kommunikation zwischen den Zeitepochen erlebt eine
destruktive Komponente und wird durch Abgrenzung des Eigenen vom Anderen erreicht.
»Kritisches Erzdhlen schafft Handlungsmoglichkeiten, da es Handelnde aus gedeuteten ,Zwéngen’

und ,Notwendigkeiten’ der Geschichte befreit”.4>

Letztlich wird im genetischen historischen Erzdhlen die prozessuale Komponente des
Geschichtsbewusstseins betont. ,,Das Geschichtsbewulltsein vergegenwirtigt die Vergangenheit in
der Form prozeBhafter Vorgénge, in denen die Verdnderung das Entscheidende, das eigentlich
Sinnhafte und Bedeutungsvolle ausmacht”.4¢ Geschichte wird als Entwicklung dargestellt, die sich
aus der Abwechslung von Dauer und Wandel ergibt. Der Wandel ermoglicht einerseits eine neue
Einstellung zum eigenen Ich, andererseits kann durch die mogliche Abgrenzung eine
desillusionierende Komponente nicht ausgeschlossen werden. ,,Die klassische Bezeichnung dieser

genetischen Form historischer Identitit ist ,Bildung’”.#7

1.3.3. Strukturanalytisches Modell

Den erwidhnten Modellen des Geschichtsbewusstseins liegt eine mentale Ebene zugrunde, die
vorwiegend anhand der Faktoren Zeit und Narrativitdt konstruiert wird.

Eine andere Art von Modell, das eher strukturanalytisch angesiedelt ist, hat Hans-Jiirgen Pandel
entwickelt, der verschiedene Bewusstseinskategorien aufstellt und in die zwei grofen Bereiche

Gesellschaftlichkeit und Geschichtlichkeit trennt (siche Abb. 2).#® Dieses Modell ist in den

44 Rdsen, Orientierung, 27.
45 [ ange, Didaktik, 28.

46 Riisen, Orientierung, 28.
47 Ebd., 28.

48 \/gl. Pandel, Hans-Jurgen: Geschichtsunterricht nach PISA. Kompetenzen, Bildungsstandards und
Kerncurricula. Schwalbach/Ts. 2005. 8.
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vergangenen Jahren auch um zusitzliche Dimensionen ergidnzt worden (z.B. Raum von Peter

Gautschi, Geschlechtsbewusstsein von Susanne Thurn und Klaus Bergmann).#°

Dimension Forderung und Differenzierung der

Kategorie - f ™ ) Fiihigkcil. zu verschiedenen Gruppen

Didaktische Aufgabe p i Identitits- in zeitlicher Perspektive ,wir zu sagen
) ¢ Temporal- bewusstsein

bewusstsein
Forderung der Temporalisierung und

wir — ihr - sie Jf
sionierung von Ereig

)-v_ gestern — hewte — )
; morgen Politisches Forderung der Fahigkeit,
Bewusstsein 1} Herrschaftsstrukturen in
| gesellschaftliche Verhéltnissen zu
oben ~unten J  erkennen und zu problematisieren
Realititsbewusstsein durch 4
Forderung des Erlernens der
Nicht-Existenz imagindrer
Personen wie durch Auflosung
historischer Legenden und
! Mythen schirfen

{ Wirklichkeits-
~  bewusstsein

Geschichts-

/" Okonomisch-
soziales
Bewusstsein

% real - fiktiv §
y 4 Foérderung der Fihigkeit,
soziale Unterschiede in der

Gesellschaft zu erkennen und

zu problematisieren

Qech‘iC“'IiCb&e . ) S

¢ Historizitiits- anmm=ricy

bewusstsein

Forderung der Fihigkeit, Sachverhalte |
nach ihrer Veridnderlichkeit und
Verinderbarkeit zu denken

|
|
Moralisches
Bewusstsein

: statisch -
% verdnderlich 3 L e B s SR “
% # Forderung der Fahigkeit, die Pridikate ,.gut” und
..bose” nach Regeln anzuwenden und dabei

die Differenz von gegenwiirtigen und historischen
Normen zu beriicksichtigen

Abb. 2: Dimensionen des Geschichtsbewusstseins

Alle Bewusstseinsdimensionen sind untereinander kombinierbar und werden zu keiner Zeit alleine
auftreten. Innerhalb dieser Dimensionen sind auch Prozesse im Gange, die auf die vorhin
beschriebenen mental-kognitiven Modelle des Geschichtsbewusstseins zuriickgreifen. Auch bei

diesem Modell sind die Faktoren Geschichte, Erzéhlung und Zeit wesentlich.

1.3.3.1. Temporalbewusstsein

Das Temporalbewusstsein driickt den Begriff Zeit aus und ist die grundlegende Kategorie, die die
Verbindung von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft beschreibt. Pandel unterscheidet vier
Funktionen:>°
» ,, Linge der Zeitperspektive”
Damit ist die Perspektivierung von Zeit gemeint. Die Dauer von Zeit (Ldnge eines Zeitalters oder
Zeitabschnittes) ist als Konstrukt der Gesellschaft zu verstehen und als solches durchaus
verdnderbar. Pandel nennt als Beispiel, dass bis zum 18. Jahrhundert der Gedanke vorherrschend

war, die Welt bestiinde erst seit 4000 Jahren, also seit der Erschaffung der Erde durch Gott.>!

49 Vgl. Rohlfes, Geschichte, 389.
50 Pandel, Geschichtsunterricht nach PISA, 10.

51 Vgl. Ebd., 10.
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« ,,Dichte der Ereignisse in der Zeit”
Dabei geht es um die Haufung von Ereignissen zu bestimmten Zeiten und die Auswirkung auf das
Bewusstsein. So glaubt man tiber Zeiten, in denen ,,mehr” passierte, besser Bescheid zu wissen,
als liber Zeiten, in denen ,,weniger” passierte.

. ,, wertende Zeitakzentuierung”
,,Das dunkle Mittelalter” oder ,,das Goldene Zeitalter” in unterschiedlichen Lindern sind Zeichen
dafiir, dass jede Zeit in gewisser Art und Weise einer Wertung unterzogen ist.

e ,, Zasurbediirfnis von Zeit”
Es besteht ein grundsitzliches Bediirfnis, Zeit einzuteilen und zu ordnen. Das Bewusstsein fiir die
Verdnderbarkeit derartiger Beginn-, Hohepunkt- oder Endvorstellungen von Zeit gehdrt zum

Temporalbewusstsein unbedingt dazu.

1.3.3.2. Wirklichkeitsbewusstsein

Damit beschreibt Pandel die Fahigkeit zwischen dem, was wirklich geschehen und dem, was
erfunden bzw. erdacht ist, unterscheiden zu konnen. Pandel arbeitet hier mit den Begriffen ,,real”
und ,,imagindr” und wendet diese auf Handlungen und Personen an.’? Diese Unterscheidung ist oft
sehr schwierig zu treffen, weil die Grenzen zwischen Realitdt und Fiktion mitunter verschwimmen.
Dass diese Grenzen jedoch thematisiert werden, ist die Absicht dieser Dimension. Im individuellen

Bewusstsein werden diese gezogen und es muss danach getrachtet werden, ebenjene aufzuldsen.

1.3.3.3. Historizititsbewusstsein

Historische Veridnderungen sind Gegenstand dieser Dimension. Sie beinhaltet ,,die Erkenntnis, dass
Personen, Verhiltnisse und Sachen sich dndern und verdndern. Sie entstehen und vergehen. Als
Kategorie bezeichnet diese Dimension das Wissen, dass Personen, Dinge und Ereignisse sich in der
Zeit verdndern, aber auch dass bestimmte Dinge und Ereignisse sich nicht veridndern, dass sie
scheinbar in der kurzen Zeit der Lebensspanne des Individuums unverdnderlich sind”.’? Statisch

bleibende und sich verdndernde Prozesse sind Teil der Beschiftigung.

52 Pandel, Hans-Jirgen: Dimensionen des Geschichtsbewusstseins. Ein Versuch, seine Struktur fir Empirie
und Pragmatik diskutierbar zu machen. In: Geschichtsdidaktik. Probleme. Projekte. Perspektiven. Heft
2/1987. 134.

53 Pandel, Geschichtsunterricht, 14.
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Diese drei Dimensionen umfassen den Bereich der Geschichtlichkeit und sind fiir die Entwicklung

von Geschichtsbewusstsein wichtiger als die folgenden Bereiche der Gesellschaftlichkeit.

1.3.3.4. Identitatsbewusstsein

Identitit wird in zeitlicher Hinsicht zumeist konstruiert, sei es vom Individuum (Ich-Identitdt) oder
vor Gruppen (kulturelle Identitdt). Dabei sind beide Formen stindigem Wandel unterworfen. In
diesem System ist auch die Abgrenzung von anderen Gruppen thematisiert, wodurch eine soziale

Ebene erschlossen wird.

1.3.3.5. Politisches Bewusstsein

Gesellschaftliche Verhiltnisse und Machtfragen sind Gegenstand des politischen Bewusstseins. Es
kommt darauf an, Herrschaftsverhéltnisse zu hinterfragen und zu analysieren. Dabei sind Fragen
nach der Legitimierbarkeit und nach den Grenzen der politischen Machbarkeit zu stellen.’* Es ist

auch das Bewusstsein vom Wandel der Machtkonstellationen zu thematisieren.

1.3.3.6. Okonomisches Bewusstsein

Die Sozialstruktur einer Gesellschaft ist Teil dieser Bewusstseinsebene. Fragen nach der
gesellschaftlichen Ordnung (oder Unordnung), nach der Entstehung von Ungleichheiten und den
Bestreben, diese auszugleichen, werden gestellt. Zentrale Begriffe sind die
».ungleichheitsdimensionen’ Herkommen (Geburt), Besitz, Einkommen, Bildung”>> Die

Wahrnehmung dieser Begriffe mitsamt deren Verdnderungen ist in den jeweiligen Epochen zentral.

1.3.3.7. Moralisches Bewusstsein

Pandel nennt als Voraussetzung von der Einhaltung von gesellschaftlichen Normen eine ,,freiwillig
eingegangene Gesittungsverbindlichkeit”.’® Damit kann das Bewusstsein fiir moralisches Handeln,
also fiir Handeln nach Kriterien wie gut/bose, richtig/falsch, u.a. geschérft werden. Eine wichtige
Unterscheidung ist hinsichtlich der Norm zu treffen, wobei zwischen der Norm, der an einer

historischen Situation Beteiligten und jener, der die Situation Betrachtenden unterschieden wird.

54 Vgl. Pandel, Geschichtsunterricht, 17.
55 Ebd., 18.

56 Ebd., 20.
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1.4. Geschichtskultur

1.4.1. Grundlagen

»Das Geschichtsbewusstsein einer jeden Gegenwart wird in seiner Geschichtskultur praktisch. (..)
Geschichtskultur ist die Art und Weise, wie eine Gesellschaft mit ihrer Vergangenheit und ihrer
Geschichte umgeht”.’” Die Verkniipfung von Geschichtsbewusstsein, dem dlteren Begriff, mit
Geschichtskultur, dem neueren Begriff wurde von Hans-Jiirgen Pandel besonders herausgearbeitet.
Er betont dabei die Unterschiedlichkeit der jeweiligen Geschichtsauffassung. Jede Gesellschaft
kann zu differierenden Ansichten iiber die eigene Vergangenheit und den Umgang mit der damit
verbundenen Geschichte kommen. Wichtig ist, sich selbst dieser Tatsache bewusst zu sein und die
Schiiler/innen im Unterricht dafiir zu sensibilisieren.

Auch Hey und andere schreiben davon, dass ,,jede Generation gut daran (tut, Anm. d. V.), sich
kritisch mit ihr (der Geschichte, Anm. d. V.) auseinanderzusetzen: sich anzueignen, was hilfreich,
zu verwerfen, was unzeitgemal ist”.’® Pandel spricht von ,,Sinnbildungsangeboten”, die dann vom
,,individuellen Geschichtsbewusstsein*“>® verarbeitet werden. Unter Geschichtsbewusstsein ist damit
wieder jener Bereich der Geschichte verstanden, der mittels Anwendung kategorialer Ebenen (siche
Kap. Geschichtsbewusstsein) zum Verstindnis des richtigen Umgangs mit Geschichte fiihrt. Dieser
Umgang bezieht sich wie erwédhnt unter anderem auf temporale, politische, moralische und

historische Kategorien.

1.4.2. Kern der Geschichtskultur

,Geschichtskultur meint also die vielféltigen Formen und die Art und Weise, von Geschichte
Gebrauch zu machen“.®® Das Problem liegt dabei darin, dass die wissenschaftliche Beschéftigung
mit Geschichte in den Hintergrund gerit, ja die Geschichte verselbstindigt wird. Dies birgt auch

eine Gefahr, dass Fakten verdndert werden konnen und beliebig interpretierbar werden. ,,In der

57 Pandel, Geschichtsunterricht, 128.

58 Hey, Bernd, u.a.: Umgang mit Geschichte. Geschichte erforschen und darstellen - Geschichte erarbeiten
und begreifen. (Historisch-Politische Weltkunde) Stuttgart 1992.

59 Pandel, Geschichtsunterricht, 128.

60 Ebd., 129.
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Geschichtskultur ist nicht der historische Kern das Wichtigste, sondern die &sthetische, literarische
und imaginative, diskussive oder rhetorische Gestaltung”.6!

»Wihrend das Geschichtsbewusstsein den Prozess der Sinnbildung, Deutung und Verwendung von
Vergangenheit fiir die Lebenspraxis beschreibt, ist mit Geschichtskultur das Umfeld gemeint, in

dem sich die soziale Praxis des Geschichtsbewusstseins vollzieht”. 62

Die folgende schematische Darstellung zeigt die Zusammenhinge zwischen Geschichtskultur und

Geschichtsbewusstsein (siche Abb. 3).

/ inhaltlich \

Geschichtsbewusstsein aligtnobrlilsdcuhr:egrelgérn Geschichtskultur

\ asthetisch /

" *historische Filme (Historiendrama, historische Dokumentationen,
z.B. Saulen der Erde, Hitlers Frauen)
literarische Verarbeitungen (z.B. Die Papstin)
Ritterspiele (z.B. Mittelalterfest im Bohmischen Prater)
Theaterinszenierungen (z.B. Darstellung ,Schlacht bei Aspem")
*erfolgt imaginativ/kontrafaktisch/rhetorisch/diskussiv/kontrovers/
wissenschaftlich/didaktisch

Abb. 3: Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur

Geschichtskultur wirkt vorrangig in dsthetischer Hinsicht auf das Geschichtsbewusstsein, das dafiir
sorgt, dass die Inhalte in die andere Richtung weitergegeben werden.
Zum besseren Verstindnis muss der Begriff des historischen Kerns weiter ausgefiihrt werden.

Pandel versteht diesen als Mittelpunkt des inhaltlichen Interesses an Geschichte.

61 Pandel, Geschichtsunterricht, 130.

62 \/gl. Rdisen, Jorn/Jaeger, Friedrich: Erinnerungskultur. In: Korte, Karl-Rudolf/Weidenfeld, Werner (Hrsg.):
Deutschland-TrendBuch. Fakten und Orientierungen. Opladen 2001, 399.
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Um den historischen Kern gruppieren sich folgende Attribute:%3
« imaginativ

« kontrafaktisch

« thetorisch

« diskussiv/kontrovers

« wissenschaftlich

« didaktisch

Von diesen Attributen sind fiir die Geschichtswissenschaft im engeren Sinn wohl nur das
wissenschaftliche, das didaktische und das diskussiv/kontroverse interessant. Alle anderen fallen in
den Bereich der Geschichtskultur, die dadurch aufgewertet wird.

Als Sinnbildungsangebote werden jene Angebote bezeichnet, anhand derer eine
Auseinandersetzung mit Geschichte abgebildet werden kann. Es sind dies also sowohl historische
Filme, als auch literarische Verarbeitungen. Inszenierungen, beispielsweise von Ritterspielen, aber
auch von Theaterauffilhrungen zdhlen ebenfalls dazu. Diese stehen, gemeinsam mit dem
historischen Kern, im Zentrum des Zusammenspiels zwischen Geschichtskultur und

Geschichtsbewusstsein.

Riisen und Jaeger erweitern das Konzept der Geschichtskultur neben der dsthetischen Dimension,
noch um die kognitive und die politische Dimension.®* Bei erstgenannten spielen die
Humanwissenschaften eine gewisse Rolle, d.h. es ist ein Ansatz zur Interdisziplinaritit der
Geschichtskultur zu erkennen. Letztgenannte behandeln den Legitimitétsgedanken, durch den die
Politik die eigene Herrschaft mittels der Geschichtskultur sicherstellen mochte.’> Dies zu

untersuchen und zu iiberpriifen ist eine grole Herausforderung fiir die Geschichtskultur.

63 Vgl. Pandel, Geschichtsunterricht, 129.

64 Risen, Jorn: Auf dem Weg zu einer Pragmatik der Geschichtskultur. In: Baumgértner, Ulrich/Schreiber,
Waltraud (Hrsg.): Geschichts-Erzéhlung und Geschichts-Kultur. Zwei geschichtsdidaktische Leitbegriffe in
der Diskussion (=Miinchner Geschichtsdidaktisches Kolloquium, Heft 3) Miinchen 2001. 88f.

65 Risen/Jaeger, Erinnerungskultur, 402.
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1.4.3. Aktuelle Diskussionen

Die Forschung zur Geschichtsdidaktik hat, vor allem in Deutschland, in den letzten Jahrzehnten den

Begriff der Geschichtskultur weiter ausgedehnt. So kann man ihn in drei Unterbegriffe einteilen:

. Erinnerungskultur
. Geschichtspolitik
. Vergangenheitspolitik

1.4.3.1. Erinnerungskultur

Historische Erinnerungsarbeit kann auf vier unterschiedlichen Ebenen stattfinden:%

« personliche, individuelle Erinnerung

« wissenschaftliche, professionalisierte Aufarbeitung der Vergangenheit

« fiktionale Verarbeitung von Geschichte, z.B. in Film oder Literatur

« Offentliche Form der Erinnerung

Der Begriff Erinnerungskultur hingt eng mit dem Begriff des kollektiven Geddchtnisses und der
kollektiven Erinnerung zusammen. Vor allem Jan und Aleida Assmann setzten sich in den
vergangenen Jahren verstdrkt mit diesem Thema auseinander und konzipierten einen ganz neuen
Zugang zur Erinnerung.®’” Wenn Jan Assmann iber die spezifische Pragung des Menschen, die
jener durch ,seine Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gesellschaft und deren Kultur erfahrt”
schreibt, zeigt sich der Zusammenhang zwischen Gesellschaft und Individuum.®® Die
Kommunikationsformen der Gesellschaft untergliedert Assmann in zwei Teile. Das kommunikative
Gedichtnis, das vor allem iiber Oral History Erfahrungswerte iiber einen Zeitraum von ca. 100
Jahren speichert, sowie das kulturelle Gedéichtnis, das den Wissensvorrat einer Gruppe unter
anderem zur Identititsfindung bewahrt.®® Jorn Riisen und Friedrich Jaeger unterscheiden fiir die

Erinnerungskultur in der Geschichtsdidaktik folgende Denkoperationen:’°

6_? Vgl. Bouvier, Beatrix; Schneider, Michael: Geschichtspolitik und demokratische Kultur. Einleitende
Uberlegungen. In: Dies. (Hrsg.): Geschichtspolitik und demokratische Kultur. Bilanz und Perspektiven. Bonn
2008. 8.

67 Assmann, Aleida/Harth, Dietrich (Hrsg.): Mnemosyne. Formen und Funktionen der kulturellen Erinnerung.
Frankfurt/Main 1991.

68 Assmann, Jan: Kollektives Gedé&chtnis und kulturelle Identitat. In: Assmann, Jan/Hédlscher, Tonio (Hrsg.):
Kultur und Gedachtnis. Frankfurt/Main 1988. 9.

69 Vgl. Ebd., 12f.

70 Risen/Jaeger, Erinnerungskultur, 399.
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« die Wahrnehmung oder kulturelle Erfahrung;

« die Kommunikation und Versprachlichung;

« die Handlungsorientierung;

« die kulturelle Legitimierung oder Legitimitatskritik und

« schlieBlich die Identitdtsbildung.

Die Empfindung von Wahrnehmung und Erinnerung ist jedem menschlichen Wesen eigen und sie
beschéftigt sich in einer Form geistiger Arbeit zumeist mit Problemen, Herausforderungen und auch
Erfahrungen. ,,Erinnerungen besitzen also einen gleichzeitigen Erfahrungs- und Problembezug. Sie
reprisentieren einen Akt der kulturellen Deutung und verweisen zugleich auf eine Ereigniskette,
welche gedeutet wird”.”!  Vor allem fiir das Unterrichtsfach Geschichte ist die historische
Erinnerung interessant. Mit Ereignissen aus der Vergangenheit wird man besser umgehen, sobald
ein subjektiver Bezug dazu hergestellt wurde.

Auch die Vermittlung und der Transport von Erinnerungen kann thematisiert werden, wobei diese
durch Versprachlichung Erinnerungen kommuniziert und weitergegeben werden. ,,Sich zu erinnern
heiflt, in einen kommunikativen Prozess einzutreten, in dem ein Orientierungsproblem der eigenen
Lebenspraxis durch einen wechselseitigen Austausch der Beteiligten gedeutet wird”.”?

Die Handlungsorientierung der Erinnerung beschreibt die Frage, inwieweit die historische
Erinnerung dem Menschen als Rahmen fiir das eigene Handeln dienen kann. Dabei gilt es zwischen
den Vorstellungen {iber menschliches Handeln in der Vergangenheit sowie den Konsequenzen aus
historischen Ereignissen bzw. deren Handlungen zu unterscheiden. ,,Kulturelle Orientierung der
Gegenwart durch historische Erinnerung heiflt in diesem Falle, diese Multidimensionalitdt und
Mehrdeutigkeit menschlicher Handlungsvollziige, ihre inneren Widerspriiche und Ambivalenzen zu
erkennen, um vor diesem geschichtlichen Hintergrund die Handlungsspielrdume und -grenzen der
Gegenwartspraxis realistischer einschitzen zu konnen”.”3

Weitere Prozesse betreffen die Gefahr, Erinnerung politisch zu instrumentalisieren, also im Sinne
einer politischen Pddagogik einseitig gewisse Erinnerungen zu favorisieren, wie auch die

Identitétsbildung durch Erinnerung.

71 Risen/Jaeger, Erinnerungskultur, 403.
72 Ebd., 404.

73 Ebd., 406.
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1.4.3.2. Geschichtspolitik

Der Begriff Geschichtspolitik beschreibt die ,,bewusste Forderung der Erinnerung an bestimme
historische Ereignisse, Prozesse oder Personen in politischer Absicht und zu politischen
Zwecken”.4

Damit ist auch der Umgang einer Offentlichkeit mit Geschichte gemeint. Teil dieser gestaltenden
Offentlichkeit sind in erster Linie Politiker/innen, sowie Mitglieder offentlicher Vereine und
Organisationen und auch die Medien. Vor allem im Bereich der Politik nimmt es nicht wunder, dass
immer wieder auf die Geschichte referiert wird, freilich in einem entsprechenden Kontext.
Beispielsweise betont der Osterreichische Bundeskanzler anlésslich einer Festveranstaltung zum 50-
jahrigen Bestand des Staatsvertrages am 15.05.2010 die ,,Wahrhaftigkeit im Umgang mit
Geschichte” und nennt diese als ein Fundament fiir Demokratie.”>

Die wenigsten Politiker/innen spezifizieren aber diese Wahrhaftigkeit - sie stellen vielmehr mit
einem eigenen Umgang mit Geschichte meist ein Bild von Geschichte her, dass ihren eigenen
Interessen dient. Harald Schmid driickt dies folgendermallen aus: ,,Denn es ist eine alte Erfahrung,
dass Politik sich in ein Verhiltnis zur Vergangenheit setzt, sei es bewusst oder nicht, dass Orte,
Bilder oder Vorstellungen von Geschichte in eine funktionale Relation zu politischen Akteuren und
Interessen gebracht werden, dass Politik sich Geschichte gefiligig macht, kurz: dass Geschichte eine
allgemeine Orientierungsinstanz und eine politische Ressource darstellt”.”°

Diese Auffassung wurde auch im deutschen Historikerstreit 1986/87 deutlich, als eine heftige
Kontroverse iiber die identitétsstiftende Bedeutung des Holocaust fiir die Bundesrepublik
Deutschland entbrannte. Zu dieser wissenschaftlichen Kontroverse gibt es eine Bandbreite an
Literatur, hinzuweisen ist beispielsweise auf Steffen Kailitz.”? Im Rahmen dieser
Auseinandersetzung, die iiber Leserbriefe, Streitschriften und Kommentare heftig gefiihrt wurde,
kam der Begriff ,,Geschichtspolitik” auf. Anfangs diente er dazu, den Umgang der konservativen

Seite mit Geschichte zu bezeichnen. Der Vorwurf, die Konservativen betreiben eine geschonte

74 Bouvier/Schneider, Geschichtspolitik, 7.
75 http://www.bka.gv.at/site/cob__39503/currentpage__0/6598/default.aspx (28/02/11)

76 Schmid, Harald: Vom publizistischen Kampfbegriff zum Forschungskonzept. Zur Historisierung der
Kategorie >Geschichtspolitik< In: Ders. (Hg.): Geschichtspolitik und kollektives Gedéachtnis.
Erinnerungskulturen in Theorie und Praxis (=Formen der Erinnerung 21) Géttingen 2009. 54f.

77\Vgl. Kailitz, Steffen (Hrsg.): Die Gegenwart der Vergangenheit. Der >Historikerstreit< und die deutsche
Geschichtspolitik. Wiesbaden 2008.
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»@Geschichtspolitik” in dem sie gewisse Tatsachen und Griuel des Nationalsozialismus beschonigten
oder verschwiegen, schwang also immer mit.”3

Vor allem die Erinnerung an die nationalsozialistische Herrschaft in Deutschland bringt die groften
Herausforderungen der Geschichtspolitik mit sich. Es ist die ,Erinnerung an Verbrechen, an
Staatsverbrechen, die mit ihren Tatern und Taten tief in der deutschen Gesellschaft verwurzelt
waren. Es ist zugleich die Erinnerung an die Opfer, an die aus politischen und rassistischen
Griinden Verfolgten, an die Hiftlinge und Zwangsarbeiter, an die Deportierten und Ermordeten,
auch an die Opfer des Krieges sowie der Vertreibungen im Gefolge des Krieges. Und es ist die
Erinnerung an die Verweigerung von Gefolgschaftsleistungen, an Widerstehen, auch an den
politischen Widerstand”.”®

In diesem Beispiel der Erinnerungsform an den Nationalsozialismus kulminieren also die Begriffe
Erinnerungskultur, Geschichtspolitik und auch der im Anschluss beschriebene Begriff
Vergangenheitspolitik, wobei die unterschiedliche Verwendung nicht immer ganz genau
abzugrenzen ist.

Fir die Geschichtspolitik bedeutet die Beschéftigung mit dem nationalsozialistischen Regime
sowohl Erinnerung, Aufkldrung und Erkenntnis sowie gegenwartsbezogene Transferleistungen.®?
Gerade in der Aufklarung sowie in den Transferleistungen ist die Schule ein ganz wesentlicher Ort
der Vermittlung. Nur wenn die Briicke zur Analyse der Gegenwart geschlagen wird, beispielsweise
wenn Sensibilitit fiir die Opfer von terroristischen oder rassistischen Regimen geschaffen werden
kann, sind die Voraussetzungen fiir eine objektive Sicht auf den Begriff Geschichtspolitik gegeben.
Diese Sichtweise setzte sich erst spiter durch, wonach Geschichtspolitik als Forschungsdimension
gilt, die den ,,politischen-gesellschaftlichen Stellenwert des Handlungsfeldes >Geschichte< ernst
nimmt” 8!

Daraus geht hervor, dass diese Begriffe nicht statisch sind, sondern vielmehr in einem
demokratischen Gemeinwesen durch Diskussionsprozesse stindig Anderungen unterworfen

werden.

78 Vgl. Schmid, Kampfbegriff, 65f.

79 Schneider, Michael: Betroffenheit - Erkenntnis - Transfer: Zur 6ffentlichen Erinnerung an die NS-Zeit. In:
Bouvier, Beatrix/Schneider, Michael (Hrsg.): Geschichtspolitik und demokratische Kultur. Bilanz und
Perspektiven. Bonn 2008. 65.

80 Ebd., 67.

81 Schmid, Kampfbegriff, 69.
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1.4.3.3. Vergangenheitspolitik

Der Begriff Vergangenheitspolitik wurde vor allem in Deutschland geprigt und zielte vorwiegend
drauf ab, die Zeit nach dem Nationalsozialismus zu thematisieren. War dies anfangs eher noch eine
unbewaltigte Vergangenheitspolitik, so wurde sie zusehends theoretisiert. Norbert Frei spricht
davon, dass auch bei der Vergangenheitspolitik ,,Entscheidungsprozesse analysiert,
EinfluBstrukturen ermittelt und Diskussionszusammenhénge verdeutlicht werden (miissen, Anm. d.
V.); und nicht weniger als nach den Motiven der Akteure ist nach den jeweiligen Wirkungen und
Folgen zu fragen”.3? Der Begriff selbst findet auch in der Politikwissenschaft Verwendung und
wurde selbst zu einem politischen Prozess, der in den letzten Jahren von einem immer grofer
werdenden Publikum vorangetrieben, geradezu eingefordert, wurde. In der Meinung vieler
Historiker/innen und Publizist/innen passierte dieser Vorgang jedoch viel zu spit.®?

Fiir die Vergangenheitspolitik spielte also die mediale Offentlichkeit eine entscheidende Rolle - sie
konnte entweder den Prozess beschleunigen, oder auch verlangsamen. So nimmt es nicht Wunder,
dass, wie iibrigens auch in Osterreich - wenngleich mit ungleich geringerer Intensitit - unmittelbar
nach Kriegsende eine Phase der Wiedergutmachung bzw. der Reintegration von Kriegsverbrecher/
innen vorherrschte. Erst spiter, in den 60ern Jahren - in Osterreich erst noch spiter - setzte eine
andere Beurteilung der Nachkriegszeit ein, die maB3geblich von den Medien begleitet wurde.

Eine andere Nuancierung erfuhr der Begriff durch Aleida Assmann, die den Begriff als Abldse
dessen sieht, was frither als Geschichte allgemein bezeichnet wurde.?

So ist als Vergangenheitspolitik einerseits die konkrete AuBerung der Bewiltigung eines
historischen Ereignisses (des Zweiten Weltkriegs), andererseits die neue Verwendung des Begriffes

fiir eine andere, abgeloste Geschichte zu bezeichnen.

82 Frei, Norbert: Vergangenheitspolitik. Die Anfange der Bundesrepublik und die NS-Vergangenheit.
Minchen 1996. 12.

83 Vor allem Ralph Giordano kritisierte in den 1980er Jahren das offizielle Deutschland massiv. Vgl.
Giordano, Ralph: Die zweite Schuld oder von der Last, Deutscher zu sein. Hamburg 1987.

84 Vgl. Assmann, Aleida: Der lange Schatten der Vergangenheit. Erinnerungskultur und
Vergangenheitspolitik. , 44. MUnchen 2006. 44.
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1.4.4. Kritik an der Geschichtskultur

Ein wesentlicher Kritikpunkt der Geschichtswissenschaft an der Geschichtskultur ist die
Verdanderung der Forschungslogik seitens der Geschichtskultur. Diese kann nach Pandel
folgendermafBen kategorisiert werden:®>
+ ,,Wahrnehmung von Anachronismen. Die Differenz von Vergangenheit und Gegenwart wird
zum unverzichtbaren Kernbestand. Es erfolge eine Verzeitlichung von Erfahrung.
« Entwicklung eines kritischen Verhéltnisses zu den Quellen. Sie sind zwar unverzichtbar, aber
man glaubt ihnen nicht mehr aufs Wort.
o Interesse an kausalen Erkldrungen. Geschichte ist keine Addition, sondern ein

Aufeinanderverweisen, ein System von Ereignissen.”

In vielen Unterrichtsklassen werden diese Punkte als Fakten wahrgenommen und dementsprechend
umgesetzt. Auch die Schulbiicher sind nach dem im ersten Punkt beschriebenen Muster aufgebaut.
Dazu gehort der Aufbau nach der klassischen Chronologie: Vor- und Frithgeschichte, Antike,
Mittelalter, Frithe Neuzeit, Moderne/Zeitgeschichte. Diese Klassifizierung ist “das
ausschlaggebende Organisationsprinzip des gesamten geschichtswissenschaftlichen Forschungs-
und Lehrbetriebes”.86 Was aber gelten diese Periodisierungen fiir den auflereuropédischen Raum?
Inwieweit wird in der Zeit des Mittelalter die geschichtliche Situation im asiatischen bzw.
amerikanischen Raum behandelt? Die Kritik an der Geschichtskultur in dieser Hinsicht kann
schnell in einem Umkehrschluss enden und im durch die Ausweitung des Beschéftigungsfeldes auf

diese anderen Ebenen zu einem positiven Aspekt werden.

Der zweite Punkt, der sich mit Quellen beschéftigt, gibt ebenfalls Anlass zu Kritik. Historische
Verfilmungen wie der 1998 verdftentliche Hollywoodfilm ,,Elizabeth” verwenden zwar historische
Quellen, interpretieren diese aber auf eine eigene Art und Weise und heben so eine kritische Distanz
zu diesen auf. Konkret geht es um die Darstellung der Affire Elizabeths mit ihrem engen Berater
Robert Dudley, die im Film, um auf die notwendige Dramaturgie nicht verzichten zu wollen,
wesentlich verdndert wird.®” Dennoch kann beispielsweise dieser Film eingesetzt werden, um die

Geschichte des Elisabethanischen Zeitalters besser verstehen zu konnen beziechungsweise um einen

85 Pandel, Geschichtsunterricht, 136.
86 Hey, u.a., Umgang, 39.

87 http://en.wikipedia.org/wiki/Elizabeth_(film)#Historical_inaccuracies (11/02/11)
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einfachen und priagnanten Zugang zu ermoglichen. Eine Moglichkeit, dieser Kritik zu begegnen

wire, die historischen Unstimmigkeiten zu finden, sie zu besprechen und auszurdumen.

Abschlieffend in der vorangegangenen Aufzahlung ist zu diskutieren, ob die kausalen Erkldrungen,
denen die Geschichtswissenschaft zumeist folgt, wirklich immer in dieser Form zu finden sind.
Schon innerhalb der unterschiedlichen Schulen der Geschichtswissenschaft (zu nennen sind hier
beispielsweise Historismus, Historischer Materialismus oder analytische Geschichtswissenschaft®?)
gibt es teils massiv voneinander abweichende Ansichten iiber den Notwendigkeit der Feststellung
von Kausalitidten in der Geschichte. Aus jedem Betrachtungswinkel kann ein Ereignis anders
verlaufen als ein anderes und somit ist de facto nicht mdglich, eine Einheit der Geschichte
festzustellen. Die Geschichtskultur hat Interesse an kausalen Erkldrungen, aber die ,,Kausalitét ist

imaginiert und nicht empirisch gesichert”.®

Eine zentrale Frage, die jedoch nur schwer zu beantworten sein wird, ist was zu Geschichtskultur zu
zdhlen ist? Welche Biicher/Werke kdnnen dies sein? Diirfen dies auch literarische Texte sein? Hans-
Jirgen Pandel hat in seinem sehr breiten Verstindnis von Geschichtskultur beinahe fiir jede Art von
Medium eine mogliche Verwendung. Es hingt sehr viel von der Lehrperson ab, welches
Theaterstiick, welches Buch oder welches Video fiir den Unterricht verwendet wird.

Pandel plédiert fiir ein breites Verstdndnis von Informationen fiir die Geschichtskultur, die seiner
Meinung nach aus folgenden Bereichen kommen kénnen:*°

« ein Teil aus der Geschichtswissenschaft

« ein Teil aus Ergebnissen der aktuellen Geschichtskultur (fiktional, dsthetisierend, kontroversiell)

« ein Teil aus Lebensgeschichten (Oral History)

Das heiB3t also, dass die Geschichtskultur weiterhin in groen Mallen mit der
Geschichtswissenschaft zusammenarbeiten muss, um in der Schulrealitit bestehen zu konnen. Diese
Zusammenarbeit muss jedoch von beiden Seiten kommen; die Geschichtswissenschaft muss die
Darstellungsmoglichkeiten, die die Geschichtskultur anbietet, annehmen, wohingegen die
Geschichtskultur weiterhin auf die Erkenntnisse und Informationen, die die Geschichtswissenschaft

liefert, zuriickgreift.

88 Hey, u.a.: Umgang, 18.
89 Pandel, Geschichtsunterricht, 136.

%0Vgl. ebd., 143.
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1.5. Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur im Unterricht

Auch fiir den Unterricht ergeben sich durch die konsequente Verwendung von Geschichtskultur
wesentliche Anderungen. Nach wie vor hat der Geschichtsunterricht noch nicht den richtigen
Zugang zur Geschichtskultur gefunden. Der Unterricht ist zwischen Geschichtswissenschaft und
notwendiger Abstraktion aufgerieben worden und auch heute noch nicht in einer eigenen Position.
Pandel schreibt: ,Man muss feststellen, dass der gegenwirtige Geschichtsunterricht die
Geschichtskultur noch gar nicht wahrgenommen und sich noch (nicht, Ergénzung d. V.) auf sie
eingelassen hat”.”! Das Abfragen von Schulbuchwissen ist zu oft noch gang und gébe in unseren
Schulklassen. Auf die Frage, was das denn bringe, wissen weder Pddagog/innen noch Schiiler/innen
eine zufrieden stellende Antwort.

Vielmehr sollte gelingen, ,,die Schiilerinnen und Schiiler an den &sthetischen und strittigen
Ereignissen ihrer Gegenwart zu beteiligen”.”> Vergangene Ereignisse, vor allem aus
zeitgeschichtlicher Hinsicht miissen ganz genau auf ithre Verwendung hin gepriift werden. Dabe ist
im Zweifelsfall ein aktuelles Ereignis einem vergangenen vorzuziehen, wenn es um die
Unterrichtsgestaltung geht. Bei der Anwendung von Geschichtskultur im Unterricht kommt es in
den meisten Féllen zu einer Ablosung der chronologischen Geschichtsschreibung. Dies kann zu
Vor- aber auch zu Nachteilen fiihren: beispielsweise kann im Mai ein Projekt zur Festkultur (1. Mai
- Staatsfeiertag) eingeschoben werden - auch wenn es nicht in dieser Form am Lehrplan steht. Die
Aktualitdt sollte dabei im Vordergrund stehen. Damit wird auch der Forderung der
Geschichtsbewusstseins, aktuelle mit vergangenen und gegenwirtigen Ereignissen zu verbinden,
geniige getan. Die Geschichtskultur hdtte jedoch ihren Einsatz verfehlt, wenn am Ende ratlose
Schiiler/innen zuriickblieben, die keine historischen Einordnungen zu treffen vermdégen und denen
Epochenbegriffe vollig fremd sind.

Jedoch muss es auch das Ziel eines jeden Geschichtsunterrichts sein, ein Reflexionsvermdgen zu

vermitteln, also die Fahigkeit, das eigene Geschichtsbewusstsein zu reflektieren.

Diesen Anforderungen kann mit unterschiedlichen Instrumenten begegnet werden. Geschichtskultur
bietet dafiir ein reichhaltiges Angebot. Beispielsweise konnen auBerschulische Lernerfahrungen
forciert werden - beispielsweise der Gang ins Museum oder in eine Ausstellung. Weiters kann

Literatur verstirkt rezipiert werden. Nicht zuletzt sei hier bereits auf das Unterrichtskonzept

91 Pandel, Geschichtsunterricht, 130.

92 Ebd., 140.
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Portfolioarbeit hingewiesen, das im Anschluss noch genauer vorgestellt wird. Mit diesem Konzept
kann das Erfordernis nach reflektiertem Geschichtsunterricht eingelost werden, da zusétzlich zur
inhaltlichen Komponente auch die reflexive Komponente dazukommt. Die Schiiler/innen
beschiftigen sich zuerst mit sich selbst und dann erst mit dem Inhalt, wodurch Geschichte ,,auf
einer Metaecbene zum Gegenstand der Reflexion” gemacht wird.”> Dadurch koénnen spezifische
Fragen zur Arbeitsweise, zur eigenen Arbeitsleistung und, wenn diese ersten Anndherungen

tiberwunden sind, auch zur inhaltlichen Auseinandersetzung.

Die Herausforderungen an den Geschichtsunterricht sind vielféltig und es ist eine Grundsatzfrage,
welche Inhalte und methodischen Zugénge im Geschichtsunterricht weitergegeben werden sollen:
Einerseits gibt es eine Richtung, die sich damit zufrieden gibt, sachliche Informationen, wenig
aufbereitet, aber zielsicher formuliert und dadurch leicht abpriifbar, zu vermitteln. Andererseits
kann Geschichtsunterricht, unter Riicksichtnahme auf gesellschaftliche Rahmenbedingungen
danach fragen, wie das Fach Geschichte in die Gesellschaft eingebettet werden kann. Dabei ist es
wichtig, den Lernort Schule auch einmal zu verlassen und das Feld auszuweiten. Schule kann sich
auch selbst als Geschichtskultur verstehen. ,,Er (der Geschichtsunterricht, Anm. d. V.) kann sich
also selbst als Bereich der Geschichtskultur wahrnehmen, der in Korrespondenz zu anderen Feldern

steht und sowohl Gemeinsamkeiten unterliegt, als auch eigene, spezifische Aufgaben hat”.%*

Eine Moglichkeit, Geschichtsbewusstsein, aber vor allem Geschichtskultur in den Unterricht zu

bringen, ist die Portfolioarbeit. Es ist an der Zeit, Portfolio zu charakterisieren.

98 Schreiber, Waltraud: Geschichtskultur - Eine Herausforderung fiir den Geschichtsunterricht. In:
Baumgadrtner, Ulrich/Schreiber, Waltraud (Hrsg.): Geschichts-Erzahlung und Geschichts-Kultur. Zwei
geschichtsdidaktische Leitbegriffe in der Diskussion (=Miinchner Geschichtsdidaktisches Kolloquium, Heft 3)
Minchen 2001. 119.

94 Ebd., 123.
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2. PORTFOLIOARBEIT

2.1. Anniherung an den Begriff

Wie eingangs bereits erwdhnt wurde, kommt Portfolioarbeit in gangigen methodischen Lehrbiichern
zur Geschichtsdidaktik nicht vor. Dabei sind diesem Lerninstrument, sofern es richtig eingesetzt
wird, viele positive Aspekte zu entnehmen. Erschwerend im Zusammenhang mit der Beschéftigung
ist jedoch die Vielfalt des Begriffes Portfolio. Im folgenden Kapitel wird versucht, den Begriff, der
fir die gegenstindliche Untersuchung relevant ist, zu kliren. Thomas Hicker, der im
deutschsprachigen Raum viele Beitrdge zur Portfolioforschung geleistet hat, nennt beispielsweise

iiber 30 Portfoliobegriffe (siche Abb. 4).

Entwicklungs- Sprachen-
Prozes_s— portfolio exemplarisches  portfolio Beurteilungs-
portfolio Portfolio portfolio
classroom final
Abschlugs- portfolio showcase portfolio Talent-
portfolio i portfolio portfolio
initial access
Vorzeige-  portfolio portfolio Arbeits-
portfolio _ 2T portfolio
Netzfolio exit portfolio
Projekt- Kurs- B G Medien-
portfolio portfolio individual portfolio
portfolio
s : professional K e
_ entrance development : e
oitfalic ; _ Schulzeit- :
p portfolio portfolio portfolio portfolio
Bewerbungs Epochen- electronic
-portfolio Jahres- portfolio Lehr- portfolio
portfolio portfolio

Abb. 4: Arten von Portfolios

Jedes einzelne dieser Portfolios kann in einem bestimmten Rahmen eingesetzt werden - im
Fremdsprachenunterricht sind es vorwiegend Sprachenportfolios, im kreativen Unterricht mit
Medien konnen beispielsweise Medienportfolios eingesetzt werden oder ein electronic portfolio

kann als Begleitinstrument durch den Onlineunterricht fithren, nur um einige wenige Beispiele zu
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nennen. Jeder dieser einzelnen Portfoliobegriffe kann unterschiedlich beschrieben werden und ist in
der Ausfiihrung ebenso unterschiedlich.

Dennoch ist es moglich, die Portfolioarten nach Funktionen zu klassifizieren.”>

« Arbeitsportfolio, um personliche Stiarken und Schwiéchen darzustellen.

« Beurteilungsportfolio, um die Beurteilung des Lernerfolgs vorzunehmen.

« Vorzeigeportfolio, um eine individuelle Auswahl der besten Arbeiten zu ermoglichen.

« Entwicklungsportfolio, um den Erstellungsprozess einer Arbeit zu begleiten.

« Bewerbungsportfolio, um sich selbst fiir zukiinftige Bereiche vorzustellen.

Auch Kathe Jervis hat sich damit beschéftigt, die verschiedenen Portfolioarten zu klassifizieren und
in eine handhabbare Ubersicht zu bringen. Sie spricht dabei von dem ,,Portfolio bester Arbeiten”,
dem ,,Dokumentationsportfolio”, dem ,,Bewertungsportfolio” und dem ,,Prozessportfolio”.?

« Portfolio bester Arbeiten: die Arbeiten werden dabei im gemeinsamen Gespriach zwischen Lehrer/
innen und Schiiler/innen ausgewéhlt und nach gemeinsamen Kriterien wird bestimmt, was als
beste Arbeit zu bezeichnen ist (entspricht dem Vorzeigeportfolio).

« Dokumentationsportfolio: die Arbeiten werden gesammelt und dokumentiert, was einen Einblick
auf das gesamte Schaffen der Schiiler/innen ermdglicht.

« Bewertungsportfolio: die Arbeiten werden von Lehrer/innen bewertet (entspricht dem
Beurteilungsportfolio)

« Prozessportfolio: die Arbeiten werden mitsamt den Vorarbeiten, Skizzen und Entwiirfen in die
Portfoliomappe aufgenommen, was einen Uberblick iiber simtliche Arbeitsschritte der Schiiler/
innen zuldsst. Dies kann besonders den Schiiler/innen selbst helfen, den eigenen Arbeitsprozess

fiir spatere Portfolioarbeiten zu reflektieren. (entspricht dem Entwicklungsportfolio).

Trotz dieser teilweisen Uberschneidung ist klar, was Portfolio alles sein kann. Im niichsten

Abschnitt wird versucht, eine Definition fiir Portfolio zu finden.

9 Lissmann, Urban: Zehn Jahre Portfoliobeurteilung - Anspruch und Wirklichkeit. In: Biermann, Christine/
Volkwein, Karin: Portfolio-Perspektiven. Schule und Unterricht mit Portfolios gestalten. Weinheim/Basel
2010. 101f.

96 Jervis, Kathe: Standards: Wie kommt man dazu? Erfahrungen mit dem Portfoliokonzept in den USA. In:
Brunner, llse/Hacker, Thomas/Winter, Felix (Hrsg.): Das Handbuch Portfolioarbeit. Konzepte. Anregungen.
Erfahrungen aus Schule und Lehrerbildung. Seeze-Velber 22008. 47f.
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2.2. Versuch einer Definition

Es ist also unmdglich, eine allgemein giiltige, einheitliche Definition von Portfolio zu leisten, zu
variabel ist die Verwendung des Begriftes. Vielmehr ist Portfolio, wie es im Folgenden verwendet
werden soll, eine Umschreibung fiir die Sammlung von Arbeiten, die von Schiiler/innen erstellt und
in unterschiedlichen Formen verwendet werden. ,Mit Hilfe der in der Mappe enthaltenen
Dokumente konnten sie (die Schiiler/innen, aber auch Kiinstler/innen usf., Anm. d. V.) nicht nur die
Qualitdt ihrer Arbeit zeigen, sondern zugleich auch, wie sie ihr Koénnen im Laufe der Zeit weiter
entwickelt haben. Dariiber hinaus konnten anhand von Skizzen und Entwiirfen die personlichen
Arbeitstechniken bzw. der eigene Arbeitsstil dargestellt werden”.?” Der Aspekt der Auswahl und des
Sammelns kann also als kleinster gemeinsamer Nenner flir einen Definitionsversuch gefunden
werden. In diesem Zitat steckt auch der eigene Arbeitsstil, also die Art und Weise wie an eine Arbeit
herangegangen wird. Riidiger Iwan formuliert dies in seiner Abhandlung, in der er Portfolioarbeit
als wirkungsmaichtiges Instrument in der Waldorfpiadagogik beschreibt, folgendermaflen: ,,Nicht nur
in dem, was jeder einzelne leistet, sondern (und eigentlich mehr noch) in dem, wie er arbeitet, zeigt
sich die Individualitdt des Lernenden, lernt er sich selbst als Lernenden zu begreifen”.”® Damit zeigt
sich ein weiterer Nenner in einer moglichen Definition: das Was und Wie in der Arbeitsweise. Der
dritte Kernbereich in der Beschéftigung mit Portfolio &ufBert sich in der Selbstindigkeit des
Arbeitsprozesses. ,,Mit Hilfe des Portfolios entwickeln Schiilerinnen ihre eigenen, individuellen
Lernwege und werden dazu angeregt, moglichst selbststindig zu arbeiten und Verantwortung fiir ihr
eigenes Leben zu ibernehmen”.?® Es ist dabei auch wesentlich, diese Verantwortung zu reflektieren
und somit ist die Reflexion ebenfalls als wesentlicher Bestandteil von Portfolio zu nennen.

Somit kdnnen als wesentliche Elemente der Portfolioarbeit, wie sie im folgenden empirischen Teil
verstanden wird, festgehalten werden:

« Sammlung/Auswahl von Arbeiten

« Art und Weise des Lernens (prozesshafter Charakter)

« Selbstindigkeit

97 Hécker, Thomas: Portfolio: ein Entwicklungsinstrument fir selbstbestimmtes Lernen. Eine explorative
Studie zur Arbeit mit Portfolios in der Sekundarstufe I. Baltmannsweiler 22007 (=Schul- und
Unterrichtsforschung 3) 85.

% Jwan, Ridiger: Zeig, was Du kannst! Portfolioarbeit als zentrales Anliegen der Waldorfpadagogik.
Heidelberg 2005. 20.

99 Brunner, lIse: Zielorientiertes Lernen und persénliche Bestleistung. Portfolios als Hilfe zum
selbstgesteuerten Lernen in der Grundstufe. In: ide, informationen zur deutschdidaktik. Zeitschrift fir den
Deutschunterricht in Wissenschaft und Schule. Heft 1/02. 57.
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« Reflexion

Ein wichtiger Hinweis an dieser Stelle ist, dass im Folgenden die Begriffe Portfolioarbeit,
Portfoliounterricht und Portfolio synonym nebeneinander verwendet werden. Thomas Hécker
schldgt zwar eine Differenzierung vor, die aber fiir den vorliegenden Untersuchungsgegenstand

nicht als sinnvoll erachtet wird.!%0

2.3. Historische Entwicklung

An dieser Stelle soll kurz auf die Herkunft und die Verwendung des Begriffs Portfolio eingegangen
werden. Im englischsprachigen (vor allem US-amerikanischen) Raum ist der Begriff Portfolio im
Unterricht schon in den 80er Jahren (andere Angaben sprechen von den 70er Jahren) in
Verwendung. Das Wort Portfolio stammt urspriinglich aus dem Lateinischen und ist
zusammengesetzt aus den Worten portare (Imperativ von tragen) und folium (Mehrzahl von einem
Blatt zu schreiben). Schon damals waren als wesentliche Kriterien fiir die Auswahl des Begriffes
zur Bezeichnung eines Bildungsinstruments die leichte Handhabbarkeit der Portfoliomappe, der
Sammelaspekt und die Selbstindigkeit bei der Erarbeitung der Produkte in dieser Mappe
ausschlaggebend.!®!  Als Ursprung fiir die Entwicklung von Portfolio kann eine grofle
Bildungsreformbewegung in den Vereinigten Staaten in den 80er Jahren angenommen werden,
worauf hier nicht niher eingegangen werden kann.!%2 Besonders wichtig schien es den Beteiligten,
den Anteil an selbstgesteuertem Lernen zu erh6hen. Dazu sollte die Aus- und Weiterbildung der
Lehrer/innen dementsprechend angepasst werden. Dem traditionellen Unterricht wurde in dieser
Periode weniger Beachtung zuteil. Diese Ausbildung ging aber nicht einher mit den wachsenden
Anforderungen an Portfoliounterricht.!%

Obwohl die Vorteile der Portfolioarbeit durchaus erkannt worden sind, wurde relativ bald auch
Kritik an der Portfolioarbeit laut. Vor allem liegt die Schwierigkeit darin, eine Evaluation von
Portfolioarbeit anhand standardisierter Kriterien durchzufiihren, deren Festlegung sehr schwierig
ist. Selbstgesteuertes Arbeiten ldsst sich nicht so leicht anhand von Standards feststellen wie

beispielsweise standardisierte Rahmentests oder vorgegebene Verfahren zur Testung. Ein weiterer

100 Vgl. Hécker, Portfolio, 119.
101 Vgl. Ebd., 84f., Vgl. http://en.wikipedia.org/wiki/Portfolio (22/03/11)
102 zur Bildungsreformbewegung (performance assessment) Vgl. Hacker, Portfolio, 90-95.

103 \Vgl. Pfeifer, Silvia/Kriebel, Joachim: Lernen mit Portfolios. Neue Wege des selbstgesteuerten Arbeitens in
der Schule. Géttingen 2007. 36.
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Kritikpunkt war die fehlende Anpassung der Lehrer/innenausbildung. So verénderten sich zwar die
Anforderungen an Lehrpersonen, konkrete Mainahmen in der Ausbildung blieben aus.!'%4

Wie bereits im vorangegangenen Teil gezeigt, gab es auch im deutschsprachigen Raum Mitte der
90er Jahre eine geschichtsdidaktische Wende, weg von der Problem- oder Quellenorientierung hin
zur Schiiler/innenorientierung und Handlungsorientierung (siche Abb. 1). Gerade zu dieser Zeit hat
auch das Portfoliokonzept Eingang in den deutschsprachigen Bildungsraum genommen, wobei es
erst im neuen Jahrtausend zu einem signifikanten Anstieg von Publikationen zu dem Thema
gekommen ist. Dabei zeigt sich, dass relativ rasch auf zahlreiche Funktionen von Portfolio
eingegangen wurde und das Konzept weiterentwickelt werden konnte. Unter anderem ist Portfolio
als Lehr-Lerninstrument, als alternatives Beurteilungsinstrument, als Entwicklungs-instrument oder
als Darstellungsinstrument im deutschsprachigen Raum bearbeitet worden. 03

Rupert Vierlinger hat in Osterreich mit dem Konzept der direkten Leistungsvorlage (DLV) schon in
den 90er Jahren den Versuch unternommen, selbstindiges Arbeiten und neue Beurteilungsmethoden
in den Unterricht einzufiihren, erfuhr aber anfangs keine grofle Rezeption. 106

Es gibt wenig empirische Untersuchungen zur tatsdchlichen Verwendung von Portfolioarbeit in den
Klassenzimmern im deutschsprachigen Raum. In Osterreich haben Helmut Andexer und Josef
Thonhauser versucht, im Schuljahr 2001/02 die Verbreitung von Portfolioarbeit zu untersuchen.!%’
Sie haben herausgefunden, dass mit Ausnahme der Bundesldnder Burgenland, Vorarlberg und
Kirnten tliberall Schulversuche mit Portfolio durchgefiihrt wurden. Die meisten Schulen sind jedoch
im Grundschulbereich, einige gehen dariiber hinaus. Zu betonen ist, dass die Autoren nur offizielle
Schulversuche erheben konnten, aber angaben, dass ihren Hinweisen zufolge viele Lehrer/innen
eigene Erfahrungen mit Portfoliounterricht in der einen oder anderen Form machen.!®® Fiir die
letzten Schuljahre gibt es nach Informationen des Verfassers keine aktuellen empirischen
Untersuchungen. Dennoch ist zweifellos ein Trend zu erkennen, der den verstirkten Einsatz von

Portfolio nach sich zieht (beispielsweise an der Anzahl von Neuerscheinungen zum Thema).

104 Hécker, Portfolio, 114f.
105 Ebd., 123f.

106 Vierlinger, Rupert: Direkte Leistungsvorlage. Portfolios als Zukunftsmodell der schulischen
Leistungsbeurteilung. In: Brunner, llse/Hécker, Thomas/Winter, Felix (Hrsg.): Das Handbuch Portfolioarbeit.
Konzepte. Anregungen. Erfahrungen aus Schule und Lehrerbildung. Seeze-Velber 22008. 40-45.

107 VVgl. Andexer, Helmut/Thonhauser, Josef: Portfolios: eine neue Basis fir die Leistungsbeurteilung. In:
Eckstein, Kirstin/Thonhauser, Josef (Hrsg.): Einblicke in Prozesse der Forschung und Entwicklung im
Bildungsbereich. Innsbruck 2002. 141-158.

108 Vgl. Ebd., 143f.
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2.4. Portfolioarbeit in der niheren Betrachtung

»EBin Portfolio ist eine zielgerichtete Sammlung von Arbeiten, welche die individuellen
Bemiihungen, Fortschritte und Leistungen der/des Lernenden auf einem oder mehreren Gebieten
zeigt. Die Sammlung muss die Beteiligung der/des Lernenden an der Auswahl der Inhalte, der
Kriterien fiir die Auswahl, der Festlegung der Beurteilungskriterien sowie Hinweise auf die
Selbstreflexion der/des Lernenden einschlieSen”.!%?

In diesem Zitat von Paulson et al., von Thomas Hécker tibersetzt, sind die wesentlichen Kriterien

von Portfolioarbeit aufgelistet, die im Folgenden zusammengefasst werden.!°

2.4.1. Konzeption

« Portfolio ist eine Sammlung von frei ausgewihlten Arbeiten, mit aktiver Beteiligung der
Lernenden (Adressat/innenorientierung)
Ein sehr wichtiger Punkt bei der Portfolioarbeit ist die aktive Beteiligung der Schiiler/innen und
die Freiheit der/des Schiiler/in bei der Themenwahl. Dabei kann ein Rahmenthema (entsprechend
dem Lehrplan) vorgegeben werden, das von den Schiiler/innen in unterschiedlicher

Geschwindigkeit und Intensitit, abhéngig vom Unterrichtsarrangement, bearbeitet wird.

« Portfolio ist die Darstellung der individuellen Leistungen
Die Schiiler/innen haben weiters die Freiheit, selbst zu entscheiden, welche individuellen Arbeiten
in die Portfoliomappe aufgenommen werden. Dadurch lernen sie Verantwortung fiir das eigene

Produkt zu iibernehmen und diese auch zu argumentieren.

« Portfolio wird durch gemeinsam (von Schiiler/innen und Lehrer/innen) festgelegte Kriterien und
Ziele fiir eine bestimmte Zeitdauer definiert
Gemeinsam festgelegte Kriterien und Ziele erleichtern den Schiiler/innen die Identifikation mit

dem Produkt und schaffen eine Orientierung wéhrend des Arbeitsprozesses.

109 Paulson, F.L./Paulson, P.R./Meyer, C.A.: What Makes a Portfolio a Portfolio? Eight thougtful guidelines
will help educators encourage self-directed learning. In: Educational Leadership 48/1991. Issue 5. 60. Online
unter http://www.ascd.org/ASCD/pdf/journals/ed_lead/el_199102_paulson.pdf (22/03/11). Ubersetzung von
Hécker, Portfolio, 127.

110°Vgl. Hacker, Portfolio, 129. Vgl. auch Winter, Felix/Schwarz, Johanna/Volkwein, Karin: Unterricht mit
Portfolio. Uberlegungen zur Didaktik der Portfolioarbeit. In: Dies. (Hrsg.): Portfolio im Unterricht. 13
Unterrichtseinheiten mit Portfolio. Steelze-Velber 2008. 22.
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2.4.2. Reflexion

« Portfolio ist ein Instrument fiir die Selbstreflexion wéihrend des gesamten Prozesses
Ebenfalls wesentlich fiir die Beschiftigung mit Portfolio ist der Prozess der Selbstreflexion.
Bestandteil einer jeden Portfolioarbeit ist ein Reflexionstext, in dem tiber die Erfahrungen (positiv
und negativ), liber die Probleme und die Erlebnisse bei der Arbeit mit Portfolio berichtet wird.
Falls Portfolioarbeiten in Gruppen erledigt werden, kann auch iiber die gruppendynamischen
Prozesse reflektiert werden. Damit erhalten die Schiiler/innen die Moglichkeit, den eigenen
Lernprozess zu begleiten und nachzuvollziehen. Die Schiiler/innen sollen dazu angehalten

werden, nach Ende einer Portfolioarbeit die Reflexionstexte fiir neue Arbeiten heranzuziehen.

« Portfolio wird durch die Lehrperson begleitet und bewertet
Die Lehrperson ist im Laufe des Portfolioprozesses stindig prisent und leistet Hilfestellungen
jedweder Art. Diese konnen in individueller Absprache mit den Schiiler/innen konkret
(beispielsweise spezifische Schreibhilfen) oder abstrakt sein (allgemeine Literaturhinweise). Die/
der Lehrer/in nimmt dabei die Rolle eines Coaches ein, der im Bedarfsfall mit Rat und Tat zur

Seite steht.

2.4.3. Motivation

« Portfolio wird gekennzeichnet durch die Prasentation der Ergebnisse
Ganz wichtig ist ebenfalls die addquate Pridsentation der Portfolioarbeiten. Die Schiiler/innen
erarbeiten die Portfolios nicht fiir die Lehrperson, sondern in erster Linie fiir sich selbst und sollen
deshalb auch die Gelegenheit erhalten, diese Arbeiten zu prasentieren. Es kann auch die
Moglichkeit geben, die Prédsentationen vor einem groferen Publikum (Eltern, Freunde, usw.)

abzuhalten.

« personlicher Lernerfolg
Eine ganz wichtige Rolle bei der Portfolioarbeit spielt auch der personliche Lernerfolg. Die
Moglichkeit, Themen nach dem eigenen Interesse zu bearbeiten und der Erfolg dabei, kann die
Motivation der Schiiler/innen, dieses Erfolgserlebnis abermals zu suchen, steigern. Im Idealfall
konnen danach auch Themen, die urspriinglich nicht so interessant erscheinen, mit

entsprechendem Einsatz bearbeitet werden.
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Diese Punkte sind wesentlich fiir die Einfiihrung von Portfolioarbeit im Unterricht. Dabei ist in
allen Etappen die Verbindung zwischen Produkt und Prozess ausschlaggebend. ,,Portfolios
verbinden Produkt und Prozess. Sie gestatten den Autoren und Betrachtern, die Lernprodukte und
den Lernprozess gemeinsam in den Blick zu nehmen und zu beurteilen. Die Verbindung von
Produkt- und Prozessdarstellung erfordert ein Hochstmall an Reflexion und erdffnet die
Moglichkeit, Leistungsbeurteilung zum integralen Bestandteil eines iibergreifenden, fortlaufenden

Lernprozesses zu machen (formative (Selbst-)Evaluation)”.!!!

2.4.4. Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung bei Portfolio, die hier nicht im Mittelpunkt der Untersuchung steht, kann
auf unterschiedliche Art und Weise erfolgen. Zu betonen ist dabei, dass die traditionelle
Leistungsbeurteilung nach Noten, wenn nicht ganz aufgelost, so doch sehr stark eingeschriankt wird.
Schon Rupert Vierlinger hat 1973 in seiner direkten Leistungsvorlage (DLV) davon gesprochen, die
Beurteilung weg von der lehrer/innendominierten Notengebung hin zu einer schiiler/
innenorientierten Leistungsdokumentation zu bewegen.!'> Die vielfdltigen und mitunter
emotionalen Diskussionen, die diese Anregungen auslosten, konnen leider nicht ausreichend
wiedergegeben werden. Es hat sich jedoch der Gedanke durchgesetzt, dass Portfolio als
Beurteilungsinstrument eingesetzt werden kann, um damit nicht nur die ,,.Lernprodukte, sondern
auch die Lernprozesse abbilden und bewerten zu kénnen”.!!3 Die Schiiler/innen werden dabei in die
Erarbeitung von Beurteilungskriterien eingebunden, wodurch eine stirkere Individualisierung

ermdglicht wird. Einen knappen Uberblick iiber die Leistungsbeurteilung bietet Felix Winter.!!4

M1 Hécker, Thomas: Vielfalt der Portfoliobegriffe. Anndherungen an ein schwer fassbares Konzept. In:
Brunner, llse/Hacker, Thomas/Winter, Felix (Hrsg.): Das Handbuch Portfolioarbeit. Konzepte. Anregungen.
Erfahrungen aus Schule und Lehrerbildung. Seeze-Velber 22008. 35.

112 Vgl. Vierlinger, Leistungsvorlage, 40-45.

1138 Hacker, Thomas: Der Portfolioansatz - die Wiederentdeckung des Lernsubjekts? Rezeption und
Entwicklung im deutschen Sprachraum. In: Die deutsche Schule. Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft,
Bildungspolitik und padagogische Praxis. 94. Jg. Heft 2/02. 211.

114 Vgl. Winter, Felix: Portfolio und Leistungsbewertung. In: ide, informationen zur deutschdidaktik. Zeitschrift
fur den Deutschunterricht in Wissenschaft und Schule. Heft 1/02. 94-96.



43

2.5. Portfolioarbeit im Geschichtsunterricht
2.5.1. Prozessorientierung von Portfolioarbeit

Im folgenden Kapitel werden die Einsatzmdglichkeiten von Portfolio im Unterricht untersucht. Der
Geschichtsunterricht eignet sich aus mehreren Griinden fiir die Einsetzung von Portfolioarbeit. Zu
nennen ist hierbei die Variabilitit des Lehrplans, der den Lehrer/innen viel Spielraum ldsst.!'> An
mehreren Stellen ist hier die Rede von handlungsorientiertem Unterricht und der Bereitstellung von
Moglichkeiten zur Partizipation und Diskussion. Vor allem auch die Behandlung exemplarischer
Inhalte wird durch das Portfoliokonzept erfiillt. Der Geschichtsunterricht ist zudem vorwiegend
handlungsorientiert und muss nach Methoden suchen, um die Inhalte addquat vermitteln zu konnen.
Die unterschiedlichen Prozesse, die beim Einsatz von Portfolio im Unterricht vorzufinden sind und
eine wesentliche Komponente desselben darstellen, werden im Folgenden kurz zusammengefasst
(siche Abb. 5). Weiters werden in diesem Zusammenhang Querverbindungen zum
prozessorientierten Geschichtsunterricht hergestellt, wie er von Alois Ecker in Wien seit den 1980er

Jahren entwickelt wurde (siehe Abb. 6).11°

6. Presentation 1. Context definition

5. Projection Q 2. Collection

4, Reflection

A
‘\//

3. Selection

Abb. 5: Prozesskomponenten der Portfolioarbeit

115 | ehrpléane z.B. der AHS-Unterstufe: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/786/ahs11.pdf (2/04/11); der
AHS-Oberstufe: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11857/Ip_neu_ahs_05.pdf (2/04/11).

116 Vgl. Ecker, Alois: Prozessorientierte Geschichtsdidaktik. Studien und Materialien. Phil. Habil. Universitéat
Wien. Wien 2001.
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Der im Folgenden skizzierte Prozess bei der Erstellung eines Portfolios ist jedoch nicht einheitlich
und folgt auch nicht immer allen Schritten in derselben Reihenfolge. Oftmals kann es zu
Auslassungen oder zu unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen kommen. Auf die Vielseitigkeit des
Portfoliobegriffes ist bereits hingewiesen worden, auch bei den prozessualen Abldufen muss jeweils
auf das entsprechende Portfolioprodukt eingegangen werden. Hier ergeben sich erste Ahnlichkeiten
mit dem prozessualen Modell des Geschichtsunterrichts, das ebenfalls als Rahmengrundlage
gedacht ist, aber keineswegs immer in der gleichen Auspriagung auftritt. Das zirkuldre Modell der

Didaktik sieht folgendermallen aus:

(Selbst.) Refiexion
Ruckkoppelung

~eedbhack d —

Uberprufungen

& Anwendungen Lernorganisation:

Medien

Adressatenanalyse

Ziele
— Lehr-/iLernz
}
— Thema
nhailt, Content

Lernorganisation:
Methoden

Abb. 6: zirkulidres Modell der Geschichtsdidaktik

Am Anfang steht also bei beiden prozessorientierten Modellen die Festlegung der Struktur, beim
Portfolio mit der ,context definition” die Klarung bzw. Bestimmung des Kontextes der
Portfolioarbeit. Dazu gehoren Fragen wie ,,Was sind die Ziele der Portfolioarbeit?”, ,,Wie konnen
sie umgesetzt werden?”, ,,Auf welche Ressourcen und Moglichkeiten kann zuriickgegriffen
werden?”” u.a. Die Adressat/innenanalyse schligt in dieselbe Kerbe, gilt es doch die Zielgruppe und
die Bedingungen, diese zu erreichen, abzustecken. Sie kann gemeinsam mit der zweiten Etappe, den
Lehr- und Lernzielen, ebenfalls zur Definition des Kontextes gerechnet werden. Eine wesentliche
Unterscheidung zwischen den beiden Modellen ist hier auf der Akteursebene zu treffen. Wahrend
das zirkuldre Modell bei aller Orientierung an die Adressat/innen (Schiiler/innen) dennoch von den
Lehrpersonen vorgegeben wird (und eine Planungsgrundlage bleibt) sind bei der Portfolioarbeit die
Schiiler/innen in allen Ebenen mehr als nur an den Prozessen beteiligt. Vielmehr gestalten sie diese
aktiv mit und beeinflussen mit ihren Riickmeldungen den weiteren Verlauf.

Der ndchste Schritt behandelt die ,,Collection”, also das Sammeln und Finden von Informationen.

Um nicht beliebig zu sammeln, ist eine Orientierung an der Definition des Kontextes sehr wichtig.
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Ahnliches gilt im prozessualen Modell fiir den Inhalt/content. Das Thema wird ebenfalls nicht
beliebig gewéhlt, sondern ist auf die jeweiligen Adressat/innen abgestimmt.

Dann muss mit geeignetem Medien- und Methodeneinsatz dafiir gesorgt werden, dass der
ausgewdhlte Inhalt fiir die eruierte Adressat/innengruppe entsprechend aufbereitet wird. Fiir die
Lernorganisation konnen die unterschiedlichsten Formen von Medien und Methoden verwendet
werden, zu empfehlen ist immer ein Mischung. Im Portfolioprozess werden bei der ,,Selection” jene
Dokumente ausgewdhlt, die flir den spéteren Arbeitsprozess letztlich relevant werden. Die Auswahl
muss gut begriindet sein, ist sie doch fiir das Endprodukt entscheidend. Diese beiden Ebenen, die
Lernorganisation und die ,Selection”, sind im Rahmen des prozessualen Charakters
ausschlaggebend fiir die weitere Vorgehensweise. Bei beiden miissen Entscheidungen getroffen
werden, die den weiteren Arbeitsprozess begleiten und mitunter sogar entscheidend beeinflussen.
Nachfolgend gibt es unterschiedliche Maoglichkeiten, um die gewihlten Arbeitsschritte zu
iberpriifen. Genauso wichtig wie die Wahl des Gegenstandes und die Auswahl der
Untersuchungsobjekte ist die Selbstreflexion iiber das eigene Tun. Als ,Reflection” wird die
staindige Reflexion des Erarbeitungsprozesses beim Portfolio bezeichnet. Dabei wird auch
dokumentiert, wenn sich urspriingliche Ziele des Prozesses verdndern. Gleichzeitig wird eine
Moglichkeit der Selbstbeurteilung eingerdumt, die einen wichtigen Schritt zum selbstdndigen
Arbeiten darstellt. Im zirkuldren Modell sind diese Prozesse der Reflexion, die von der Lehrperson
ausgehen, nochmals unterteilt: zuerst ist es wichtig, mittels Uberpriifungen sicherzustellen, ob die
Lerninhalte auch addquat transportiert wurden. Erst bei den Formen der Riickkoppelung und der
Reflexion sind die Adressat/innen beteiligt, wobei ersteres auch Hinweise auf zukiinftiges Arbeiten
geben kann und letzteres dazu dient, die eigene Lernerfahrung fiir sich selbst zu kommentieren.

Der Blick in die Zukunft wird bei der Portfolioarbeit als ,,Projection” bezeichnet, wobei aus der
geleisteten Arbeit Schliisse fiir zukiinftige Aufgaben gezogen werden. AbschlieBend steht beim

Portfolioprozess die ,,Presentation”, die dazu dient, den Arbeitsprozess einem Publikum zu zeigen.

Es wurde aufgezeigt, dass es viele methodische Gemeinsamkeiten zwischen dem prozessualem
Modell des Geschichtsunterricht und Prozessen des Portfolios gibt. Der Zusammenhang ist deshalb
so wichtig, weil damit Portfolioarbeit den Weg in den Unterricht finden kann. Vielmehr ist die
gemeinsame, prozesshafte Arbeit von Schiiler/innen und Lehrer/innen wesentlich, um den

Unterricht fiir beide Parteien produktiv zu gestalten.
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2.5.2. Modelle

Der Einsatz von Portfolio im Unterricht kann aber nicht von heute auf morgen beginnen, sondern
muss vielmehr gut vorbereitet werden. Dabei steht am Anfang von Lehrer/innenseite eine genaue
Zielsetzung und eine genaue Definition des Zwecks von Portfolioarbeit. Dieser Prozess muss schon
mit den Schiiler/innen abgestimmt werden, die somit von Beginn an in die Entstehungsgeschichte
der Portfolioarbeit eingebunden werden. Es ist wichtig, dieses Setting schriftlich zu fixieren, damit
den Schiiler/innen eine Orientierungshilfe geboten werden kann.!'” Dabei definiert Oswald Inglin

vier unterschiedliche Modelle, wie Portfolio im Unterricht eingesetzt werden kann (siche Abb. 7).

Parallel-Modell

A A A

Zentripetal-Modell

Zentrifugal-Modell

Einheits-Modell
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Schuler erstellen
Portfolios thematisch
und zeitlich
unabhéngig im
Unterricht unter
einem Coaching
durch die Lehrkraft.

Lehrkraft integriert
Elemente der Schuler-
Portfolios punktuell
in den Unterricht
(Fixpunkte ,,Port-
folio-Lektionen”,
~Work-in-Progress”-
Sitzunaen)

Schuler behandeln
aufgrund exempla-
rischer Unterrichts-
inputs ihre eigenen
Themen methodisch
gleich oder ahnlich in
ihren Portfolios.

Der ganze Unterrich
dient der Erstellung
und Auswertung der
Schuler-Portfolios.

Abb. 7: Portfolio-Modelle nach Inglin

17 Vgl. Pfeifer/Kriebel, Portfolios, 37f.
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Unterschiedliche Modelle nach Inglin:!!3

« Parallel-Modell: Hier wird mittels Betreuung der Lehrperson neben dem Regelunterricht ab und
zu an Portfolioprojekten gearbeitet

« Zentripetal-Modell: Die Schiiler/innen vereinbaren mit ihren Lehrer/innen gemeinsame Themen
fiir die Portfolioarbeit, die bei passenden Gelegenheiten in den Unterricht integriert werden

« Zentrifugal-Modell: Der an den Lehrplan angelehnte Regelunterricht dient dabei als
Basisgrundlage fiir die Themenauswahl der Schiiler/innen wird durch die gemeinsam vereinbarten
Portfolioarbeiten erweitert und vertieft

« Einheits-Modell: Im Regelunterricht wird ausnahmslos mit Portfoliounterricht gearbeitet

Die Rahmenbedingungen lassen die Umsetzung des Einheits-Modell kaum zu, wodurch als
mogliche Alternative das Zentrifugal-Modell bleibt, das durch Elemente des Zentripetal-Modells
ergidnzt werden kann. Zu den Rahmenbedingungen gehdrt auch die Bereitstellung von Lernorten
aullerhalb des Klassenzimmers, dies kann zum Beispiel ein EDV-Raum sein oder auch, je nach
Ausstattung der Schule, Projekt- oder Medienrdume. Es liegt auch in der Verantwortung der
Lehrperson eventuelle Materialien und Ressourcen fiir die Portfolioarbeit zur Verfiigung zu stellen,
die von den Schiiler/innen verwendet werden konnen, aber nicht miissen. Dies ist Teil der
Arbeitsvereinbarung, die am Anfang des Prozesses zwischen Lehrer/innen und Schiiler/innen
getroffen wird. Daneben darf aber nicht vergessen werden, dass es neben den Portfolioelementen
auch noch einen Regelunterricht gibt, der von der Lehrperson abgehalten wird. Portfolioarbeit ist im

99

aktuellen Unterrichtssystem meist ,nur” als Ergdnzung mdglich, die mit entsprechender
Vorbereitung und Umsetzung jedoch den Regelunterricht zu einem groflen Teil ausfiillen kann.

Das zentrale Prinzip der Portfolioarbeit ist der Dialog zwischen Lehrenden und Lernenden, der von
beiden Seiten Reflexion einfordert.''”” Thomas Hécker fligt diesem Prinzip (er nennt es
Kommunikation) weiters Transparenz und Partizipation hinzu.!?

Werden diese Prinzipien umgesetzt, so kann Portfolioarbeit fiir alle Beteiligten zum Gewinn

werden. Falls die Umsetzung nicht gelingt, werden moglicherweise Risiken und Probleme bei der

Portfolioarbeit auftreten, auf die im folgenden Kapitel hingewiesen wird.

118 Inglin, Oswald: Rahmenbedingungen und Modelle der Portfolioarbeit. Welche Konsequenzen ergeben
sich fiir den Unterricht? In: Brunner, llse/Hécker, Thomas/Winter, Felix (Hrsg.): Das Handbuch
Portfolioarbeit. Konzepte. Anregungen. Erfahrungen aus Schule und Lehrerbildung. Seeze-Velber 22008.
85f.

119 Vgl. Winter/ Schwarz/Volkwein, Unterricht, 24.

120 Vgl. Hécker, Portfolio, 129.
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2.6. Kritik an der Portfolioarbeit

Die Arbeit mit Portfolio ist auch immer wieder Kritikpunkten ausgesetzt, von denen die wichtigsten

wie folgt angefiihrt sind und kommentiert werden:

« Leistungsbeurteilung
Der Vorwurf lautet, dass die traditionelle Leistungsbeurteilung bei der Portfolioabeit auller Kraft
gesetzt wird und die Schwierigkeit besteht, die Leistung nach alternativen Formen zu
beurteilen.!?! Die Leistungsbeurteilung als solche ist ein eigenes Forschungsthema, auf das hier
nicht ausreichend eingegangen werden kann, es sei nur darauf hingewiesen, dass die gemeinsame
Beurteilung durch Schiiler/innen und Lehrer/innen neue Mdglichkeiten der Kommunikation und

der Motivation bietet. Damit werden neue Chancen der Beurteilung erdftnet.

 Schwaches Theoriekonzept im Hintergrund
Ein anderer Vorwurf lautet, dass das gesamte Portfoliokonzept durch die Offenheit und teilweise
ungenaue Begrifflichkeit nicht ausreichend durch ein Theorickonzept abgedeckt ist.!?> Ein Blick
in die Bibliothekskataloge zeigt jedoch ein anderes Bild: es gibt in den letzten Jahren mehr
Veroffentlichungen zum Thema Portfolios im Unterricht als je zuvor.!?* Vor allem die Vorteile in
der Unterrichtsgestaltung und die neue Form der Leistungsbeurteilung werden zunehmend
erkannt und werden auch theoretisch beschrieben. Das theoretische Konzept zu entwickeln dauert
insofern ldnger, als es aus der Praxis heraus entsteht und die Erfahrungen aus der Praxis erst

allméhlich zusammengefiihrt werden.

« Schwierigkeit der Messung und Standardisierung von Portfolioarbeit
Ein grofler Kritikpunkt ist die Problematik der Messbarkeit der Sinnhaftigkeit von Portfolio.
Fragen wie ,,Wie lassen sich die Vorteile von Portfolioarbeit nachweisen” oder ,,Nach welchen
Kriterien ldsst sich Portfolioarbeit messen” werden hierbei gestellt. Vor allem der Trend zur

Standardisierung, der nicht zuletzt seit Veroffentlichung der ersten PISA-Studie im Jahr 2000 zu

121 Vgl. Winter, Felix: Perspektiven der Portfolioarbeit flr die Gestaltung des schulischen Lernens. In:
Biermann, Christine/Volkwein, Karin (Hrsg.): Portfolio-Perspektiven. Schule und Unterricht mit Portfolios
gestalten. Weinheim/Basel 2010. 24-26.

122 \Vgl. Hacker, Thomas: Wurzeln der Portfolioarbeit. Woraus das Konzept erwachsen ist. In: Brunner, lise/
Hécker, Thomas/Winter, Felix (Hrsg.): Das Handbuch Portfolioarbeit. Konzepte. Anregungen. Erfahrungen
aus Schule und Lehrerbildung. Seeze-Velber 22008. 31.

123 Vgl. OPAC der Universitatsbibliothek Wien: http://aleph.univie.ac.at/F 7854994491 (28/03/11) oder in der
Suchmaschine des Osterreichischen Bibliothekenverbundes: http://search.obvsg.at/primo_library/libweb/
action/search.do?vid=ACC (28/03/11).
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bemerken ist, betrifft auch die Arbeit mit Portfolio. In diesem Zusammenhang stehen sich
einerseits die Vertreter/innen eines am Ergebnis orientierten Bildungssystems und andererseits die
Vertreter/innen eines selbstgesteuerten Bildungssystems, teilweise unversohnlich, gegeniiber.
Beim Sprachenportfolio beispielsweise ist die standardisierte Komponente sehr hoch, die
Moglichkeit der Lehrer/innen den Arbeitsprozess der Schiiler/innen zu steuern ebenso.!?*
Selbstreflexives und ergebnisoffenes Lernen tritt notwendigerweise bei einer Standardisierung in
den Hintergrund. Diese Streitfrage ist an dieser Stelle nicht zu entscheiden, das Potenzial von
Portfolios muss vielmehr individuell ausgeschdpft werden, allein schon deshalb, weil personliche
Begabungen verstérkt gefordert werden kdnnen. ,,Das Lernen mit Portfolios bietet Moglichkeiten
der Darstellung vielfdltiger Begabungen, es bietet Raum zur Erfahrung der eigenen Wirksamkeit
und fordert den schrittweisen Aufbau von Selbststeuerungs- und Selbstbestimmungskompetenzen

formlich heraus.!25

« Moglichkeit der ,,minimalen Beteiligung am Unterricht” seitens verschiedener Schiiler/innen
Falls nun diese ergebnisoffene Methode von jenen Schiiler/innen, die ,,den Weg des geringsten
Widerstands gehen”, nicht angenommen wird, stellt sich die Frage, wie die Methode sinnvoll
eingesetzt werden kann? Einerseits konnen Lehrpersonen die Mitarbeit anhand der
Leistungsbeurteilungsverordnung im Falle einer mangelhaften Beteiligung am Portfoliounterricht
entsprechend beurteilen.'26 Andererseits regt Felix Winter dazu an, die Portfolioarbeit in einen
grofleren Kontext zu stellen und auch die Eltern und Freunde in den Arbeitsprozess
miteinzubinden.!?” Wenn die Schiiler/innen merken, dass es nicht die Lehrerin/der Lehrer ist, fiir
die/den die Arbeit gemacht wird, sondern dass sie vielmehr fiir sich selbst arbeiten und Zeit
aufwenden, dann kann es gelingen, die Motivation dafiir zu wecken. Dann ist es auch kein
Problem, moglichen Schwierigkeiten der Schiiler/innen bei der Wahl der Themen vorzubeugen.
Hier konnen Probleme entstehen, beispielsweise wenn die Lehrer/innen in Themengebiete wenig

eingearbeitet sind, die von den Schiiler/innen gewahlt werden.!?8

124 VVgl. Schwarz, Johanna: Standards, nicht Standardisierung! Potenzial und Grenzen standardisierter
Portfolios fur Unterricht und Schule. In: Biermann, Christine/Volkwein, Karin (Hrsg.): Portfolio-Perspektiven.
Schule und Unterricht mit Portfolios gestalten. Weinheim/Basel 2010. 168f.

125 Hécker, Wurzeln, 32.
126 Vgl. http://www.bmukk.gv.at/schulen/recht/gvo/lb_vo.xml#04 (16/04/11).
127 \gl. Winter, Portfolio und Leistungsbewertung. 95.

128 Vgl. Winter/Schwarz/Volkwein. Unterricht. 42.
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Empirischer Teil
3. DOKUMENTATION DER EINFUHRUNG VON PORTFOLIOARBEIT

3.1. Vorbemerkungen

Im folgenden Kapitel wird die Einfithrung von Portfolioarbeit im Unterricht im Fach Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung in der Klasse 6. A. des GRG Wien X Laaer-Bergstrale 25-29
dokumentiert. Dabei wurden die Methoden, die theoretischen Inputs und Hilfestellungen der
Lehrerin sowie die Interaktion in der Klasse beriicksichtigt. Die Klasse hatte zuvor noch nie
Portfoliounterricht im Geschichtsunterricht. Der Untersuchungszeitraum der Portfolioarbeit
erstreckte sich liber mehr als ein Semester, vom Beginn des Schuljahres 2010/2011 bis nach den
Semesterferien 2011, als die dritte eigenstdndige Portfolioarbeit abgeschlossen war (Schulbeginn
Wien 2010: 6. September 2010; Semesterferien Wien 2011: 5. Februar bis 13. Februar 2011).

Das bedeutet, dass zwischen September 2010 und Mairz 2011 die Portfolioarbeit in der 6. A.
untersucht wird. Die Prozesse im Unterricht werden mittels Hospitationen sichtbar gemacht, die
Materialien fiir die Schiiler/innen hat die Lehrerin Mag.? Hanna-Maria Suschnig dankenswerter
Weise bereit gestellt und zur Verdffentlichung in dieser Arbeit freigegeben (sie werden teilweise in
anderer Formatierung in diese Arbeit iibernommen). Diese Arbeitszettel werden mit dem

entsprechenden Hinweis an geeigneter Stelle platziert.

Fiir die vorliegende Untersuchung ist es schwierig, von dem einen Portfoliobegriff zu sprechen, der
im Unterricht verwendet wurde. Mithilfe der zuvor aufgestellten Funktionalisierung des Portfolios
sind aber die Kategorien abzugrenzen. Dabei handelt es sich um eine Kombination aus einem
Vorzeigeportfolio (Portfolio bester Arbeiten) und einem Beurteilungsportfolio
(Bewertungsportfolio). Einerseits werden die Arbeiten, die individuell ausgewéhlt werden, in die
Portfoliomappe, die als Ziel am Ende des Schuljahres erstellt werden soll, gegeben und andererseits
wird die jeweils fertige Produkte, die als Resultat des Arbeitsprozesses am Ende einer
Portfolioarbeit steht auch von der Lehrkraft bewertet.

Nach der beschriebenen Terminologie von Inglin kann man am ehesten davon sprechen, dass das

Zentrifugal-Modell der Portfolioarbeit im Unterricht eingesetzt wurde.

Wesentlich fiir den ganzen Arbeitsprozess ist die Riickmeldung der Lehrerin, die als eine Art

Portfoliokoordinatorin agiert.
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3.2. Methodische Bemerkungen

Der Verfasser dieser Arbeit erhielt die Moglichkeit, den Unterricht in der 6. A. Klasse des GRG
Wien X zu besuchen und die daraus gewonnenen Erkenntnisse darzulegen. Der Unterricht wurde
mittels Hospitationen begleitet.

Ziel der Hospitationen war es, den Portfoliounterricht, dessen Ziele, die Interaktionen zwischen
Lehrerin und Schiiler/innen, eingebettet in das schulische Umfeld, in dieser Klasse zu untersuchen.
Zu Projektbeginn wurde angestrebt, den Unterricht mindestens einmal in der Woche zu begleiten
und schriftliche Notizen festzuhalten. Dieses Ziel konnte vom Verfasser nicht ganz erreicht werden.
Es wurde auch bewusst auf eine Abfolgebeschreibung nach Tagen verzichtet, wichtig war vielmehr,
die Inhalte des Unterrichts in der ungefihren Reihenfolge, wie sie abgelaufen sind,
nachzuvollziehen und zu dokumentieren.

Zusitzlich zu der Verarbeitung der Hospitationsnotizen wurde mit der Lehrerin ein Interview
gefiihrt, in dem die wichtigsten Prozesse aus ihrer Sicht analysiert werden. Dieses Interview ist in
transkribierter Form im Anhang zu finden (siche Anhang CX). Die Ergebnisse des Interviews
werden an den entsprechenden Stellen in der Dokumentation zitiert.

In einem zweiten Schritt wurden Interviews mit einigen Schiilerinnen gefiihrt, die gemill den
theoretischen Bedingungen qualitativer Methoden kategorisiert und analysiert werden (siehe Kap.

4.5.2. Analyse der Interviews).

3.2.1. Charakterisierung des Umfelds

Die Schule GRG Wien X ist ein Bundesgymnasium, ein Bundesrealgymnasium und ein
wirtschaftskundliches Bundesrealgymnasium und liegt im 10. Bezirk in Wien und ist seit 1997 in
einem Neubau in der Laaer-Berg-Stralle 25-29 untergebracht. Es gibt 3 Oberstufen-Schultypen
(com.media, science und 6ko2social) und bietet fast 1000 Schiiler/innen und knapp 100 Lehrer/
innen Raum zum Lernen und Lehren.!?

Die Schule ist mit EDV-Rédumen ausgestattet und bietet neue Lernformen an (z.B. Informations-
und Kommunikationstechnologien, usw...) an. Zusétzlich wird bereits seit einigen Jahren mit
verschiedenen Formen von Portfolio gearbeitet, was explizit einen Schwerpunkt in der

Schulentwicklung darstellt.

129 Vgl. http://www.grg10laaerberg.at/joomla/ (30/03/11)
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Die 6. A. ist eine kleine Klasse und hat den Zweig com.media gewéhlt. Sie besteht aus 18 Personen,
davon 17 Midchen und ein Knabe. In der derzeitigen Konstellation ist sie seit der 5. Klasse, also
der ersten Oberstufenklasse, zusammen. Einige der Schiilerinnen gehen aber schon seit der 1.
Klasse gemeinsam in die Schule. Die Klasse wird innerhalb des Lehrerkollegiums als sehr brav und
engagiert beschrieben.

Mit Portfolio haben die meisten der Jugendlichen noch nicht gearbeitet, sie haben auch nicht genau

gewusst, was das bedeutet.

Die rdumlichen Voraussetzungen in der Klasse sind gut. Es ist ein sehr groBer Raum und es gibt
geniigend Moglichkeiten, die Schulsachen abzustellen. Zudem steht ein PC in der Klasse, der von
den Schiilerinnen und vom Schiiler verwendet werden kann. Die Schule ist mit mehreren PC-
Réumen ausgestattet und bei entsprechender Vorreservierung durch die Lehrerin ist es moglich,

einen von diesen zu benutzen.
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3.3. Portfolioarbeit in der 6. A.

3.3.1. Uberblick

Im Folgenden soll ein Uberblick iiber den Geschichtsunterricht in der 6. A im ersten Semester des
Schuljahres 2010/11 gegeben werden. Dabei werden die unterschiedlich umfangreichen
Portfolioarbeiten, die Vorarbeiten dazu und die ergdnzenden Unterrichts-Module der Lehrerin
betrachtet. Wéhrend des Untersuchungszeitraumes, der sich von Anfang September 2010 bis
Anfang Mirz 2011 erstreckte, werden die Unterrichtsvorginge in der 6. A. dokumentiert (siche
Abb. 8). Im Sinne eines prozessorientierten Unterrichts dient dieser Uberblick nur als Rahmen und
erhebt nicht den Anspruch, zu den genauen Datumsangaben jeweils das erwdhnte Thema zu
behandeln. Dariiber hinaus wurde in diesen Phasen niemals nur am Portfolio gearbeitet. Vielmehr
wurden von der Lehrerin immer wieder Blocke des fragend-entwickelnden, lehrer/innenzentrierten
Unterrichts eingeschoben, um die Schiiler/innen inhaltlich auf kommende Portfolioarbeiten
vorzubereiten. In der folgenden Dokumentation sind auch nur jene Module erwihnt, die sich mit
Portfolio beschéftigten. Andere Vorgdnge im Unterricht wie beispielsweise wie Lehrausginge oder

andere Gruppenarbeiten werden nur erwdhnt, konnten jedoch nicht genauer behandelt werden.

Name / Inhalt ungefihre Dauer
Einfiihrungsphase Dauer: 6.09.10 - 4.10.10
1. Portfolio-Modul Landtagswahl Dauer: 4.10.10 - 17.10.10

2. Portfolio-Modul Expansion in der frithen Neuzeit, [ Dauer: 18.10.10 - 29.11.10

Voraussetzungen politischer und technischer Natur

Gruppenarbeiten (Reformation/Gegenreformation; Absolutismus/ [ 1.12.10 - 15.1.11

Aufklérung)
3. Portfolio-Modul Bildanalyse Dauer: 15.1.11 - 1.3.11
4. Portfolio-Modul 19. Jahrhundert ab Mérz 2011

Abb. 8: Ubersicht der Unterrichtsphasen
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3.3.2. Dokumentation der Unterrichtsphasen
3.3.2.1. Einfiihrungsphase

Dauer: 6.09.10 - 4.10.10

In dieser ersten Phase des Unterrichts versuchte Mag.? Hanna-Maria Suschnig den Schiiler/innen
das Konzept des Portfolios, wie sie es erarbeitet hat, ndher zu bringen. Es wurde mit den Schiiler/
innen vereinbart, dass das Portfolio zu einem Drittel zur Schulleistung zédhlt. Die Lehrerin hat in
dieser Phase versucht, auf den Lehrplan dieses Jahres einzugehen und den Schiiler/innen die
Wabhlfreiheit gelassen, was sie genauer und was sie nur oberfldchlich behandeln wollen. Dazu die
Lehrerin: ,, Das war im Prinzip alles im Lehrplan drinnen und der Lehrplan der Oberstufe sagt an
ganz vielen verschiedenen Stellen, dass es exemplarischer Unterricht anhand einiger Themen sein
soll (..)”.130 Sie hat klar gemacht, dass es zusidtzlich zu den Portfoliostunden auch Stunden des
gemeinsamen Unterrichts (also ,,normale Unterrichtsstunden”) geben wird, in denen grundlegende
Themen besprochen und erarbeitet werden. In dieser Phase werden auch Themen bearbeitet, die mit
den Portfolioarbeiten nicht abgedeckt werden konnen. Es wurde auch geklart, ob die
Portfolioarbeiten alleine oder zu zweit erarbeitet werden sollen, wobei hier auf die Bediirfnisse der
Schiiler/innen eingegangen wurde.

Die Schiiler/innen waren anfangs etwas iiberrascht von dieser neuen Form des Unterrichts. Dazu
kam, dass der Stundenplan in den ersten Wochen noch nicht fix war und deshalb weder die
Lehrerin, noch die Schiiler/innen wussten, wann sie jetzt welche Aufgaben zu erledigen hatten. Die
Lehrerin hat in dem Interview auch dazu Stellung genommen: ,,(..) Und ah, das war bei einer
Klasse, die man eigentlich nicht gut kennt, schwierig war am Anfang, ist abzuschdtzen, wieviel Zeit
brauchen sie wofiir” 13!

Grundsétzlich war die Lehrerin aber der Meinung, dass sich die Schiiler/innen in der Klasse fiir die
Portfolioarbeit gut eignen wiirden und die Voraussetzungen giinstig seien. Die 6. A. war eigentlich
eine neue Klasse fiir sie, weil im letzten Jahr ein Unterrichtspraktikant die Klasse unterrichtet hat.
Die Schiiler/innen sind ihr aber als sehr diszipliniert und strebsam aufgefallen, wobei als besonderes
Merkmal die Anwesenheit gilt. ,,(..) (Es ist, Anm. d. V)) eine sehr leistungsfreudige Klasse und im

Unterschied zu vielen anderen Klassen in der Schule eine, wo kaum jemand fehlt”.'3? Sie hat sich

130 Interview Suschnig, CXII, 33-35.
131 Interview Suschnig, CXII, 19-21.

132 Interview Suschnig, CXI, 60f.
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aufgrund ihrer langjéhrigen Erfahrung mit Portfolio und den vielseitigen Einsatzmdglichkeiten dazu
entschieden, auch in dieser Klasse auf Portfolioarbeit zuriickzugreifen. ,, (..) Die Portfolioarbeit gibt
die Moglichkeit zu individualisieren sehr stark, weil sich die Schiiler/innen ja Schwerpunkte
aussuchen konnen aus einem Rahmenbereich, den meistens ich festlege. Und in diesen
Schwerpunktbereichen konnen sie dann vertiefend arbeiten. (..) Der zweite Bereich betrifft die
Methodenkompetenz, weil sie selbstindig arbeiten, zum Teil mit selbst gesuchtem Material, das
wird sukzessive aufgebaut von Material, das ich anbiete und ein paar Ideen, was man noch

dazunehmen kann, (..)”.133

Die Lehrerin hat nach den ersten Riickmeldungen und Gespréichen in der Klasse folgenden Katalog
erstellt, der den Schiiler/innen bereitgestellt wurde. Dabei stellte sie klar, dass diese Hinweise nicht

bindend sind und einem stindigen Diskussionsprozess unterworfen werden.

6a / GSP Portfolio 2010/11

Merkmale der Portfolioarbeit:

¢ st Teil der Leistungsbeurteilung, es zihlt gemeinsam mit einer Présentation zu 1/3 zur
Semesternote
wird tiber die Monate Oktober bis April unterrichtsbegleitend erstellt
kann kleine (=kurze) und groB3e (= linger dauernde) Aufgaben enthalten, empfohlen wird,
von kleinen zu grofieren Aufgaben zu "wachsen"
dafiir wird durchschnittlich eine Wochenstunde unterrichtsfrei gehalten, manchmals
geblockt
die Schiiler/innen machen bzw. erhalten eine Vielzahl von Vorschlagen, welche Produkte sie
anstreben kénnen
sie wihlen die Themen nach personlichen Interessen aus, empfohlen werden Ausschnitte
bzw. Vertiefungsarbeiten aus Themenbereichen, die parallel im "Unterricht" erarbeitet
werden
zumeist ist Portfolioarbeit Einzelarbeit, ein kleinerer Teil kann in Partner/innen oder
Gruppenarbeiten entstehen
aus der Vielzahl der Produkte wihlen die Schiiler/innen einige aus, weil sie die personliche
Leistung bzw. die Entwicklung des historischen Denkens am besten belegen
ein Teil der Portfolioarbeit wird in geeignetem Rahmen présentiert
wird regelmaBig reflektiert und kommentiert

Welche Hilfestellung begleitet die Portfolioarbeit?
die Lehrperson(en) als Facilitators

Study Buddies

ein Lernjournal

133 Interview Suschnig, CX, 13-19.
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6a / GSP Portfolio 2010/11

Abfolge der Arbeitsschritte fiir einzelne Belege:

Auswahl eines Themenbereiches

Uberblickswissen erlangen (z.B. durch Lesen im Schulbuch, im Lexikon, ..)
Formulieren einer Frage, damit das Forschungsinteresse prézisiert wird

Sammeln von Informationen (jeweils mit Quellenangabe)

Finden einer Lésung durch Auswerten der Informationen (z.B. mittels Zusammenfassen,
Vergleichen, Ausschlieflen, Interpretieren, kreativer Bearbeitung)

Herstellen eines Produkts (siehe Vorschlédge, eigene Vorschldge sehr willkommen!)
Présentieren (vor einigen Mitschiiler/innen, vor der Klasse, vor anderen, ..)
Riickmeldungen einholen

. Reflexion der Lernprozesse

10.Bewertung der eigenen Arbeit

11.Lernplanung fiir die nidchste Portfoliophase

VPN LB W

Produkte, die in das Portfolio kommen konnen:
Grundsatzlich alles, was
a) in selbstindiger Arbeit entsteht
b) wobei du etwas "dazugelernt” hast und dieses Wissen oder diese Fertigkeit in einer anderen
Situation wieder anwenden kannst
c¢) das dich zum Nachdenken iiber Geschichte oder Politik anregt. (Das Gegenteil wire etwas,
das du "nur" fiir eine Priifung erlernst, und rasch wieder vergisst.)

Dazu gehoren beispielsweise:
Quelleninterpretationen (Text-, Bild-, Sachquelle, miindliche Quelle, ...)
Schulbuchkapitel im Vergleich
Kommentare zu einem Zeitungsartikel
Filmrezensionen
Berichte iiber einen Ausstellungsbesuch oder einen Besuch einer Gedenkstétte
Interviews mit einer/einem Expertin/en
Analysen eines Internetauftritts
Bildanalysen
Kartenarbeit
Rollenspiele
Plakate, Poster
Zeitleisten / Geschichtsfries
erfundene Texte, (Erzéhlung, Brief, Tagebucheintragung, ..) die auf historischen Tatsachen
beruhen
Leserbriefe
Vergleiche ein-und desselben Themas in verschiedenen Medien
Ausschnitte aus einem Horspiel, einer Radiosendung, einem Video
Fotodokumentationen
Wabhl(kampf)analysen
Spiele
Mindmaps, Concept Maps, Grafiken, Schaubilder, ...
Modelle
Ausstellung(sobjekte)
Diskussionen (gefilmt, protokolliert, ...)

© Hanna-Maria Suschnig

Abb. 9: Kriterien Portfolioarbeit
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3.3.2.2. Portfolio-Modul #1

Landtagswahl
Dauer: 23.9.10 - 17.10.10 (Klasse von 9.10 - 16.10 in Frankreich)

Die erste Aufgabe fiir das Portfolio hatte als Thema die Landtagswahl in Wien 2010 (am
10.10.2010). Dabei wurde es den Schiiler/innen freigestellt, welches genauere Thema sie bearbeiten
mochten. Einige Schiilerinnen haben sich fiir eine Zeitungsanalyse des Wahlkampfes entschieden,
einige andere wollten etwas zur Parteienfinanzierung recherchieren, wieder andere untersuchten die
Webauftritte der unterschiedlichen Parteien. Die meisten arbeiteten mit den jeweiligen
Sitznachbarinnen oder mit den besten Freundinnen zusammen. Aus diesen Zusammenarbeiten
ergaben sich zumeist auch die Study Buddies, die als System der gegenseitigen Riickmeldung
eingefiihrt wurden. D.h. jede/r Schiiler/in bekam eine/n andere/n Schiiler/in, mit dem er die
Ergebnisse der eigenen Arbeit bzw. der Gruppenarbeit austauschte. Diese Studdy Buddies sollten
auch bei spiteren Portfolioarbeiten eingesetzt werden. Der grofe Vorteil an diesem Thema war die
Aktualitit. Einige Jugendliche waren bereits 16 Jahre alt und durften somit an den Wahlen
teilnehmen, was fiir eine besondere Motivation sorgte, sich fiir diese Thematik zu engagieren. Die
Beteiligung der Schiiler/innen im Unterricht war gut, obwohl die wenigsten das Thema als
Portfolioarbeit ansahen. Die meisten Schiiler/innen arbeiteten wie gewohnt an deren Produkten und
sahen es eher als Gruppenarbeit, die es zu erfiillen galt.

Als Vorbereitung wurde ein Lehrerinnenvortrag zum Zeitalter der Entdeckungen eingeschoben.
Dabei wurden wichtige Begriffe geklart (wie z.B. Sklavenhandel, Dreieckshandel, Entdecker,
usw...) Dabei bekamen die Schiiler/innen auch in Partnerarbeit Auftrige zu den Grundlagen der
Expansion. Wichtig war, dass die Schiiler/innen schon wussten, dass dies mdgliche Themen zur
Vertiefung sein konnen. Spéter hdangte die Lehrerin in der Klasse grofe Plakate (A1) auf, die als
Uberschrift das jeweilige Thema im Lehrplan hatten (z.B. die soziodkonomischen und geistig-
kulturellen Umbriiche in der friihen Neuzeit (Feudalkrise; konfessionelles Zeitalter, Humanismus
und Renaissance; Entdeckungen)).!3* Die Schiiler/innen bekamen mehrere kleine Sticker, auf die sie
thren Namen schrieben. Diese Sticker klebten sie dann je nach Interesse auf eines oder mehrere
(max. 3) der Plakate. Damit konnte die Lehrerin sehen, fiir welche Themen sich die Schiiler/innen

vorwiegend interessieren und dementsprechend Unterthemen vorbereiten.

134 Vgl. Lehrplan der AHS-Oberstufe: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11857/Ip_neu_ahs_05.pdf
(29/03/11).
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Die Arbeiten, die die Schiiler/innen zu den Landtagswahlen durchfiihrten, wurden nach Beendigung
abgegeben und von der Lehrerin kommentiert.

Die Lehrerin nannte als wichtigste Kriterien fiir diese erste Portfoliophase die Reflexionsfahigkeit.
Zu diesem Zweck gab sie den Schiiler/innen auch Arbeitszettel, um den eigenen Reflexionsprozess
zu unterstiitzen (siche Abb. 10). Aus dem Interview ging hervor, dass diese Kriterien generell sehr
wichtig fiir die Lehrerin sind: ,, (3) Also ein zentrales Element sind diese Anregungen zur Reflexion.
Also sie bekommen regelmdflig den Auftrag sich mit Reflexionsfragen auf den Arbeitsprozess zu
beziehen gedanklich, also vor Beginn der Arbeit, wihrend der Arbeit, am Schluss der Arbeit, das
sind jeweils eine Reihe von Leitfragen zu denen sie auch noch mehr dazuschreiben kénnen aber
ganz ohne Leitfragen funktioniert das nicht sehr gut. Ahm (3) dann eine zweite Phase ist, dass sie
das den Study Buddies erzihlen kénnen oder einander Feedback geben oder auch offene Fragen

beantworten konnen (..) 133

Portfolioarbeit - Rlickmeldephase 1

Formuliere bitte eine Rickmeldung zu dem Portfoliobeitrag deines Study Buddy’s: Nutze dafir
folgende Anregungen. Kennzeichne und kommentiere (in der Arbeit oder mit Post-its):

« So wirkt die Arbeit auf dich

- was dir besonders gut gefallt

. Stellen, die dich zum Stutzen bringen

- Stellen, die du fir wert haltst, ausflihrlicher behandelt zu werden

- Teile, die du anders machen wurdest

Rickmeldungen sind Ich-Botschaften. Folgende Satzanfénge kdnnten dir helfen, dein Feedback so
zu formulieren, dass dein Study Buddy deine Rickmeldung gut annehmen kann.

Mir gefallt... Ist es zwingend, dass ...
Es ist schon... Da bin ich gestolpert ...
Am starksten wirkt... Ich habe Mihe mit dem Satz ...
Mich beeindruckt... Kénnte man auch ...
Das ist ein Wurf! Stellst du dir vor, dass ...

Ich frage mich, ob ...
Ich bin Uberrascht wie, ... Damit kann ich nichts anfangen ...
Es wundert mich ... Das hat mich nicht angesprochen ...
Ich verstehe nicht ganz, warum ... Hier melden sich Zweifel bei mir ...
Kénntest du dir vorstellen ... Da muss ich widersprechen
Es nimmt mich wunder ... Das sehe ich anders ...
Ich méchte gern wissen ...
Hier fehlt mir ...

© Hanna-Maria Suschnig (Ich-Botschaften aus Dialogisches Lernen, S. 222)

Abb. 10: Riickmeldephase 1

135 Interview Suschnig, CXIV, 19-24.
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Folgende Themen standen letztlich fiir die zweite Portfolioarbeit zur Auswahl:

Themen

Voraussetzungen

Renaissance & Humanismus

Buchdruck

Astronomie: Kepler, Kopernikus, Galilei

Erfindungen: Globus, Kompass, Astrolabium, Quadrant & Sextant, Karavelle
Portugiesen an der afrikanischen Kiste

Langsschnitt Schifffahrt

Armada 1588, Armadaportrait Konigin Elizabeth I.

Spanien wird christlicher Territorialstaat durch Heiratspolitik, Vertreibung der Mauren und
Juden, Reconquista

Aufstieg der Osmanen

Eroberung Konstantinopel, Osmanen am Balkan, Osmanen vor Wien 1529, 1683,
www.tuerkengedaechtnis.oeaw.ac.at

Bedarf an Luxusgutern: Silber, Gold, Sklaven, Zucker, GewUrze, Tropenhdlzer
Prékolumbianische Kulturen in Amerika: z.B. Inka, Maya, Azteken, Arawaks, Kariben
Indianer Nordamerikas

Entdeckungsreisen & Eroberungen

Portraits z.B.: Dias, Kolumbus, da Gama, Cabral, Cartier, Cabot, Vespucci, Magellan,
Tasman

Selbst- und Fremddarstellungen

Rezeption der Expansionsgeschichte: z.B. 1992: 500 Jahre “Entdeckung” Amerikas
Eroberer: Cortez, Pizzaro, ...

Piraten: z.B. Drake

Expeditionen: z.B. Cook, Humboldt

Folgen der Eroberungen fiir die indigene Bevolkerung

Unterdriickung und Ausrottung, Missionierung

Encomienda (~Zwangsarbeit), Sklaverei, Mischehen

Kulturaustausch: Pflanzen, Tiere, Technologie, Krankheiten

Dreieckshandel, Handelskompanien, Globalisierung

Kolonisation, Imperialismus

Langsschnitt: Geschichte Mittel- und Stidamerikas, 200 Jahre Unabhé&ngigkeit
Iberoamerikas

Diego Rivera: 400 Jahre mexikanische Geschichte als Mural

Reformation

Missstande in der Kirche
Reformatoren: Luther, Calvin, Zwingli
Gegenreformation

30-jahriger Krieg

Habsburger in der friihen Neuzeit

Landtagswahlen

Nationalfeiertag

© Hanna-Maria Suschnig

Abb. 11: Themen fiir Portfolio-Modul #2
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3.3.2.3. Portfolio-Modul #2

Expansion in der frithen Neuzeit, Voraussetzungen politischer und technischer Natur

Dauer: 18.10.10 - 29.11.10

Die Unterthemen (siche Abb. 11) wurden als Kopie ausgegeben, sodass alle einen Uberblick
gewinnen konnten. Wie daraus ersichtlich ist, war es auch mdglich, an den Landtagswahlen
weiterzuarbeiten, also sich hier in ein Themengebiet zu vertiefen.

In einem weiteren Schritt formulierten die Schiiler/innen zu den Themen, die sie interessierten,
Fragen, um sich mit dem Thema erstmals auseinanderzusetzen. Dazu teilte die Lehrerin kleine
Kaértchen aus, auf die geschrieben wurde. Es war einigen Schiiler/innen nicht ganz klar, wie sie die
Frage formulieren und was letztlich als Ziel herauskommen sollte. Die Lehrerin hat an dieser Stelle
auch Hilfestellungen gegeben und bei der Formulierung der Fragestellung unterstiitzt. Sie hat auch
unterschiedliche Literatur mitgebracht (z.B. GEO-Magazine zum Thema Entdeckungen), die sie
den Schiiler/innen zur Ansicht angeboten hat. Es bestand auch die Moglichkeit, die gewiinschten
Informationen zu kopieren, was von einigen angenommen wurde. Die Probleme, die bei der
Entwicklung der Fragestellung entstanden sind, konnten grofteils gelost werden. Einige Male kam
es auch vor, dass die Schiiler/innen untereinander diskutierten und einander Hilfestellungen gaben,
sodass die Fragen kompakt formuliert wurden.

Diese Vorgehensweise korrespondiert mit den Angaben zur Rolle der Lehrerin, die sie im Interview
gemacht hat. ,,Ja, vielleicht ist der Begriff Lernbegleiterin oder Coach ganz gut. Also wo es und das
ist im Sport glaub ich der Begriff Coach ganz gut, da gehts drum, wirklich individuell zu schauen,
was kann wer, wo konnten die ndchsten Entwicklungsméglichkeiten sein und ohne zu sagen, du
musst das und das machen, sondern einfach eine Menge von Ideen anbieten, das und das konntest
du jetzt weitermachen, wenn ich den Eindruck hab, sie wiissten das nicht selber. Wenn ich aber den
Eindruck hab, sie wissen eh was sie jetzt weiter tun miissen, oder wo sie an den Stirken arbeiten
kénnen und an welchen Schwdichen sie arbeiten miissen, weil sie die einfach beheben miissen, dann
definiert das glaub ich ganz gut, was dann meine Rolle ist. Und ich gebe die Rahmenbedingungen
vor, ich sag wie lang dauert das. (..)”.136

Nachdem dies abgeschlossen war, wurden wiederum Plakate in der Klasse aufgehédngt, die die
jeweiligen Unterthemen als Uberschrift hatten. Die Kirtchen mit den Fragestellungen wurden nun

zu den passenden Plakaten dazugeklebt. Damit konnten alle Schiiler/innen sehen, welche

136 Interview Suschnig, CXIV, 16-
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Fragestellungen und Themen behandelt werden. Die Kommunikation dariiber wurde als sehr positiv
empfunden.

Der prozesshafte Charakter dieser Vorgehensweise ist hier noch einmal zu unterstreichen. Die
Schiiler/innen bekamen Zeit, mehrere Fragestellungen zu entwickeln und erst danach mussten sie

sich fiir eine davon (oder eine ganz andere, wenn eine bessere Idee auftauchte) entscheiden.

Die Fragestellungen wurden deshalb so intensiv im Vorhinein diskutiert, damit sich die Schiiler/
innen klar dariiber werden, wie sie ihren eigenen Arbeitsprozess gestalten wollen. Es bestand zu
jedem Zeitpunkt die Mdglichkeit, an die Lehrerin mit Wiinschen oder Vorschldge hinsichtlich
Literatur oder Spezifizierungen heranzutreten. Damit konnte die Lehrerin die Vorgehensweise der
Schiiler/innen bis zu einem gewissen Grad auch steuern, was sie laut eigener Einschitzung
bestdtigte: ,,(..) (3) Ahm, steuern tu ich glaub ich mit allem, was ich zu einzelnen Schiiler/innen
sage, also jedes Nachfragen ist eine Form der Intervention, die auch vielleicht eine Verdinderung
des Arbeitsprozesses nach sich zieht und da ist es eigentlich so, dass ich bestindig mit einzelnen
Schiiler/innen rede und aufgrund ihrer Fragen oder aufgrund von Dingen, die ich zusdtzlich zu
ihren Sachen kommentieren mochte wahrscheinlich steuere, oder auf jeden Fall steuere” 137

Es war auch wichtig, auf die Kriterien der Portfolioarbeit (siche Abb. 9) hinzuweisen, damit die

Schiiler/innen die Verbindung zwischen Thema und moglicher Prisentationsform herstellen

konnten.

Danach war die nichste Aufgabe die eigenstindige Recherche. Zu diesem Zweck reservierte die
Lehrperson in den jeweiligen Geschichtsstunden den EDV-Saal, wodurch die Schiiler/innen das
Internet zur Recherche nutzen konnten. Falls es nicht moglich war, die Computer zu benutzen, wies
sie auf das Schulbuch und auf die Schulbibliothek hin, die ebenfalls wichtige Informationen
bereitstellten. Auf die genauen Erlebnisse bei diesen ersten Schritten zur Informationsbeschaffung
wird bei der Analyse und Interpretation der Interviews noch eingegangen werden.

Was die Arbeit der Schiiler/innen erleichtern sollte, war der explizite Hinweis auf die richtige
Zitierweise im Umgang mit fremden Texten. Einige der Jugendlichen hatten sich zuvor noch nicht
mit dem Zitieren beschéftigt und wie man damit umzugehen hat. Im Sinne der Verwendung von
Quellen ist es wichtig, die Schiiler/innen im Umgang mit fremden Texten zu sensibilisieren und auf

Schwierigkeiten hinzuweisen.

137 Interview Suschnig, CXIV, 27-32.
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Die teilweise schon angesprochenen Mainahmen zur Unterstiitzung der Schiiler/innen umfassten:

« Erarbeitung eines groben Arbeitsplans (Erstellung von Stichwortern zum gewéhlten Thema,
Sammeln und Ausdrucken von Materialien, die von der Lehrerin durchgesehen werden)

« Study Buddies: jede Person konnte sich einen so genannten Study Buddy aussuchen, der den
Arbeitsprozess begleitet. Dabei konnten sowohl Gespriache zur Recherche, als auch Formen der

Riickmeldung gemeinsam vereinbart werden.

Wihrend des Arbeitsprozesses wurden in einigen Einheiten von der Lehrerin Mag.? Suschnig
Umfragen durchgefiihrt!38, wie weit die Schiiler/innen nach eigener Einschdtzung mit der eigenen
Arbeit sind. Darauf wurde das weitere Programm abgestimmt, bzw. die Hilfe intensiviert. An dieser
Stelle wurde auch ein gemeinsamer Zeitplan erarbeitet, der sowohl flir Schiiler/innen als auch fiir
die Lehrerin realistisch erschien. So wurde vereinbart, dass es zu einigen Themen noch Impulse von
der Lehrerin geben sollte, weil diese Themen durch die Portfolioarbeiten nicht abgedeckt wurden.
(Reformation/Gegenreformation, 30jdhriger Krieg). Die Termine der Prisentationen wurden

ebenfalls festgelegt.

Weiters wurde darauf hingewiesen, dass eine Art Journal zu fithren ist, in dem sdmtliche
Arbeitsschritte festgehalten werden und das auch Teil der Portfolioarbeit, die abgegeben wird, ist
(Arbeitsprotokoll).

Gleichzeitig wurde von allen eine Reflexion geschrieben, die den eigenen Arbeitsprozess begleitet.

Die Prisentationen selbst beendeten, gemeinsam mit der Abgabe der Portfolioarbeit, diesen Block.
Grundsétzlich hétten die Schiiler/innen viele unterschiedliche Moglichkeiten gehabt, die eigene
Arbeit zu présentieren, die aber grofteils nicht ausgenutzt wurden. Die meisten entschieden sich fiir
eine ,klassische Pridsentation”, also die Vorstellung des Themas in Referatsform. Dazu kam
Feedback sowohl von den Study Buddies, als auch von der Lehrperson. Auch zur schriftlichen
Ausarbeitung des Themas gab es Feedback von den Study Buddies, die die Arbeit, bevor sie der
Lehrerin abgegeben wurde, ebenfalls lasen und kommentierten.

Mit der Abgabe (manche Schiiler/innen haben handschriftliche Arbeiten abgegeben, andere

arbeiteten mit dem Computer) war der Block zu Ende. Die Abgabe beinhaltete sowohl das

138 in Form einer Differenzenlbung: http://www.maria-spindler.at/fileadmin/assets/pdfs/
5Methoden2007_1224072128.pdf (1/04/11)
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ausgearbeitete Thema, ein Arbeitsprotokoll, die Selbstreflexion, als auch das Feedback der Study

Buddies. Die Lehrerin hat daraufthin alle Arbeiten eingesammelt.

Rund zwei Wochen spiter, Mitte Dezember, wurden die Arbeiten den Schiiler/innen zuriickgegeben.
Dabei stand auch die Entwicklung der Fahigkeit derselben, die eigene Leistung einzuschitzen und
zu bewerten im Vordergrund. Von der Lehrperson wurden Fragen gestellt: Was soll mein Produkt
konnen? Was habe ich gemacht? Personliche Sicht auf die Arbeitsweise. Diese Fragen dienten als
Vorlage fiir einen kleinen Text, der ebenfalls abgegeben werden sollte. Zu den Portfolioarbeiten
erarbeitete die Lehrerin jeweils kleine Zetteln mit Feedback, die die Arbeitsleistung der Schiiler/
innen beschrieben. Bei Bedarf stand sie auch fiir Diskussionen und Nachfragen zur Verfligung. In
einem weiteren Schritt ging sie auf einige allgemeine Erkenntnisse aus dieser Portfolioarbeit ein.
Beispielsweise hatten einige Schiiler/innen groe Probleme mit den Zitierregeln, oftmals wurde
fremdes Eigentum fiir eigenes ausgegeben, wobei das richtige Zitieren noch fiir Probleme sorgte.
Das eigene Bewusstsein flir glaubwiirdige Texte und den Umgang damit, aber auch die Fahigkeit,
unglaubwiirdige Texte als solche zu erkennen und entsprechend zu reagieren, wurde in einer

gemeinsamen Diskussion geschirft.
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3.3.2.4. Gruppenarbeiten, Lehrausginge

Reformation/Gegenreformation; Absolutismus/Aufklarung

1.12.10 - 15.1.11

In dieser Phase, in der keine explizite Portfolioarbeit auf dem Plan stand, wurde lehrplangemal3
Reformation und Gegenreformation unterrichtet. Zu Absolutismus und Aufkldarung wurde dann ein
kurzer Ubungsblock gestartet, der als Ziel die Quellenanalyse, vor allem in Form einer
Bildinterpretation, hatte. Dies war als Vorarbeit zu einer grofleren Portfolioarbeit gedacht (siche
Portfolio-Modul #3).

Jeweils zu zweit wurden fiir diese Interpretationen von der Lehrerin ausgegebene Textausschnitte
bearbeitet, die im Schulbuch und auf der Begleit-DVD zu finden waren (als Schulbuch wird
»Geschichte aktuell” verwendet). Die Auseinandersetzung mit diesen Texten diente auch als
Vorbereitung zur Einschitzung des eigenen Lernfortschritts. Die Schiiler/innen erhielten die
Moglichkeit, anhand eines im Unterricht gemeinsam aufgestellten Kriterienkatalogs die eigene
Fahigkeit zur Analyse zu beurteilen. Portfolioarbeit besteht zu einem groflen Teil daraus, die eigene
Arbeit richtig einschitzen zu lernen.

Die Textanalyse war der erste Schwerpunkt, bevor zum dritten, der Bildanalyse iibergeleitet wurde.
Hierzu wurde ein Kriterienkatalog erarbeitet, der den Schiiler/innen von der Lehrerin zur Verfiigung
gestellt wurde (siehe Abb. 12). Die Lehrerin gab somit wieder den Rahmen vor, dieses Mal lag der
Fokus auf der Methodik der Bildanalyse.

Dabei war es ihr wichtig, auf die Mdglichkeit der Erarbeitung neuer Kriterien seitens der Schiiler/
innen hinzuweisen. Es wurde im gemeinsamen Unterricht ein Bild von von Ludwig XVI. (Maler
Hyacinthe Rigaud) analysiert. Zu diesem vorbereitenden Teil gehorte auch die mogliche
Nachstellung einiger Bilder, die in Gruppen durchgefiihrt wurde. Als Bilder standen dafiir Portraits
von Maria Theresia und von Ludwig XIV. zur Auswahl. Die Schiiler/innen sollten sich in die
jeweiligen Personen hineinversetzen und versuchen, die Lebensumstinde und das Umfeld
nachzuvollziehen. Diese Erfahrungen, die sowohl von der Lehrerin als auch von den Schiiler/innen

als sehr positiv wahrgenommen wurden, konnten auch Teil der Portfoliomappe werden.
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Anleitung zur Bildinterpretation

1) Eckdaten: Kunstler/in, Datierung, GréBe des Originals, wo aufbewahrt, Bildnachweis

2) Um welche Gattung handelt es sich bei der Darstellung: z.B. Gemalde, Radierung,
Foto, Skulptur, Miinze, ...?

3) Welcher Bildtyp liegt vor: z.B. Personenbild, Landschatft, ...?

4) Wie ist die Komposition gestaltet: Bildaufbau, Verhaltnis von Vorder-, Mittel- &
Hintergrund, Anordnung in einer Diagonale, einem Dreieck,... hervorstechende
Einzelelemente, ...?

5) Welche Perspektive wurde gewéhlt: Frosch- oder Vogelperspektive, Zentralperspektive,
wird man als Betrachter/in ,in das Bild hineingezogen”, blickt eine Person aus dem Bild
heraus, ...?

6) In welchen Proportionen stehen die Bildelemente zueinander?: Verhéltnis von Kérpern
zueinander, zu Bauten, zu Gegenstéanden, ...?

7) Wie hat die/der Klnstler/in die Lichtfuhrung gestaltet: z.B. Hervorhebung einer Person,
eines Gegenstandes durch Helligkeit, gleichméaBig oder Hell-Dunkel-Kontraste,
sichtbare oder verdeckte Lichtquelle, ...?

8) Wie hat die/der Kiinstler/in die Farbigkeit gestaltet: dominante Farben, Farbkontraste
oder Ton-inTon, flachige Farbgebung, Konturen, naturalistische Farbgebung oder
symbolisch, ...?

9) Wie sind die Figuren dargestellt: Bewegung oder Ruhe, Mimik, Gestik, ...?

10)Welche Details lassen Ruckschlisse Uber den historischen Hintergrund der
Darstellung zu: Kleidung, Frisur, Accessoires, Mdbel, ...?

11)Was wissen wir Uber die Zeitumsténde, in denen das Kunstwerk entstanden ist? Wenn
das Werk in einer anderen Epoche als der dargestellten entstanden ist, was sagt uns
die Darstellung Uber die Epoche der/des Kunstlerin/s?

12)Was wissen wir Uber die/den Kunstler/in, das uns hilft, das Bild zu analysieren?

13)Handelt es sich um eine realistische, verkldrende, symbolische, karikierende
Darstellung und welche Merkmale lassen diesen Schluss zu?

14)Wie kénnte der Auftrag an die/den Kiinstler/in gelautet haben bzw. welch Motivation
kénnte hinter der Ausfihrung des Kunstwerkes stehen?

(adaptiert von Sauer, Michael, Bilder im Geschichtsunterricht. Seelze-Velber 32006 und Materialien zu
geschichte aktuell 1 (AHS) des Veritas Verlags)

Mogliche Textsorten:

« Klassische Bildbeschreibung (mit Beantwortung einiger dieser Fragen)

» Recherchearbeit zur dargestellten Person, der/dem Kunstler/in, dem historischen
Hintergrund, Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse

Kreative Aufgaben:

- Eine dargestellte Person beauftragt die/den Kunstler/in in einem Brief, das Kunstwerk
anzufertigen und gibt genaue Hinweise zur gewlinschten Gestaltung

« Sprech- und Gedankenblasen geben Aufschluss Uber die Gedanken der/des
Dargestellten

- Portrait malen, zeichnen, fotografieren, ...

- Nachstellung bzw. Abwandlung des Bildes (mit Requisiten) und fotografische
Dokumentation

« Verfremdung flr eine Karikatur, beispielsweise teilweiser Ersatz einiger Bildelemente
durch andere (Bsp.: Napoleon am Motorrad, Freiheitsstatue tragt statt einer Fackel eine
Coca Cola Flasche)

« Mehrere Portraitierte sprechen zueinander (Dialog schreiben, sprechen, aufnehmen,
filmen, vorfliihren, ...)

- ... Bitte um weitere Ideen!

© Hanna-Maria Suschnig

Abb. 12: Kriterien zur Bildinterpretation
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3.3.2.5. Portfolio-Modul #3

Bildanalyse
Dauer: 15.1.11 - 1.3.11

Die néchste groflere Portfolioarbeit beschéftigte sich mit der Bildanalyse. Die Kriterien dazu waren
den Schiiler/innen schon seit den beschriebenen Vorarbeiten bekannt, nun galt es, diese in
Einzelarbeit umzusetzen. Zu diesem Zwecke wurden von der Lehrerin 11 Bilder (Portraits von Karl
V., Heinrich VIII.,, 2 unterschiedliche von Elizabeth 1., Wallenstein - Kupferstich -, 2
unterschiedliche von Prinz Eugen, 2 unterschiedliche von Maria Theresia samt Familie - offiziell
und privat -, Marie Antoinette, Napoleon) in mehreren Ausfithrungen mitgebracht und auf eine
Pinnwand in der Klasse gehdngt. Dann wurden die Bilder vorgestellt und von den Schiiler/innen
intensiv begutachtet. Der Arbeitsauftrag lautete, dass jede/r ein Bild aussuchen und nach dem
Kriterienkatalog analysieren musste. Die Schiiler/innen hatten dabei grofle Freiheit, wie sie die
eigene Arbeit anlegen wiirden. So war es beispielsweise auch mdglich, mehrere, inhaltlich dhnliche
Bilder zu vergleichen (z.B. die Portraits von Maria Theresia und ihrer Familie, einmal im privaten,
einmal im 6ffentlichen Rahmen). Kurz vor der Auswahl der Bilder haben einige Schiiler/innen noch
einmal die Analysekriterien durchgelesen, um sich davon leiten zu lassen. Die Auswahl selbst
erfolgte dabei groBteils intuitiv, d.h. die Schiiler/innen suchten jenes Bild aus, das die eigenen
Vorlieben und Interessen am ehesten widerspiegelte. Es kam durchaus zu Uberschneidungen, was
jedoch kein Problem darstellte, da die Lehrerin bei Bedarf die bendtigten Bilder vervielfiltigte,
sodass alle ein eigenes Exemplar des zu bearbeitenden Bildes mit nach Hause nehmen konnten.
Dann wurde noch abgeklart, welche Informationen die Schiiler/innen bendtigen. Die Lehrerin hatte
wieder einige Materialien (z.B. Spiegel-Magazine, Geschichte lernen) mit und stellte diese zur
Verfiigung. Zum groften Teil kamen die Schiiler/innen auf das Angebot zuriick, im PC-Raum zu
arbeiten. Dort wurde am Oftesten recherchiert und gearbeitet.

Am Ende des Arbeitsprozesses wurden in einer Art Museumstfiihrung die Schiiler/innenarbeiten von
ihnen selbst vorgestellt. Dabei wurden in der Klasse die Gemilde samt kurzen Beschreibungen
aufgehéngt. Diese Form der Prasentation wurde sehr gut angenommen.

Fiir die Zeit danach wurde mit den Schiiler/innen gemeinsam die Portfolioarbeit, wie sie im ersten
Halbjahr durchgefiihrt wurde, analysiert und Strategien erarbeitet, wie das zweite Halbjahr gestaltet

werden sollte. Die Lehrerin stellte zuerst folgende Fragen zur Disposition und startete einen
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intensiven Diskussionsprozess, der im Folgenden kurz wiedergegeben wird:

« Welche Methoden habt ihr gelernt, die ihr auch in einem Jahr noch anwenden kénnt?
Es wurde relativ ehrlich von den Schiiler/innen erkannt, dass sie sowohl die Internetrecherche
perfektioniert, als auch neue Methoden verwendet haben (wie beispielsweise die Verwendung von
Radio-Podcasts und Biicher).

« Wie soll Portfolioarbeit im zweiten Halbjahr gewichtet werden (Soll es wieder einen Test neben
dem Portfolio geben oder nicht?)
Die Mehrheit entschied sich in einer Abstimmung fiir die stirkere Gewichtung von Portfolioarbeit
(16 Personen stimmten gegen einen Test, nur 2 dafiir)

« Wie soll der lehrer/innenzentrierte Unterricht durchgefiihrt werden?
Die Schiiler/innen haben die Blocke der Lehrerin nach eigenem Bekunden dafiir genutzt, iiber die
Thematiken nachzudenken und Ideen und Informationen fiir die eigene Portfolioarbeit gewonnen.

« Wie sind die Schiiler/innen mit den Reflexionstexten zurechtgekommen?
Sobald die Reflexion positiv war und somit die Freude am eigenen Produkt bestétigt wurde, sind
die Reflexionstexte als Gewinn aufgenommen wurde. Diese Form der Offentlichkeit schien den
Schiiler/innen sehr wichtig. Individuell wurden auch negative Reflexionen als konstruktive Kritik
verstanden, die eigene Arbeit noch zu verbessern.

« Wie sind die Schiiler/innen mit der Arbeitszeit in der Schule zurechtgekommen?
Der allgemeine Tenor war, dass die Arbeitszeit in der Schule als ausreichend empfunden wurde.
Die Moglichkeit, im PC-Saal selbstindig zu recherchieren wurde von allen sehr begriifit.

« Wie stehen die Schiiler/innen an dieser Stelle generell zu Portfolio?
Von den meisten ist die Moglichkeit, jene Themen zu bearbeiten, die sie persdnlich interessieren,
duBerst positiv aufgenommen worden. Die Schiiler/innen haben gesagt, es besser zu machen,
wenn das Thema interessant ist und man fiir Portfolio besser als fiir einen Test lernen kann, weil
die Motivation eine ganz andere ist. Sie haben aber differenziert, dass nicht jedes Thema als
Portfolioarbeit behandelt werden soll (zum Beispiel soll der Erste Weltkrieg besser als lehrer/
innenzentrierter Unterricht behandelt werden, weil das Thema zu umfangreich fiir Portfolioarbeit

ist)

Zuletzt wurden Themen vereinbart, die fiir das zweite Halbjahr interessant werden. Die Arbeit in
der Stunde wurde dann mit Inputs von der Lehrerin zur Reformpolitik Maria Theresias und Josephs

IT abgeschlossen, um zum langen 19. Jahrhundert (Franz. Revolution, Biedermeier, ...) iberzuleiten.
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3.3.2.6. Portfolio-Modul #4

Das lange 19. Jahrhundert
Dauer: ab Mirz 2011

Das 4. Portfolio-Modul war zum Abschluss dieser Untersuchung gerade im Gange. Thema war
dieses Mal das lange 19. Jahrhundert, wobei wieder auch die Mdglichkeit bestand, aktuelle Themen
bzw. Lingsschnitte zu behandeln (Frauentag, ,,Revolutionen” im arabischen Raum). Es hatte
wiederum viele unterschiedliche Unterthemen zur Auswahl und jede/r Schiiler/in mussten wieder
Fragestellungen formulieren. Es wurde deutlich, dass diese Prozesse zur Formulierung der
Fragestellungen den Schiiler/innen zumeist weniger Probleme bereiteten, als beim ersten Mal.
Interessante Fragestellung lauten beispielsweise: Zensur im Biedermeier anhand von literarischen
Texten, Vergleich der historischen Person Kaiserin Elisabeth mit dem Musical, u.v.m. (siche Abb.
13). Die Schiiler/innen starteten anschlieBend wieder ihre selbstindige Recherche. Dieses Mal lag
der methodische Schwerpunkt auf der Vorbereitung einer Prasentation fiir die Klasse (Powerpoint-

Prisentation, Plakat, Overhead-Folie, Mindmap, ...).

Ideen zur Themenfindung fiir Portfolioarbeit

»Revolutionen im arabischen Raum
Frauengeschichte

Industrialisierung / Industrielle Revolution
Stadtentwicklung Wien

AuBereuropa

Formen der direkten Demokratie
Kulturgeschichte Osterreichs im 19. Jh
Das Zeitalter Kaiser Franz Joseph
Langsschnitte (siche Buch)

© Hanna-Maria Suschnig

Abb. 13: Themen fir Portfolio-Modul #4

Nachdem die Priasentationen fiir diese Module sehr detailliert vorbereitet wurden, musste die dafir

vorgesehen Zeitspanne verldngert werden.
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Im Sinne des prozessorientierten, schiiler/orientierten Unterrichts soll Ende Mai die Auswahl
erfolgen, welche Arbeiten in die Portfolio-Mappe aufgenommen werden sollen. Diese Phase wird
Gegenstand intensiver Uberlegungen und Diskussionen werden. Dabei haben die Schiiler/innen
grof3e Freiheit, was die Auswahl der jeweiligen Arbeiten betrifft. Dazu die Lehrerin: ,, Na, eigentlich
ist es ihre Entscheidung, also im Prinzip diirfen sie alles, was sie in diesem Jahr gemacht haben, in
das Portfolio hinein geben, solang sie es einbauen konnen und begriinden kénnen, warum sie das
ausgewdhlt haben. Also alle diese Texte, die jetzt entstanden sind werden noch einmal betrachtet,
begutachtet und sie iiberlegen zu jedem Text dazu, nehm ich den jetzt ins Portfolio hinein und wie
begriinde ich, dass ich ihn hineinnehm und abgesehen von dem Text, dem Produkt, das sie erstellt

haben, gehoren ja noch die Reflexionsbldtter dazu, die Feeedbackbldtter die sie haben” .3

Diese Auswahl wird letztlich mit einer Beurteilung verbunden, wobei die Schiiler/innen lernen
sollen, ihre eigene Arbeit einzuschétzen und auch zu beurteilen. Dann wird in einem gemeinsamen
Vorgang die Note fiir das Unterrichtsjahr in Geschichte besprochen. Dies wird auch fiir die Lehrerin
eine sehr interessante Phase: ,,(..) wenn sie sich selber dann beurteilen, oder wenn sie Kriterien
heraussuchen, warum ihre Arbeit aus ihrer Sicht wie ist. Das ist so eine wichtige Phase, wo ich
noch nicht weifs, was dann sein wird. Also die Selbstbeurteilung, das ist dann noch offen, wie sie

sich damit tun (..)”. 140

Obwohl die Dokumentation der Unterrichtsprozesse an dieser Stelle endet, bedeutet dies natiirlich
nicht, dass die Portfolioarbeit in der 6. A. nicht weitergeht. Die Schiiler/innen sammeln,
recherchieren, schreiben, begriinden und diskutieren ihre jeweiligen Themen und bereiten
Prédsentationen vor, die in der Klasse durchgefiihrt werden.

Den Abschluss des Jahres bietet ein so genanntes Portfoliofest, das in einem Rahmen, der noch
diskutiert werden muss, im Mai oder Juni 2011 abgehalten wird. Dabei soll den Schiiler/innen die
Moglichkeit gegeben werden, tiber die Klasse hinaus, die Arbeiten, die sie in diesem Jahr gestaltet

haben, zu prisentieren.

139 Interview Suschnig, CXIlII, 3-8.

140 Interview Suschnig, CXVI, 6-8.
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4. QUALITATIVE UNTERSUCHUNG

4.1. Vorbemerkungen

Im vorliegenden Abschnitt wird versucht, Erkenntnisse iiber die Vorginge der Motivation von
Schiiler/innen im Geschichtsunterricht durch den Einsatz von Portfolioarbeit aufzuzeigen und zu
benennen sowie deren Lernwege nachzuvollziehen. Zu diesem Zweck werden im Folgenden die

Forschungsfragen genauer definiert. Ebenfalls werden Angaben zur Forschungsmethodik gemacht.

Durch die bereits beschriebene Mdglichkeit, den Schulunterricht im Gymnasium Wien X zu
begleiten, ergab sich auch die Gelegenheit, alle Schiiler/innen der 6. A. in einem qualitativen
Interview zu den Vorgéngen im Unterricht, ihrer Motivation und ihren Einschédtzungen zu befragen.
Es wurden zwei Interviews durchgefiihrt, das erste Anfang Oktober, das zweite Anfang Marz. Um
die Vorgédnge in der dazwischen vergangene Zeit nachzuvollziehen, wurden unterschiedliche Fragen
gestellt (siche Interviewleitfaden im Anhang). Mittels dieser kleinen Studie, die als Langsschnitt
angelegt wurde, war es moglich, Erkenntnisse liber die Auswirkungen des Portfoliounterrichts auf
die Schiiler/innen zu gewinnen. Im Folgenden werden genauere Angaben zur Art der Studie, zur
Methode des qualitativen Interviews und zur Form der Datenerhebung gemacht. AnschlieBend
werden die verschiedenen Kategorien, anhand derer die Verdnderungen nachvollzogen werden,

genauer vorgestellt.

4.2. Forschungsfragen

Fiir die folgende qualitative Untersuchung sind mehrere Fragestellungen von Bedeutung:

« Inwieweit verdndert sich durch die Portfolioarbeit die Motivation fiir das Fach Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung?

« Welche Angaben konnen zur Bereitschaft zu Portfolioarbeit gemacht werden? Wie wird
Portfolioarbeit von den Schiiler/innen aufgenommen, wie umgesetzt?

« Inwieweit beteiligen sich Schiiler/innen reflexiv am Prozess. Wie bringen sie
Verbesserungsvorschldge ein? Wie verdndert sich durch die Portfolioarbeit das
Feedbackverhalten der Schiiler/innen?

« Welche Methoden eignen sich die Schiiler/innen im Rahmen des Portfoliounterrichts an?

« Auf welche Bereiche des Geschichtsbewusstseins konnen durch den Portfoliounterricht

Einfliisse ausgeiibt werden? Wie werden dadurch historische Denkprozesse beeinflusst?
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4.3. Methodik
4.3.1. Art der Studie

Als Erhebungsdesign wurde ein Design ausgewéhlt, mit dem zu zwei unterschiedlichen Zeitpunkten
dieselben Personen befragt wurden, um Daten zu erheben. Dieses Datenmaterial wurden mittels
Interviewfragebogen gesammelt, wobei sich der Interviewfragebogen der zweiten
Untersuchungswelle von jenem der ersten in Teilen unterscheidet (sieche Anhang II). Damit konnen
Verénderungen auf der personlichen Ebene nachvollzogen werden. In der konkreten Untersuchung

wurden 2 Befragungswellen durchgefiihrt.

4.3.2. Leitfadeninterview

Um eine addquate Anndherung an die oben stehenden Fragen zu erreichen, wurde das
Leitfadeninterview gewihlt. Vor allem durch die Kommunikativitit, die Flexibilitit und die
Prozesshaftigkeit, die diese Methode auszeichnen, konnte im Gesprich mit den Schiiler/innen
Datenmaterial gesammelt werden.!#! Weitere wichtige Kriterien, die fiir die Verwendung des
Interviews sprachen, sind die ,,Subjektbezogenheit, die Offenheit beziiglich der Fragen, Antworten
und Methoden, sowie die Untersuchung in alltdglichen Situationen”.'4? Alle drei Faktoren treffen
fiir die Interviews in dieser Untersuchung zu.

Als Ergidnzung wurde das episodische Interview verwendet. Dadurch kann das ,,(..) narrativ-
episodische Wissen, das aus unmittelbarer Erfahrungsndhe hervorgegangen ist und einen
Erinnerungsfundus an konkreten Begebenheiten beinhaltet” und die Situationsabldufe, die im
Unterricht passieren, rekonstruiert werden.!43 Weiters wird durch diese Form das aus der Erfahrung
abgeleitete Wissen in einer lockeren Gespriachsatmosphire abgefragt. Die Grundlage fiir diese
Methode bietet der Interviewleitfaden, der alle anzusprechenden Themen beinhalten muss. Die/der
Interviewer/in muss, je nach Situation, die richtigen Fragen zum richtigen Zeitpunkt stellen, um die

Erfahrungen der Befragten zur Geltung kommen zu lassen.'#4

141 Vgl. Lamnek, Siegfried: Qualitative Sozialforschung. Weinheim/Basel 52010. 316-321.

142 Diekmann, Andreas: Empirische Sozialforschung. Grundlagen. Methoden. Anwendungen. Reinbek bei
Hamburg, 42010. 531.

143 | amnek, Sozialforschung, 331.

144 Vgl. Ebd., 331f.
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4.3.3. Zusammenstellung der Befragungsgruppe

Das gesamte Projekt wurde den Schiiler/innen der Klasse Anfang Oktober 2010 vorgestellt. Dabei
hat sich der Verfasser dieser Arbeit im einer Geschichtsstunde der Klasse vorgestellt und seine
Intentionen fiir die kommenden Monate dargelegt. Danach wurde die grundsétzliche Bereitschaft,
an Interviews teilzunehmen, erhoben. Die meisten Schiiler/innen zeigten sich damit einverstanden
und so konnte an dem Projekt weitergearbeitet werden.

Besonders wichtig war dem Verfasser, den Schiiler/innen deutlich zu machen, dass die Interviews
nicht personalisiert wiedergegeben werden (die Interviews werden mit Buchstaben gekennzeichnet)
und alles, was gesagt wird, nicht Teil einer Benotung oder Bewertung wird. Die Schiiler/innen sind
somit als Expert/innen fiir ihren Bereich im Unterricht angesehen worden, deren Aussagen wichtig
sind.

Der néchste Schritt bestand in der Auswahl der Interviewpartner/innen. Die Auswahl sollte sich auf
maximal 9 Personen beschrinken, da diese Zahl an Interviewpersonen die Durchfiihrung ohne
Mehraufwand fiir dieselben ermoglichte (die Schiiler/innen mussten im Unterricht befragt werden
und sollten nicht ihre Freizeit dafiir verwenden miissen, sollten aber nicht zuviel Unterrichtszeit
verlieren). Mit 9 Interviewpersonen, also insgesamt 18 Interviews, sollte ausreichend Material

vorhanden sein, um den Versuch unternehmen zu kénnen, die Forschungsfragen zu beantworten.

Die Auswahl wurde letztlich mittels Zufallsprinzip getroffen. Der Verfasser dieser Arbeit hat 18
kleine Schokoladeriegel mitgebracht (fiir alle Schiiler/innen der Klasse). Diese hatten insgesamt 4
Farben (griin, weil}, braun, orange, blau), wobei die Zusammensetzung der Riegel folgendermalien
aussah: 6 griine, 3 weille, 3 braune, 3 orange und 3 blaue. Nachdem alle Schiiler/innen mit
geschlossenen Augen einen Schokoladeriegel aus einer Box gezogen hatten, konnte die Einteilung
in 2 Gruppen erfolgen. Dabei gingen alle Schiiler/innen, die weille oder griine Riegel in eine und
alle anderen in eine andere Gruppe. Somit ergaben sich zwei Gruppen zu je 9 Personen, die in einer
vorlaufigen Liste notiert wurden. Der Verfasser hat schon vorher entschieden, dass die Gruppe mit
den griinen und weillen Riegeln interviewt werden sollte und die andere Gruppe nicht. Es wurde
den Schiiler/innen jedoch Zeit gegeben, um iiber die Bereitschaft zum Interview nochmals
nachzudenken. In der darauffolgenden Unterrichtsstunde im Fach Geschichte wurden die zu
interviewenden Schiiler/innen gefragt, ob sie nach wie vor interviewt werden wollen. Dabei kam es
zu der Situation, dass zwei Schiilerinnen nicht interviewt werden wollten, worauthin zwei

Schiilerinnen aus der anderen Gruppen deren Plidtze einnahmen.
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4.3.4. Interviewdurchfiihrung

Die Interviews wurden in der reguldren Schulzeit der Jugendlichen aufgezeichnet. Es wurde ein
Plan aufgestellt, in welcher Reihenfolge die Beteiligten interviewt werden sollten. Die erste
Interviewserie fand in der Woche vom 4.-8. Oktober 2010 statt, wobei die Interviews rund 15-20
Minuten dauerten. Die zweite folgte einige Monate spéter in der Woche vom 14.-18. Mérz 2011,
mit durchschnittlich etwas lingeren Interviews. Die Aufzeichnung erfolgte dabei mittels eines
Audio-Aufnahmeprogramms, das sich auf dem Laptop des Verfassers befand. Dadurch ergab sich
der Vorteil, dass die Audiodateien bereits auf dem Computer fiir die spitere Transkription bereit
lagen.

Als Raum wurde der Raum des Berufsberaters der Schule ausgewihlt, den die Schiiler/innen
kennen. Einige der Interviews wurden auch in leeren Klassenrdumen durchgefiihrt. Dadurch konnte
eine vertraute Gesprachssituation sichergestellt werden.

Durch die Hospitation in den Stunden war auch der Verfasser dieser Arbeit, der als Interviewer
auftrat, keine gédnzlich unbekannte Person und die Gespréichssituation wurde von den Beteiligten

und vom Interviewer als angenehm empfunden.



74

4.4. Auswertung
4.4.1. Vorarbeiten zur Datenauswertung

Nachdem die Aufnahme mittels Audio-Aufnahmeprogramms erfolgte, wurde auch die Transkription
am Computer durchgefiihrt (mit der Software F5).'4 Es wurde darauf geachtet, eine wortliche
Wiedergabe der Interviews zu ermdoglichen, obwohl die Tatsache bewusst sein muss, dass es
niemals moglich ist, das wortliche Gesprach ohne einen gewissen Authentizitdtsverlust schriftlich
wiederzugeben. Die Angaben in Klammern zeigen etwaige Gesprachspausen oder andere Einfliisse
an. Die transkribierten Interviews befinden sich, mitsamt Angaben zur Transkription, im Anhang
dieser Arbeit (siche Anhang XI-CXVII). Die Benennung erfolgt, nachdem den Interviewpersonen
Anonymitét zugesichert wurde, durch die Buchstaben A-I, wobei die erste Interviewserie mit 1
und die zweite Interviewserie mit 2 gekennzeichnet wird. So zeigt beispielsweise das Interview

A 2 das zweite Interview der Interviewpartnerin A an.

4.4.2. Auswertungsmethode

Im néchsten Schritt wurden die transkribierten Interviews mithilfe der qualitativen Inhaltsanalyse,
wie sie von Philipp Mayring entwickelt wurde, ausgewertet.!4¢ Die Inhaltsanalyse wird dabei als
»Analyse von Material, das aus irgendeiner Art von Kommunikation stammt” verstanden.!#’ Jedoch
wird auch die Form der Kommunikation mittels einer systematischen Vorgehensweise untersucht.
Fiir die vorliegende Arbeit wird nun fiir die transkribierten Interviews ein Kategorienkatalog
erstellt, der zur Auswertung der Inhalte eingesetzt wird. Diese Kategorien werden mittels induktiver

Vorgehensweise, d.h. aus den Riickschliissen, die sich aus den Interviews ergeben haben, erarbeitet.

145 http://www.audiotranskription.de/english/f5 (5/04/11)
146 Mayring, Philipp: Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Weinheim/Basel 112010.

147 Ebd., 11.
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4.4.3. Kategorienbildung

Die Konstruktion von Kategorien ist ein wesentlicher Bestandteil der qualitativen Inhaltsanalyse.
Mithilfe dieser kann die Vergleichbarkeit der Ergebnisse und der Analyse erleichtert werden,
wodurch die Anforderungen der Wissenschaftlichkeit eingehalten werden. 143

Die Kategorien wurden einerseits durch das strukturanalytische, mehrdimensionale Modell des
Geschichtsbewusstseins von Hans-Jiirgen Pandel beeinflusst (siehe Kapitel 1.3.3.), andererseits aus
der Fragestellung abgeleitet. Die sieben Dimensionen, unterteilt in Geschichtlichkeit und
Gesellschaftlichkeit, decken damit sowohl individuelle als auch kollektive Denkprozesse im
Zusammenhang mit Geschichte ab und die Aussagen der Schiilerinnen wurden kontextualisiert.
Auch aus dem Interviewmaterial wurde in einem induktiven Vorgehen weiteres Material fiir die
Kategorien gewonnen.

Fiir die Kategorien zum Portfolio dient die Aufstellung in Kapitel X als Grundlage. So werden
Kategorien wie beispielsweise Motivation, Feedback, Methodenaneignung, u.a. eingesetzt, um das

Datenmaterial zu analysieren.

Somit ergibt sich folgendes Schema:

Abkiir Kategorie Beschreibung
zung
K1 Einstellung zum Fach Motivation im Fach, personliche Auseinandersetzung mit
Geschichte Geschichte, Interesse an Geschichte/am
Geschichtsunterricht
K2 Portfolioarbeit - schulisches/auflerschulisches Lernen, eigenstindiges
Konzeption Arbeiten;

Methoden, Selbstorganisation, Zeitplan

K3 Portfolioarbeit - Feedback fiir Kolleg/innen, personliches Feedback;
Reflexion Einstellung zum Uberarbeitungsprozess
Selbstreflexion
K4 Portfolioarbeit - personliches Empfinden, personliche Kritierien,
Motivation Besonderheiten, positive und negative Aspekte,

personliche Lernerfolge

K5 Geschichtsbewusstsein historisches Denken, unterschiedliche Dimensionen,
Schiiler/innenwahrnehmung

Abb. 14: Ubersicht Kategorien

148 Vgl. Mayring, Inhaltsanalyse, 49f.
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4.5. Analyse

4.5.1. Vorbemerkungen

Die aufgestellten Kategorien werden nun analysiert und mit den Antworten der Schiiler/innen in
Verbindung gebracht. Die Zuordnung des Materialbestands zu den jeweiligen Kategorien ist ein
wesentliches Element der Analysearbeit.'¥ Dabei werden jene Kategorien verwendet, die im
vorigen Kapitel beschrieben wurden.

Die Zitate der Schiiler/innen werden zur besseren Lesbarkeit kursiv gesetzt. Samtliche Zitate
beziehen sich auf die transkribierten Interviews, die im Anhang zu finden sind. Die Zuordnung
erfolgte iiber die Buchstaben und iiber die Angabe der Seite, sowie iiber die Zeilennummer. So
bedeutet beispielsweise die Angabe C 1, XXVI, 55f., dass das Zitat im Anhang unter dem

Interview C_1, auf Seite 26 in der 55. und 56. Zeile zu finden ist.

4.5.2. Analyse der Interviews

4.5.2.1. K1 - Einstellung zum Fach Geschichte

Es war klar zu erkennen, dass die meisten Schiiler/innen eine sehr positive Einstellung zum Fach
Geschichte haben.

Einige Schiilerinnen sprechen auch zuhause iiber Geschichte, wobei zu unterscheiden ist, ob sie
iiber das Fach als solches oder iiber geschichtliche Inhalte sprechen, beispielsweise mit den Eltern
oder mit Verwandten.

Das Interesse am Fach war stark mit dem individuellen Interesse an gewissen Inhalten verbunden.
Es wurde deutlich, dass die Aufmerksamkeit steigt, wenn es um Themen geht, die den Schiilerinnen
personlich interessant erscheinen. Eine Interviewperson hat dies folgendermallen ausgedriickt: ,,(..)
Ja, also wenn wir was machen was mir gefdllt, dann hor ich gern zu und so weiter. Aber wenns halt
langweilig ist, ja, das ist ja dann logisch, dass man dann nicht so aufpasst”.'>° Ein weiterer sehr
wichtiger Punkt war die Verbindung von Geschichte mit gegenwértigen Ereignissen. ,,(..)Je

aktueller die Themen sind und je mehr sie mich betreffen, desto interessanter sind sie fiir mich” 13!

149 VVgl. Mayring, Inhaltsanalyse, 92-94.
150 B_1, XVIII, 21-23.

151 C_1, XXIV, 29f.
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Der Zusammenhang zwischen dem, was passiert ist und dem, was passieren wird, war ebenfalls ein
Faktor, der fiir die Schiilerinnen eine Rolle gespielt hat. ,,Ja, ich weifs nicht, mich interessierts weil

man viel erfahrt wie es friiher war und man daraus lernen kann eigentlich, fiir die Zukunft”.'>

Die Kommentare der Schiilerinnen zum Fach Geschichte haben sich auch im zweiten
Interviewdurchgang nicht wesentlich verdndert. Ein entscheidender Unterschied war jedoch, dass
Portfolioarbeit nun ein Begriff geworden ist und erkannt wurde, dass sich dadurch der Zugang zum
Fach verdndert. Geschichte bedeutet ,, Ahm, ja, halt lernen was friiher passiert ist und welche
Auswirkungen das hatte und ja, jetzt im Moment kénnen wir das herausfinden, was uns interessiert,
ich hab auch schon viel neues herausgefunden”.'>3

Die personliche Komponente kommt viel stirker zum Tragen und sorgt auch dafiir, dass im
Geschichtsunterricht mehr flir das Fach gearbeitet wird. Eine Schiilerin bezeichnete ihr Interesse am

GroBerwerden und verband es ebenso mit dem aktuellen Thema. ,, Es (das Interesse an Geschichte,

Anm. d. V) wird grofser, halt es geht darum, was man gerade macht” >

Die Form der Spezialisierung durch Portfolioarbeit wurde ebenfalls von einigen Schiiler/innen
erkannt. ,, Ich finde, ahm, ich finds gut, dass wir jetzt die Sachen detaillierter machen kénnen, die
die uns interessieren, aber trotzdem muss man iiber Gebiete, die einen nicht interessieren auch ein

Uberblickswissen haben, aber im grofien und ganzen find ich den Unterricht jetzt okay .\

4.5.2.2. K2 - Portfolioarbeit Konzeption

Im Oktober lag der Fokus darauf, die Bereitschaft der Schiilerinnen zu Arbeitsvorgéngen, die die
Portfolioarbeit auszeichnen, zu erfragen. Die Befragten waren durchwegs der Meinung, dass es
wichtig sei, im Geschichtsunterricht mitzuarbeiten. Dabei wurde Mitarbeit einerseits dadurch
charakterisiert, dass man dadurch einen verpatzten Test ausgleichen kann. ,, Mitarbeit ist schon
wichtig, weil wenn man jetzt zum Beispiel einen Test hat und ein Blackout hat, kann man durch

Mitarbeit zeigen, dass man es eigentlich doch kann”.'>¢ Eine andere Schiilerin hat ebenfalls

15211_1, LII, 35f.

183 A_2, LVII, 30-32.
184 B_2, LXIIl, 22-24.
185 C_2, LXIX, 25-27.

156 B_1, XVIII, 1f.
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erkannt, dass es zu wenig ist, nur einen Test zu machen und daraus eine Note abzuleiten. ,, Naja, nur
einen Test zu machen, oder halt eine Stundenwiederholung reicht nicht finde ich um zu erkennen,

wie viel diese Person wirklich mitlernt oder ob sie sich einbringt oder aufpasst in der Stunde”.'>’

Eigenstindig Themen fiir die Schule zu erarbeiten ist ebenfalls ein Ziel, das mit Portfolioarbeit
erreicht werden soll. Die befragten Schiilerinnen verbanden diese Eigenstiandigkeit sehr stark mit
dem personlichen Interesse verbunden. ,,Ja, natiirlich kommt es auch aufs Fach drauf an, wenn
man selber jetzt etwas recherchieren muss, braucht es oft linger Zeit, aber das mach ich schon
ziemlich gern, wenn man selber ein bissl mehr mitdenken muss und mehr dran arbeiten muss”. 133
Es war dann auch kein Problem, die Schiilerinnen zu iiberzeugen, zuhause Arbeiten zu erledigen

und zu recherchieren.

Nachdem aus der ersten Interviewserie ersichtlich wurde, dass die Bereitschaft zu Portfolioarbeit zu
einem grofB3en Teil vorhanden ist, lag in der zweiten Serie der Schwerpunkt, die Mallnahmen, die im
Rahmen der Portfolioarbeit und speziell fiir die Portfolioarbeit durchgefiihrt wurden, zu eruieren.
Wie aus der Dokumentation des Unterrichts in den vorangegangenen Kapiteln hervorgeht, wurde
eine Vielzahl an MaBnahmen von der Lehrperson eingesetzt, um die Arbeit der Schiilerinnen zu
erleichtern und zu unterstiitzen. Im Sinne des Grundsatzes von Portfolio ist die Phase der
Informationsbeschaffung, also der Recherche zentral. Gerade in diesem Bereich gab es durch
Angebote der Lehrperson Unterstiitzung, die von den Schiilerinnen erkannt und honoriert wurde.
Daneben war die Internetrecherche das zentrale Mittel, das fiir die Suche benutzt wurde. ,,Ja, also
tibers Internet hab ich bis jetzt noch immer was gehabt, aber ich hab von der Frau Professor
irgendwas aus einem Buch kopiert bekommen. (..) Und das war dann ziemlich angenehm. Und
ansonsten eben hauptsdchlich iibers Internet, weil dariiber erfahrt man halt das meiste, aber das

hab ich ja schon vorher gewusst”.!>°

Das beliebteste Medium und somit die beliebteste Form der Informationssuche blieb das Internet,
wenngleich sich der Umgang damit teilweise stark verdndert hat. Zum einen gaben die
Schiilerinnen an, dass das Internet auch Nachteile haben kann. ,, Also damals hab ich immer das

Internet verwendet, selten eher Biicher, aber jetzt hab ich mich schon langsam mit Biichern

157 E_1, XXXIV, 51f.
188 H_1, XLIX, 49-51f.

189 F_2, LXXXVII, 15-20.
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beschiftigt und mehr Biicher zu lesen, um die Portfolioarbeit zu schreiben, weil im Internet ist das
halt nicht so authentisch, also nicht immer jedenfalls und in Biichern steht es besser; finde ich”.1%
Zum anderen hat eine Schiilerin angegeben, dass sie die Vorgehensweise verindert hat. ,, Ich bin mir
schon im Vorhinein klarer, was ich suche, genau, also ich suche jetzt nicht einfach irgendwas

sondern speziell. Also nicht einfach nur wahllos .16

Einige Schiilerinnen haben aber nicht nur die bestehenden Kenntnisse verfeinert, sondern durchaus
neue methodische Zugénge fiir sich entdeckt: So wurden die Suche in einem Lexikon, oder die
Zuhilfenahme von Podcasts, die im Radio ausgestrahlt werden und per Download organisiert
werden konnen, verwendet. ,,Ich hab auf jeden Fall im Lexikon nachgeschaut, vor allem beim
Wallenstein, also tiber sein Leben und vor allem auch zum Beispiel was ein Kupferstich tiberhaupt
ist. Also so Grundsachen hab ich auf jeden Fall begonnen, jetzt im Lexikon einfach nachzuschauen.
Und sonst, ja eben jetzt arbeit ich grad mit zwei Zeitungsartikeln und was ich noch vielleicht
machen werde, sie hat uns auch empfohlen fiir den Frauentag, man kann sich auch auf Ol
Radiosendungen oft nachanhéren, also das werd ich vielleicht noch machen. Eben dass man auch,
weil zum Beispiel wiird ich iiberhaupt nicht draufkommen, dass ich iiber eine Sendung
Informationen herbekomm und das werd ich vielleicht noch machen. Also das wdr etwas ganz neues
fiir mich”.'%2 Die Unzuldnglichkeiten, die Formen wie das Internet bicten, wurden, wie bereits
angedeutet, mitunter auch erkannt. Eine Schiilerin gab an, dass sie im Internet nicht so genaue
Angaben wie in Lexika gefunden hat und deshalb jetzt stirker auf die Suche im Lexikon setzt.
., (liberlegt, 3) Hmm, also ich arbeit jetzt mit Lexiken, das hab ich vorher nicht so viel gemacht. Es
ist manchmal besser, weil man das nicht so im Internet findet und sonst, (3) hdam, puh”.'%3> Auch die
Schulbibliothek wurde fiir die individuellen Recherchen verwendet. ,, 4so, ja, ahm, also friiher hab
ich gleich mal wikipedia gschaut, jetzt ahm, vergleiche ich oder manchmal schau ich auch gar nicht
mehr und da schau ich dann in Biichern, heute hab ich vor, dass ich in die Bibliothek geh, weil die

hat nur donnerstags offen” 164

160 D_2, LXXV, 1-4.

161 B_2, LXIV, 14f.

162 H_2, XCIX, 57-60 sowie C, 1-4.
163 B_2, LXIV, 9f.

164 A_2, LVIII, 36-39.
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Die Schiilerinnen haben beziiglich Selbstorganisation im Rahmen des Portfolioprozesses durchwegs
positive Erfahrungen gemacht. Vor allem die jeweiligen Arbeitsschritte, die in den ersten
Portfoliophasen noch stirker vorgegeben waren und spéter beinahe ohne Vorgaben auskamen,
wurden bereitwillig durchgefiihrt. Dabei war es auch eine Frage, ob die Arbeiten in der Schule oder
zuhause durchgefiihrt wurden. Die Angaben, ob durch die Portfolioarbeit die Zeiteinteilung wirklich
optimiert wurde, sind jedoch unterschiedlich. ,,Also bei der ersten, also das ist meine zweite
(Portfolioarbeit, Anm. d. V.) die ich allein mach, also bei der ersten, da hab ichs mir nicht so gut
eingeteilt, muss ich ehrlich sagen, ich war dann ziemlich unter Zeitdruck, jetzt versuch ich, dass ich
an mehreren Tagen ein bisschen was mach, obwohl ich auch viel zu tun hab fiir sonstige Fdcher. Ja,
das interessiert mich jetzt, deshalb arbeit ich jetzt lieber dran”.'% |, In der Schule konnt ich nicht
viel machen, aufler ein paar Internetseiten herausfinden oder etwas durchlesen noch, aber das
eigentliche Arbeiten war immer zuhause, da hab ich die Texte zusammengeschrieben und alles
gemacht. In der Schule konnte ich mir héchstens was durchlesen, die Atmosphdre war nicht sehr
fordernd” 166

Damit ist auch der Bogen zum néchsten wichtigen Punkt geschlagen, ndmlich dem individuellen
Zeitplan. ,, Mhm, ich und die Zeit, das ist so...funktioniert nicht ganz so gut (schmunzelt) (..) So ist
es angenehm, dass wir in den EDV-Sdlen sein konnen, aber es ist noch immer irgendwie was
anderes, als wenn man zuhause dann alleine vor dem Computer sitzt. Da hat man immer dann noch
mehr Ruhe und zum Abspeichern und vom Bearbeiten her ist es einfach angenehmer (..)”.'” Daran
lasst sich erkennen, dass die Angaben der Schiilerinnen sehr unterschiedlich waren. Festzuhalten ist,
dass beinahe alle mit der Zeit in der Schule gut zurecht kamen, nur die eigene Einschétzung, was
effektive Arbeit bedeutet, stark variiert. Aufgefallen ist, dass die meisten Schiilerinnen zuhause die
wesentliche Arbeit, also die Schreibarbeit erledigten und in der Schule die Zeit zum Recherchieren
nutzten. ,, Es ist mir nicht schwer gefallen, ich hab einfach weniger gemacht (Arbeit in der Stunde,
Anm. d. V), mir fdllts leichter, wenn ich irgendeinen Text schreib, den zuhause zu schreiben. In der
Stunde such ich mir halt dann ein paar Informationen zusammen und schreib ein paar Stichworte

auf, aber das wirklich, was das Ende ist, das mach ich dann zuhause” .18

165 A_2, LIX, 57-60.
166 E_2, LXXXI, 56-59.
167 F_2, LXXXIX, 25-30.

168 G_2, XCllI, 29-32.
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Interessant war auch, dass die Schiilerinnen durchaus Vergleiche ziehen konnten zwischen der
Arbeitszeit, die sie fiir das Portfolio zuhause aufwenden und der Arbeitszeit, die sie aufwenden
miissten, um fiir einen Test zu lernen, obwohl dies immer schwierig ist. ,, (iiberlegt, 3) Ich denk,
dass es ungefihr gleich viel ist, aber fiir Portfolio ist es halt ganz was anderes zuhause, weil es kein
Druck ist, das muss man konnen. Vielleicht, oja fiirs Portfolio braucht man insgesamt schon mehr
Zeit zuhaus, aber wie gesagt, das ist eine ganze Arbeit und keine jetzt so stressige oder so. Wenn

man sichs gscheit eingeilt, dann geht das eigentlich. Aber schon mehr Zeit fiirs Portfolio” 1%

Eine Schiilerin hat diese Problematik besonders gut zusammengefasst: ,, Ich glaub nicht, dass man
das wirklich vergleichen kann. Das kommt vor allem auf das Thema an, und ja, auf den Stoff
natiirlich fiir den Test. Aber mit dem Lernen fiir einen Test ist man irgendwann fertig, aber bei so
einer Portfolioarbeit kénnte man immer wieder etwas verbessern eigentlich und man muss selber
etwas zusammenschreiben und nicht einen Text lernen. Und ja, deshalb, die Portfolioarbeit ist
vielleicht auch zeitaufwdndiger, obwohl man es nicht so wirklich vergleichen kann mit einem

Test”.170

4.5.2.3. K3 - Portfolioarbeit Reflexion

Ein wesentliches Kriterium fiir Portfolioarbeit ist die Bereitschaft und damit verbunden die
Fahigkeit zum Feedback. Dabei ist sowohl Feedback fiir Kolleg/innen gemeint, als auch Feedback
fiir sich selbst, das den Arbeitsprozess stindig begleitet. Die Klasse ist sehr sensibilisiert im
Umgang mit Feedback, was nicht zuletzt am speziellen Ausbildungszweig com.media liegt, dessen
Schwerpunkt in der Kommunikation liegt.!”! Deshalb war schon in der ersten Interviewserie klar,
was unter Feedback verstanden wird und wie man es einsetzen kann. ,, Feedback, dhm, (2) finde ich
ist wichtig um sich zu verbessern. Es sollte etwas positives dabei sein und etwas negatives. Mit nur
positivem kann ich nichts anfangen und mit nur negativem auch nicht und wenn was negatives

kommt, dann sollten auch Vorschldge dabei sein, wie ich es verbessern konnte”. 172

169 H_2, CllI, 26-30.
170 E_2, LXXXII, 31-35.

171 Vgl. http://www.grg10laaerberg.at/joomla/index.php?option=com_content&task=view&id=30&ltemid=64
(15/04/11).

172.C_1, XXVII, 1-4.
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Beinahe alle Schiilerinnen haben auch angegeben, beim Feedback fiir andere darauf zu achten, dass
Verbesserungsvorschldge gemacht werden und neue Optionen aufgezeigt werden. ,,Ich versuch
ihnen einfach zu erkldren, was sie einfach hdtten besser machen konnen. Ich versuch ihnen einfach
weiterzuhelfen, das soll jetzt keine Kritik sein, also nicht dass ich die Person jetzt verletze, wenn es
um etwas negatives geht. Sondern ich mach Vorschldge, wie es besser...”.'73

Durch den gewohnten Umgang damit war es auch kein Problem, diese Vorschlige umzusetzen und
somit dafiir zu sorgen, dass die eigenen Produktionen beim nichsten Mal besser gemacht werden,
obwohl genau unterschieden wurde, was wirklich umgesetzt wird und was nicht. ,, Das kommt drauf
an, wenn es halt wirklich jetzt gutes Feedback ist, dann mach ich halt weiter so. Wenn es schlechtes
Feedback ist, dann versuch ich es halt zu dndern, ich mein ich kann nicht versprechen, dass ich es
dndern kann, das geht nie, aber ich versuch halt irgendwas zu machen, dass sich das wirklich
dndert. Ich versuch schon das umzusetzen, aber es ist halt auch schwer das umzusetzen, das geht

auch nicht immer” 174

Etwas, was noch nicht sehr ausgeprigt erschien, war die Bereitschaft zur Uberarbeitung der
Arbeiten, die produziert werden. Bei diesem Punkt gingen die Meinungen der Schiiler/innen
auseinander. Wihrend fiir einige es ganz einfach dazugehorte, eine Arbeit nach Fertigstellung noch
einmal durchzuschauen und zu iiberpriifen, waren einige andere einfach froh, dass sie fertig waren
und sich nicht mehr damit beschéftigen mussten. ,, Ich kontrollier eigentlich ziemlich selten, wenn
ich irgendeine Aufgabe habe, dann bin ich froh, dass ich fertig bin”.'7> Eine andere Schiilerin hat es
einfach nicht fiir wichtig erachtet, sich im Nachhinein noch Gedanken zu machen. ,, Ich finde es ist
nicht notwendig (den Text zu iiberarbeiten, Anm. d. V.), weil ich schreib den Text gleich so wie ich
will, wenn ich ihn schreibe. Und iiberarbeiten, ich iiberarbeit ihn gleich wéihrend ich ihn schreib,
das ist nachher nicht notig”.'’® Bei einer Schiilerin, die den Text iiberarbeitet, klingt dies
folgendermalen: ,, Ich mag das nicht, wenn es nicht geordnet ist, also ich schau immer, dass es eine
Ordnung hat. Und auch, dass es immer zusammenhdngt, also nicht da mal was, es sollte bei mir
schon alles passen. Ich kann auch pingelig sein bei solchen Sachen. Ich mag das nicht, wenn

irgendwas nicht gescheit passt”.\7’

173 D_1, XXXIIl, 3-5.
174 F_1, XLII, 22-26.
175 G_1, XLVII, 23f.
176 C_1, XXVI, 55f.

770_1, LVI, 14-17.
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Auch bei der zweiten Interviewserie hat sich daran nicht viel geéindert. Die Uberarbeitung von
Texte hat also immer auch mit der personlichen Einstellung zu tun und auch das System der Study
buddies, das bei manchen Portfolioarbeiten eingesetzt wurde, hat nicht wirklich dazu beigetragen,
dass sich die Uberarbeitung von Texten durchsetzt. ,, Naja, wir haben sie eigentlich zusammen
geschrieben schon, also, wir haben uns die dann durchgelesen, insofern verdndert haben wir dann
glaub ich nichts mehr. Ein paar stilistische, vom Satz her, den Satzbau ein bisschen gedindert, aber

ansonsten” 178

Ebenso personlich ist das ndchste Thema, die Selbstreflexion. Die Fahigkeit, das eigene Tun zu
hinterfragen und zu analysieren ist sehr schwer zu erlernen. Eine Schiilerin hat dies gut
zusammengefasst: ,, Feedback geb ich mir dadurch, wie die andern darauf reagieren. Wenn ich jetzt
seh, dass die vor mir einschlafen, was nicht oft der Fall ist, weil ich so laut red, dann seh ich halt,
dass die jetzt nicht so begeistert davon sind. Seh ich aber, dass viele Fragen haben oder so, dann
wiird ich das auch wieder ausbauen oder so (..)”.'7° Die Schwierigkeiten wurden auch von einer
weiteren Schiilerin gut erkannt. ,, Naja, wenn ich mit einer Arbeit fertig bin, dann schau ichs mir
halt noch mal an, aber ich weif3 nicht, ob man das wirklich kann. Man hat ja den Gedanken daran,
dass etwas schon vollendet ist und ich glaub nicht, dass man da viel verdndern kann, man sieht es
dann ja als etwas gutes an”.'80 Wihrend des Portfolioprozesses wurden viele Male Fragen zum
eigenen Arbeiten gestellt und die Schiilerinnen wurden dazu angehalten, dariiber nachzudenken
und diese Gedanken zu verschriftlichen (siehe Abb. 10). Dies wurde dadurch verstirkt, dass die
Reflexionsprotokolle ja Teil der Abgabe, also verpflichtet, waren. Dadurch wurde diese Arbeit
automatisiert und die Einstellung hat sich geéndert, wenngleich dies nicht zu verallgemeinern ist.
Die Schiilerinnen gaben jedoch zu, dass sie das Reflexionsprotokoll vordergriindig fiir die Lehrerin
geschrieben haben und nicht fiir sich selbst. ,, Reflexion - naja, hab ich eigentlich einen ziemlich
kurzen Text geschrieben, weil ich nie weifs, was ich da aufschreiben soll, weil ich ja fiir mich selbst
ja eigentlich weifs was ich gemacht hab und was nicht, was mir gefallen hat und was nicht. Wenn
ich dann was aufschreib, dann weif3 ich nicht, dann fdillt mir eigentlich meistens nichts ein. Also der
Reflexionstext war eigentlich ziemlich kurz. Der war dann eher fiir die Lehrerin, weil ichs ja fiir

mich weifs, ich muss das nicht aufschreiben”. '8!

178 A_2, LIX, 50-58.
179 F_1, XLII, 30-33.
180 E_1, XXXVII, 52-54.

181 G_2, XCVI, 20-24.
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Die meisten Schiilerinnen haben die von ihnen verfassten Reflexionstexte spiter nicht mehr
verwendet. Beim Beginn neuer Portfolioarbeiten wird die Reflexion nicht zu Rate gezogen. ,, Nein,
eigentlich nicht, ahm, es ist so, bei manchen Fragen weif3 ich nicht genau, was ich antworten soll
oder die Fragen wiederholen sich manchmal, deswegen ist es schwer und manchmal sitzt man da
und iiberlegt”.'82 Eine andere Schiilerin hat auch dieses Uberlegen beschrieben und positive Effekte
der Reflexion benannt: ,Ja, also die schreib ich halt (die Reflexionstexte, Anm. d. V.). Aber
irgendwie, ja, sie sind jetzt fiir mich ein Hauptteil der Portfolioarbeit. Ich finds nicht schlecht, dass
man, dhm, generell dazu mal angeregt wird, mal nachzudenken, wie man denkt, wie man
vorgegangen ist, weil das haben wir eigentlich in keinem anderen Fach gemacht, bis jetzt so etwas,

dass man wirklich dariiber nachdenkt, wie bin ich vorangekommen und so weiter. (..)” .83

4.5.2.4. K4 - Portfolioarbeit Motivation

Bei diesem Punkt muss man zwischen dem personlichen Empfinden der Schiilerinnen, wofiir sie
ihre Arbeit machen und zwischen der Arbeitsmotivation an sich unterscheiden. Zu ersterem gehdort
die Erkenntnis, dass die Schiiler/innen die Arbeiten fiir das Portfolio nicht fiir die Lehrperson
machen, sondern fiir sich selbst. Fast alle Schiiler/innen haben Angaben gemacht, die in diese
Richtung gehen. ,,Ja, jetzt mach ich sie fiir mich (die Portfolioarbeit, Anm. d. V.), friiher eigentlich
hauptsdchlich, ich muss zugeben, dass die Frau Professor zufrieden ist. Aber jetzt mach ich sie
wirklich nur mehr fiir mich”.'%% Dennoch war auch bei einigen der Ansatz, flir eine gute Note zu
arbeiten, ebenfalls vorhanden. ,, Ahm, weil, also erstens mal, weil ich selber mehr dariiber erfahren
wollte und dann halt auch weil ich eine gute Note haben wollte. Das war mir schon wichtig, ja ich
hab einfach gedacht ich schau so viel nach wie es moglich ist und dann soviel herausarbeiten, was

geht und so. (..)”.1%

Was die Motivation fiir Portfolio zu arbeiten erhdht hat, war die Mdoglichkeit, sich ganz auf das
Thema, das einen interessiert, zu konzentrieren. Eine Schiilerin bezeichnete dies als wesentliches
Kriterium: ,, Ich war eigentlich immer motiviert, weil es ja Themen waren, die mich interessiert

haben. Es wdr vielleicht anders gewesen, wenn ich irgendwas bekommen, aufgedrdingt bekommen

182 C_2, LXXI, 31-33.
183 H_2, Cll, 50-54.
184 A_2, LIX, 17f.

185 F_2, LXXXVII, 55-571.
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hdtte, aber so weil wirs ja selbst aussuchen konnten, kann man nur motiviert sein”.'%¢ Dennoch
passierte diese Sinnesdnderung nicht von heute auf morgen, sondern war das Ergebnis des
Prozesses wihrend des Unterrichts. Zu Beginn des Schuljahres war noch nicht klar, ob sich die
Motivation einstellen wiirde. ,, Anfangs hatte ich keine Motivation (schmunzelt) und dann dhm, ja
hat sich das irgendwie gesteigert und jetzt find ichs irgendwie ganz gut, es macht Spaf3”. 1%’

Eine andere Schiilerin hat dies etwas differenzierter ausgedriickt: ,, (4) Also am Anfang, beim ersten
war sie noch nicht so grof3, weil ich noch nicht so genau gewusst hab, was das jetzt wird und war
ein bissl skeptisch, ahm und jetzt ist sie schon ziemlich grof3”.’%¢ Die Verdnderung vollzog sich also
wihrend des Semesters. Die Schiilerinnen haben auch versucht, Griinde dafiir anzugeben. ,,Ja,
einfach weil (3) nach der ersten Arbeit wir auch die Riickmeldung bekommen haben von unserer
Arbeit und die war gut und (2) ja, weil man auch kennengelernt hat, was der Sinn dahinter ist. Und
Jjetzt, wenn man schon von Anfang an gewusst hat, okay das will sie, sie will, dass wir jetzt
selbstindig arbeiten und das machen”.'® Die Schiilerinnen konnten auch den Portfoliounterricht in
Bezug zum normalen Unterricht setzen. ,, Nein, das war schon anders (im Vergleich zum normalen
Unterricht, Anm. d. V), weil ich mich genau auf das konzentrieren konnte, was mich interessiert,
weil im normalen Unterricht gibts sicher auch Sachen, die einen mehr interessieren und die einen
weniger interessieren, aber beim Portfolio sucht man sich ja aus, mit was man sich beschidftigt und

das ist dann schon” 190

Zu bemerken ist, dass die Schiilerinnen besondere Erfahrungen durch die Portfolioarbeit machen
konnten und dies auch durchaus so wahrgenommen haben. Einige berichteten von Erlebnissen, die
sie in ithrem Arbeitsprozess gemacht haben und die sie als besonders schon empfunden haben. ,, (3)
Ich fands schén, dhm, wo ich iiber die Landtagswahlen recherchiert hab, da mussten wir ndmlich
die ganzen Werbungen sammeln. Da bin ich auch irgendwo hingegangen, also zu so Stinden, wenn
ich irgendwo was gesehen hab, dann hab ich immer gleich Broschiiren gesammelt, das war

irgendwie witzig (lacht). (2) Ja, Internetrecherche hat mir mal gefallen, wo ich das

186 C_2, LXIX, 56-58.
187 B_2, LXIV, 33f.
18 H_2, C, 28-30.
189 H_2, C, 34-37.

190 G_2, XCIV, 40-43.
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Originaldokument von der amerikanischen Unabhdngigkeitserkldrung, also den Originaltext
gefunden hab und mir durchgelesen hab” !
Als @uBerst positiv empfunden wurde auch der Umgang mit dem Erreichten. Einige Schiilerinnen

haben erwihnt, dass sie am Schluss stolz auf das Produkt seien und froh sind, es gemacht zu haben.

Als unangenehm wurde empfunden, wenn man etwas gesucht und nicht gefunden hat bzw. wenn
man zuviel Informationen gefunden hat und dann nicht mehr weil3, welche zu verwenden sind. ,,Ja,
wir haben halt, wir hatten sie sich Politiker mit Statistiken auseinandersetzen und wir haben halt im
Internet, wir haben hunderte Statistiken gefunden, wo was war, aber irgendwie keine
Stellungnahmen dazu oder sonst was und das war schon drgerlich, weil wir haben schon Zeit
investiert, dass wir da was suchen, aber es ist dann iiberhaupt nix rausgekommen und drum ist
dann auch bei der Portfolioarbeit nicht wirklich was sinnvolles rausgekommen”.'”? Eine zweite
unangenehme Lage entstand, wenn man sich nicht fiir ein Thema entscheiden konnte, was aber nur
von einer Schiilerin erwéhnt wurde. ,,Ja, zur Zeit weifs ich noch nicht genau, was das werden soll
und ich bin noch etwas fragend, wohin genau die Arbeit gehen soll. Frauentag ist ein Thema, aber
was ich genau da machen werd, da hing ich etwas in der Luft, aber ja”.'%3

Zwei Schiilerinnen haben als besondere Motivation noch festgehalten, dass sie es gut finden, dass
es ihnen durch das selbstindige Arbeiten gelingen kann, selbst etwas herauszufinden, dass sie
vorher nicht gewusst haben. Besonders zur Motivation beigetragen hat diese selbstidndige Form des
Arbeitens. ,, Das selbstindige daran, dass man uns iiberhaupt mal was zutraut, dass wir das auch
selbstdndig machen konnen. Ja, weil oft sind die Lehrer so, dass sie sich vor die Klasse stellen und

etwas reden und nicht denken, dass wir das selber auch herausfinden konnten” 1%

191 G_2, XCIV, 19-23.
1921 2 CVI, 12-16.
198 G_2, ClI, 7-9.

194 B_2, LXVII, 10-12.
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4.5.2.5. K5 - Geschichtsbewusstsein

In Bezug auf das Geschichtsbewusstsein waren die Angaben der Schiiler/innen durchaus
unterschiedlich. Die meisten machten deutlich, dass sie die unterschiedlichen Dimensionen und
Auspriagungen von Geschichte wahrnehmen und sie auch eigenstindig Gedanken dazu formulieren
konnen. Zu bemerken war, dass die meisten Schiilerinnen klare Vorstellungen davon hatten, was
durch Geschichte gelernt werden soll und wie dies durchgefiihrt werden kann. Wie bereits
angedeutet, dienen die sieben Dimensionen von Hans-Jiirgen Pandels Modell des
Geschichtsbewusstseins als Grundlage fiir diese Kategorie (siche Abb. 2). Am 6ftesten wurde dabei
auf das Historizitdtsbewusstsein referiert. Die meisten Schiilerinnen sahen in Geschichte die
Verédnderlichkeit von Dingen und dass es nicht selbstverstidndlich ist, dass sich die Dinge so
entwickelt haben, wie sie sich entwickelt haben.

Als Beispiel fiir diese Kategorie dient folgende Aussage einer Schiilerin: ,, Hmm (4) Naja, die
Erfindungen zum Beispiel fallen mir jetzt ein, was man damals erfunden hat. Und Entdeckungen,
das ist fiir mich interessant und denk ich ist schon wichtig zu erlernen von wo das kommt, wer das
erfunden hat. Also nicht nur in Geschichte, sondern auch weifs nicht, in der Biologie zum Beispiel,
ich weifs nicht, also wer das Blutsystem erfunden hat. Ja, das find ich ist schon wichtig zu lernen,

das sollte man schon lernen” .19

Eine andere Pandel’sche Kategorie ist jene des Temporalbewusstseins. Einige Schiilerinnen gaben
an, dass es wichtig ist, iiber vergangene Zeiten Bescheid zu wissen, damit fiir die Zukunft die
entsprechenden Handlungen gesetzt werden konnen. ,, Vor allem, dass man iiber Ausloser von
Kriegen vielleicht auch redet und fiir was sich die Menschen auch gestritten haben und dass man
sich dann nachher denkt, was man daran verbessern kann, dass das eben nicht mehr passiert und
wie man dem vorbeugen kann” 1%

Eine andere Schiilerin verkniipfte dabei ihre historische Herangehensweise mit ihrer personlichen
Einstellung: ,,Hm (3) die Frage ob man historisch nimmt, dass man immer in die Zukunft schaut
oder immer in die Vergangenheit. Bei mir ist das so ein Zwischending. Ich mein, ich leb in der

Gegenwart, aber ich denk auch eher so in die Zukunft, an das was spditer ist (..) "7

195 D_1, XXX, 36-40.
196 ]_1, LIV, 27-29.

197 F_1, XL, 38-40.
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Andere Schiilerinnen konzentrierten sich eher auf die Verdnderungen in gesellschaftlicher Hinsicht
(was Pandel als okonomisch-soziales Bewusstsein bezeichnet hat). ,,Naja, was sie friiher so
gemacht haben, was wir jetzt haben, wie gut es uns eigentlich geht, wenn ich denk, friiher, was die
alles gemacht haben, die Frauen zum Beispiel, die hatten ja iiberhaupt keine Rechte und jetzt gehts
uns so gut”.'% Dabei wurde durchaus differenziert, dass diese Verinderungen nicht alle Gruppen
betroffen haben.

Die politischen Verdnderungen sind ebenfalls von einer Schiilerin angesprochen worden,
beispielsweise: ,,(..) Also da hatten wir die Diktaturen und jetzt ist sehr viel anders. Ich kann mir
gar nicht mehr vorstellen, wie es fiir meine Groffmutter war, obwohl das noch gar nicht so lange

her ist” .19

Die Auffassung vom historischen Denken hat sich wihrend des Untersuchungszeitraums nicht
grundlegend gedndert. In der zweiten Interviewserie konnte konstatiert werden, dass die
Dimensionen aber in einigen Fillen prézisiert wurden. Zum Beispiel hinsichtlich des
Historizitatsbewusstseins: ,, Historisch denken wiird ich sagen, bedeutet zu wissen wie es friiher war
und wie es jetzt ist und einfach zu wissen, dass, wie ich schon beim letzten Interview gesagt hab,
dass man die Unterschiede erkennt und dass sich in kiirzester Zeit wie ich schon gesagt hab, so
vieles dndern kann. Vor allem im letzten Jahrtausend hat sich in den kiirzesten Zeitabstdinden so viel
gedndert in der Gesellschaft und so”.*%°

Dabei wurde auch teilweise ein direkter Zusammenhang zu den Portfolioarbeiten hergestellt. Eine
Schiilerin hat ihr aktuelles Thema damit in Bezug gesetzt: ,,Ja, historisch denken, dass man eben
denkt was war friiher und so. Also was war zu der Zeit, jetzt ein Portfoliothema zum Beispiel bei
der Mode, wenn ich sag, ja, denk mal historisch wie war die Mode vor ein paar Jahren oder so,
also wie haben sich damals die Leute gekleidet oder was angezogen oder bei der Frau, wie sich die
historisch verdndert hat, im Laufe der Zeit. Wie sich die Frauenrolle und alles verdndert hat.

Historisch immer denkt, was war fiiiher, wie wars friiher vor allem” 0!

Auch das Temporalbewustsein wurde genauer ausgedriickt. ,,Ich denke, dass man bei allem was

man tut und sieht an die Vergangenheit oder an die Geschichte denkt und an das was passiert ist

198 A_1, XII, 50-52.
199 C_1, XXIV, 45f.
200 C_2, LXVIII, 32-35.

201 F_2, LXXXV, 49-53.
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und was das fiir Auswirkungen fiir spdter haben kénnte in der Geschichte. Also dass man eigentlich
immer so im Alltag auch das vor Augen hat, was passieren kann, was in der Welt passiert ist
(4) ”.?°2 Die Forderung, aus Geschichte zu lernen, wurde ebenfalls angesprochen.

,, Weil man daraus lernen soll, was also, aus der Vergangenheit lernen soll natiirlich, weil man sich

nur so weiterbilden kann - von nichts kommt ja nichts - man kann nicht irgendwo anfangen. (..)” >3

Eine Schiilerin machte auch Angaben zum Wirklichkeitsbewusstsein und verkniipfte diese mit ihrer
aktuellen Portfolioarbeit (Es ging um die Verfilmung des Buches von Ken Follett ,,Die Sdulen der
Erde” und iiber die historische Komponente dieses Films, Anm. d. V.). ,, Bei den Sdulen der Erde?
Na, eben dass es wirklich diesen Krieg gab und so und dass es auch mit den verschiedenen, ahm,
Herrschern genauso war und ich fand halt sie, die Thronfolgerin ziemlich spannend. Und eben dass
sie eigentlich die erste weibliche Herrscherin in England sein sollte und ja das war halt dann schon
ziemlich cool. Natiirlich ist halt die Geschichte mit dem Pfarrer und so mit dem Tom Builder und so,
natiirlich nicht ganz so, beziehungsweise man weif3 nicht so genau, ob das wirklich gestimmt hat,
aber ansonsten, so eine Kathedrale und sowas gabs natiirlich iiberall. Also wie das so erbaut

worden ist”’ .20

202 G_2, XClII, 40-43.
203 E_2, LXXIX, 46-48.

204 F_2, LXXXVIII, 8-14.
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ZUSAMMENFASSUNG

Das wesentliche Interesse dieser Arbeit bestand in einer Anndherung an die Frage, wie
Portfoliounterricht in die Geschichtsdidaktik eingebaut werden kann und welche Auswirkungen
sich dadurch auf die Schiiler/innen ergeben. Dazu wurde eingangs ein kurzer historischer Uberblick
iiber die Entwicklung der Geschichtsdidaktik gegeben. Der heutigen Selbstverstindlichkeit, mit der
Geschichtsdidaktik als gleichberechtigte Disziplin neben Geschichtsforschung und
Geschichtstheorie wahrgenommen wird, ging eine lange Auseinandersetzung voraus. Auch
innerhalb der Geschichtsdidaktik gab und gibt es viele unterschiedliche Entwicklungsrichtungen
und Schwerpunkte. Die heutige weitgehende Ubereinkunft nach Schiiler/innenorientierung ist
sicher jenem der Stofforientierung vorzuziehen, kann aber auch noch nicht als Ende der
Entwicklung bezeichnet werden. Vor allem im methodischen Bereich miissen

Handlungsmoglichkeiten, die von den Schiiler/innen ausgehen weiter verbreitet werden.

Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur

Als wichtiger Begriff in der Geschichtsdidaktik wurde das Geschichtsbewusstsein vorgestellt. Es
wurde dargestellt, dass Geschichtsbewusstsein sowohl in den Bereichen der Geschichtlichkeit, als
auch in den Bereichen der Gesellschaftlichkeit auftreten kann. Hierbei ist keine Wertung
vorzunehmen, doch ist die Geschichtlichkeit hdufiger und intensiver Gegenstand von Diskussionen
als die Gesellschaftlichkeit. Eine mogliche Unterscheidung der vielfaltigen Deutungsmdoglichkeiten
von Geschichtsbewusstsein kann durch die Auffacherung in eine mental-kognitive Deutung und
eine Deutung nach strukturanalytischen Mustern erfolgen. Unter mental-kognitiv ist die
Beriicksichtigung von Sinnbildungsfaktoren gemeint, wie z.B. Sinnbildung iiber Zeiterfahrung oder
Sinnbildung {iber historische Erzéhlung. Diese Prozesse betreffen somit vorwiegend die
individuelle Ebene. Die andere Ebene, die kollektive, kann durch das strukturanalytische System
angesprochen werden. Diesem zufolge kann man Dimensionen des Geschichtsbewusstseins
benennen, die in beliebiger Form miteinander kombinierbar sind und auch gemeinsam auftreten
(Temporalbewusstsein, Wirklichkeitsbewusstsein, Historizititsbewusstsein, Identititsbewusstsein,
Politisches Bewusstsein, Okonomisch-soziales Bewusstsein, Moralisches Bewusstsein). Dennoch
ist auch bei diesem Modell keine genaue Trennung zwischen Individuum und Kollektiv zu ziehen,
wirken doch die ersten drei Bewusstseinsebenen eher auf die individuelle Ebene, wobei die
Riickwirkung der letzten vier auf die Gesellschaft evident ist. Diese Wirkungen sind nicht immer

klar nachzuvollziehen. Zu bemerken ist auch, dass Geschichte in der heutigen Gesellschaft
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zunehmend wichtiger wird und deshalb auch die Frage, wie man Geschichte vermittelt und de-

konstruiert.

Mit dem Konzept der Geschichtskultur kann auf die eingangs gestellte Forderung, Geschichte soll
versuchen Wirklichkeit zu vermitteln, nicht Tatsachen zu ermitteln, eingegangen werden. In dieser
Arbeit ist dieser Begriff als die Aufbereitung von Geschichte fiir die Gesellschaft erklart worden.
Mittels eines umfangreichen Instrumentariums an Methoden, mit einer Vielzahl von Medien und
unter Beriicksichtigung vieler unterschiedlicher Themen wird Geschichte de-konstruiert, wobei
Anspruch auf letzte Genauigkeit gestellt werden muss, was aber nicht immer erfiillt werden kann.
Bei diesem Vorgang ist es nicht mdglich, Geschichte gidnzlich objektiv darzustellen. Vielmehr wird
im Rahmen der Geschichtskultur versucht, gesellschaftsrelevante Themen so zu prisentieren, damit
die Rezipient/innen damit arbeiten kénnen. Sei es in der Schule, in der Offentlichkeit oder in der

privaten Diskussion, die Form der Darstellung bestimmt zu einem Grofiteil die Wirkung des Inhalts.

Portfolioarbeit

In der Schule wird das prozessuale Konzept des Portfolios unter anderem eingesetzt, um Geschichte
im Sinne von Geschichtskultur im Unterricht umzusetzen. Dieses wurde in einem weiteren Teil der
Arbeit vorgestellt und mit dem zirkuldren Modell der Geschichtsdidaktik verkniipft. Dabei ist auf
die ungemeine Vielfalt und die damit verbundene Schwierigkeit, den Begriff zu fassen, hingewiesen
worden. Die Vorteile, also die Moglichkeit des selbstindigen Arbeitens, die grofle Freiheit bei der
Themenwahl sowie das Lernen iiber die Auswahl exemplarischer Inhalte sind Elemente, die der
Geschichtskultur und der Portfolioarbeit gemein sind. Eine weitere Gemeinsamkeit ergibt sich bei
der Wahl der Darstellungsform. Bei beiden spielt die Art und Weise der Priasentation eine wichtige
Rolle. Fiir Portfolioarbeit sind die Begriffe Konzeption, Reflexion und Motivation zentral.

Der Begriff Konzeption umfasst die Schritte, die die Schiiler/innen wéihrend des Arbeitsprozesses
an einem Portfolio durchfithren. Dazu gehoren die Auswahl des Untersuchungsgegenstandes, das
Sammeln von Informationen und die Wahl einer addquaten Darstellungs- und Prisentationsform. In
dieser Phase tritt die Lehrkraft als eine Art Moderator/in auf, die die Schiiler/innen unterstiitzt und
berit. Die Verantwortung liegt jedoch bei den Schiiler/innen.

Es ist wesentlich, Reflexionsfahigkeit zu entwickeln und wéhrend des Arbeitsprozesses einzusetzen.
Vor allem im Bereich der Schule ist es nicht selbstverstindlich, Reflexionsfahigkeit bei den
Schiiler/innen einzufordern. In einem personlichkeitsbildenden Unterricht (und keinem Unterricht

zur/m Nationalstaatsbiirger/in) wird die Reflexion in den Vordergrund gestellt. Die Schiiler/innen
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sollen zur Uberzeugung kommen, dass es sinnvoll ist, die eigenen Gedanken, Ideen und Lernwege
zu hinterfragen, um aus diesem Denkprozess fiir die nichste Arbeitsschritte Handlungsanleitungen
zu entwickeln. Damit konnen Probleme schneller und effizienter gelost werden bzw. schon vor dem
Entstehen erkannt werden. Die Motivation ist auch ein wichtiges Kriterium bei Portfolioarbeit. Die
Freiheit der Schiiler/innen bei der Themenwahl und der Methode sorgt im Idealfall dafiir, dass die
individuellen und oftmals divergierenden Interessen der unterschiedlichen Personen angesprochen
werden konnen. Mit der entsprechenden Einstellung, der Motivation und dem Ehrgeiz kann der
Unterricht vollig neu gestaltet werden, wodurch alle Beteiligten profitieren konnen. Eine gute
Kommunikationsbasis, gegenseitiges Verstdndnis und Fahigkeit zur Empathie sind auf beiden

Seiten gefragt.

Dokumentation der Portfolioarbeit in der 6.A.

Die Einfiihrung von Portfoliounterricht im Gymnasium Wien X betrifft fiir diese Untersuchung nur
die Klasse 6. A. In der Schule selbst werden schon seit vielen Jahren in der einen oder anderen
Form Portfolios eingesetzt. Die Fragen filir diese Arbeit betrafen vor allem die Akzeptanz des
Unterrichts durch die Schiiler/innen sowie die Umsetzung desselben mit den vorhandenen
Voraussetzungen und Bedingungen in technischer, rdumlicher und unterrichtspraktischer Hinsicht.
Wie im Kapitel Dokumentation bereits angedeutet wurde, war der Prozess der Einfiihrung von
Portfolioarbeit anfangs von grolem Un- bzw. Missverstindnis seitens der Schiiler/innen geprigt.
Sie haben nicht gewusst, was sie in welcher Form erarbeiten miissen bzw. worauf sie ihre
Schwerpunkte legen sollen. Die Lehrerin hat wiederum versucht, ganz im Sinne des Portfolios, die
Vorgaben moglichst offen zu lassen, damit die Freiheit der Themenwahl und der Bearbeitung
gewihrleistet werden kann. Die anfianglichen Schwierigkeiten resultierten aus der Neuartigkeit
dieser Methode fiir die Schiiler/innen. Sie wussten zwar, wie man mit dem Internet und anderen
Medien umgeht, aber nicht, wie man effizient die Zeit nutzt, um zu geeigneten
Rechercheergebnissen zu kommen. Es wurde aber bereits im Anfangsstadium grofer Wert auf
Zusammenarbeit gelegt, wodurch die Schiiler/innen Gelegenheit bekamen, an der Gestaltung der
Kriterien fiir Portfolio mitzuarbeiten. Nachdem sie einmal erkannt hatten, dass durch Portfolioarbeit
die eigenen Interessen in den Vordergrund gestellt werden konnen und mit einer gewissen Routine
und der entsprechenden Selbstorganisation das Sammeln, Zusammenschreiben und Aufbereiten von
Informationen gar nicht so aufwindig ist, wurde der Wunsch nach eigenstidndiger Arbeit immer
grofler. Damit einher gehend wurden auch die Produkte immer besser und professioneller. Fiir das

zweite Semester hat die Klasse mehrheitlich einen Test abgelehnt und dafiir verstérkt an Portfolios
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gearbeitet. Im Sinne des schiiler/innenzentrierten Unterrichts wurde diese Vorgehensweise von der

Lehrerin angeregt und stellte auch kein Problem dar.

Beantwortung der Forschungsfragen

Besonderes Augenmerk wird nun auf die Beantwortung der Forschungsfragen fiir die Untersuchung
gelegt (Motivation, Bereitschaft zur Portfolioarbeit, Reflexion, Methoden, Geschichtsbewusstsein).
Zur Motivation der Schiiler/innen ist zu sagen, dass sie ein wesentlicher Faktor fiir die
Auseinandersetzung mit dem entsprechenden Thema im Unterricht war. Die Beteiligten selbst
erkannten den Zusammenhang zwischen Motivation und Lernpartizipation anfangs nicht. Im Laufe
der Zeit, also mit Fortschreiten des Portfolioprozesses, dnderte sich diese Auffassung jedoch
grundlegend. Die Schiiler/innen erkannten, dass sie die eigenen Interessen verfolgen konnen und
Themen auswéhlen diirfen, die sie schon seit Jahren personlich interessieren. Beispiele hierfiir
waren Aufgaben zu Kaiserin Elisabeth oder zur Unabhéngigkeit Amerikas.

Ein ganz wichtiger Faktor in diesem Bereich ist auch das Erreichen personlicher Lernerfolge. Das
Hineinwachsen der Schiiler/innen in eine Forscher/innenperspektive, die eigenstindige Recherche
und das Gefiihl, etwas zu finden und fiir das Portfolio aufzubereiten ist etwas ganz Besonderes.

Eine interessante Beobachtung betrifft die nachtrdgliche Erinnerung der Schiiler/innen an die
Arbeiten, die sie fiir ihr Portfolio erstellt hatten. Obwohl ihren eigenen Angaben zufolge die
Motivation sehr wichtig war, gab es in einigen Interviews einige Wissensliicken hinsichtlich der
erarbeiteten Themen fiir Portfolio. Vor allem die Themen fiir das zweite Portfolio-Modul zur frithen
Neuzeit wurden von einigen Schiiler/innen in der Aufzdhlung iiber ihre Portfolioarbeiten nicht
erwdhnt. Ein mdglicher Grund liegt vielleicht daran, dass dieses Modul erst das zweite war und die
Schiiler/innen noch nicht so vertraut mit den Methoden und der Vorgehensweise waren. Die
Themen konnten zwar aus einem Themenkatalog frei ausgewidhlt werden, dieser war aber von der
Lehrerin vorgegeben und hatte vielleicht Themen zur Wahl, die im Riickblick nicht immer fiir die
Schiiler/innen interessant erschienen. Es bestand jedoch immer die Moglichkeit fiir die Schiiler/
innen, ein jeweiliges Thema zu wechseln, nur musste dann gemeinsam mit der Lehrperson ein Weg
gefunden werden, wie die zeitliche Arbeitsorganisation ablaufen soll.

In diesem Zusammenhang sei auch eine Bemerkung zur Motivation der Lehrpersonen gestattet. Ein
addquates und faires Feedback beeinflusst ebenfalls die Motivation der Schiiler/innen. Dieser
Zusammenhang darf nicht auBer Acht gelassen werden.

Die Lehrperson ist auch im Mittelpunkt, wenn es darum geht, ein mogliches Problem mit Portfolio

zu entkréften. Oft herrscht eine Ungewissheit dariiber, wie die Schiiler/innen den Portfolioprozess
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mitmachen. Die Frage taucht auf, wie man reagieren soll, wenn Schiiler/innen offensichtlich
selbstindige Arbeit ablehnen und aus unterschiedlichen Griinden nicht an der Portfolioarbeit
teilnehmen wollen. Diese Erfahrung ist der Lehrerin, die seit 15 Jahren mit Portfolio arbeitet,
jedoch noch nie untergekommen. Falls es jedoch dazu kommen sollte, gibt es immer die Option,
iiber die Mitarbeit die Beurteilung zu steuern. Es ist in der Leistungsbeurteilung klar geregelt, dass
Mitarbeit ein wesentlicher Teil der Note ist und deshalb kann es auch fiir Lehrer/innen eine
Motivation sein, Portfolioarbeit als neue Erfahrung im Unterricht auszuprobieren und dennoch zu

wissen, liber Instrumentarien zur Beurteilung zu verfiigen.

Eine weitere Frage betraf die Bereitschaft der Schiiler/innen zur Umsetzung von Portfolioarbeit. Es
war ersichtlich, dass die Einbettung der Portfolioarbeit in die jeweilige Klassenstruktur und die
Anpassung der Rahmenbedingungen an die jeweiligen Verhiltnisse unerlésslich sind. Die Schiiler/
innen selbst waren bereit, eigenstindig und selbstverantwortlich zu arbeiten und man hat gesehen,
dass nach einer Einiibungszeit die Arbeitsprozesse optimiert wurden. Die Beteiligung daran hingt
aber auch vom schulischen Umfeld ab. Schularbeiten oder Tests in anderen Fachern binden oft Zeit
und Energie, wodurch die Auseinandersetzung mit Portfolio leiden kann. Die Lehrperson kann
jedoch in der Planung darauf Riicksicht nehmen.

Natiirlich sind auch externe Faktoren (rdumliche und technische Voraussetzungen) fiir die
Umsetzung von Portfolio im Unterricht mitverantwortlich. Dies ldsst sich an einem Beispiel
illustrieren: es ist schwierig, Portfolioarbeit durchzufiihren, wenn eine Klasse mit 30 Personen
unterrichtet werden soll und kein geeigneter EDV-Raum fiir die Recherchearbeit zur Verfiigung

steht.

Ein komplexes Thema ist die reflexive Komponente bei Portfolio. Die Schiiler/innen sind
angehalten, zu jedem Zeitpunkt des Prozesses ihre eigenen Reflexionsschritte zu dokumentieren.
Dies war anfangs sehr schwierig fiir die Schiiler/innen, weil viele nicht wussten, wie vorzugehen sei
und in welcher Weise die eigenen Gedanken verschriftlicht werden sollen. Ein Argument war,
ohnehin zu wissen, wie und was man denkt, wodurch es nicht notwendig sei, das aufzuschreiben.
Fiir die Arbeit mit Portfolio ist die Reflexion ein entscheidendes Kriterium. Dabei ist nicht nur
wichtig, die eigenen Denkprozesse nachvollziehbar zu machen, um den Lernweg zu zeigen, sondern
auch, um damit fiir die eigenen Arbeitsschritte eine kommentierte Dokumentation zu haben. Der
erste Punkt dient natiirlich dazu, um der Lehrperson die unterschiedlichen Aktivititen anzuzeigen,

die im Rahmen des Portfolios gemacht wurden. Die meisten Schiiler/innen haben die Reflexion fiir
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die Lehrkraft geschrieben. Der zweite Punkt wire jedoch viel wichtiger: hier geht es darum, fiir die
zukiinftige Portfolioarbeit auf einen Fundus an Reflexionstexten zuriickzugreifen, um daraus
Lehren zu ziehen und die eigene Arbeit anzupassen. Diese Lernschritte konnen dann automatisiert
werden und bediirfen keiner langen zusitzlichen Uberlegung. Diese Verquickungen von Reflexion
und eigenem Lernprozess sind jedoch bei den meisten Schiiler/innen noch nicht eindeutig erkannt
worden. Dennoch ist allein schon die Tatsache, sich iiber die eigene Arbeit Gedanken zu machen
und diese aufzuschreiben wichtig. Nur dann kdnnen Schiiler/innen damit konfrontiert werden, wie
welche Arbeitsschritte erledigt wurden, damit fiir die Zukunft Lehren daraus gezogen werden

konnen.

Die vielfdltigen Methoden, die bei der Portfolioarbeit eingesetzt werden konnen, wurden auch von
den Schiiler/innen erkannt. Auch im Bereich der verwendeten Methoden zur Medienrecherche gab
es merkbare Verdanderungen, die sich wéihrend des Prozesses ergaben. Zu betonen ist, dass nicht nur
der Einsatz neuer Medien erschlossen (Radio Podcast, Lexikon, Schulbibliothek), sondern dass
auch die Technik im Umgang damit verbessert wurde. Die meisten Schiiler/innen nutzten das
Internet als primdre Bezugsquelle. Dabei ist die Fahigkeit, die Informationen als serids
einzuschétzen und zu klassifizieren, enorm wichtig geworden. Nach eigenen Angaben konnte die
Recherche in den spéteren Portfoliophasen viel effizienter durchgefiihrt werden, als zu Beginn der
Arbeit. Die Schiiler/innen konnten auch dafiir sensibilisiert werden, welche Informationen

glaubwiirdig und welche nicht zu verwenden sind.

Eine weitere Frage betraf die unterschiedlichen Dimensionen des Geschichtsbewusstseins. Es ist
interessant, dass die Schiiler/innen viele dieser Dimensionen aus eigener Initiative als wichtigen
Faktor fiir die Beschéftigung mit Geschichte erkannt haben. Zu bemerken ist, dass mit Ausnahme
des moralischen Bewusstseins alle anderen Ebenen in der einen oder anderen Form genannt
wurden. Eine allgemeine Betrachtung ist hier jedoch sehr schwierig durchzufiihren.

Dennoch konnte die Erkenntnis gewonnen werden, dass sich die Jugendlichen Gedanken iiber
Geschichtsbewusstsein und iiber das eigene Geschichtsverstindnis machen. Die Frage nach der
Verortung der eigenen Personlichkeit, im Zusammenhang mit der Familie, in der historischen
Gesellschaft, war stark ausgeprigt. Mit der Portfolioarbeit konnen diese Gedanken mit praktischem

Inhalt verkniipft und weiter spezifiziert werden.
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Schluss

Wenngleich eine Lernentwicklung gerade im Geschichtsunterricht niemals linear und stetig
verlaufen kann, so waren einzelne Entwicklungsschritte, die auf dem Einsatz von
prozessorientierten UnterrichtsmaBBnahmen beruhten, doch nachweisbar. Darunter fallen die
Féhigkeit der Schiiler/innen zum verbesserten Einsatz von Methoden zur Recherche, die
zunehmende Bereitschaft zur eigenen Reflexion und damit verbunden die Verwendung von
Reflexionsnotizen fiir kommende Arbeitsaufgaben und schlussendlich die Erkenntnis, dass mit dem
Geschichtsunterricht eigene Forschungsinteressen verfolgt werden konnen. Dadurch konnen
individuelle Lernerfolge erzielt werden, die nur schwer im Regelunterricht erreicht werden koénnen.
Die eigene Motivation, die dahinter steckt, ist ein wesentliches Kriterium. Gewisse schulische
Zwiénge und Notwendigkeiten, nicht zuletzt in organisatorischer Hinsicht, erschweren den Einsatz

nicht nur von Portfolioarbeit, sondern von vielen modernen Methoden im Unterricht.

Die aktuellen bildungspolitischen Debatten thematisieren oft sehr einseitig gewisse externe
Bildungsstandards, die zu erreichen als hochstes Unterrichtsziel gilt. Damit werden zwar zu
erreichende Soll-Ziele genannt, der Weg dorthin wird nur selten gewiesen. Der Eindruck dréngt sich
auf, zugunsten einer Produktorientierung von einer Prozessorientierung abzuriicken. Die
individuelle Foérderung von Schiiler/innen, die nur mehr umsetzen miissen, was von anderen Stellen
gefordert und als Ziel definiert wird, bleibt zwar ganz nicht auf der Strecke, gerdt aber mit
Sicherheit stark ins Hintertreffen.

Somit wird die aktuell eingestandene Notwendigkeit nach Reformen in eine Richtung beeinflusst,
die nicht nur Fortschritte mit sich bringt.

Vielmehr ist zu hinterfragen, ob nicht in einer sich spezialisierenden Gesellschaft auch in der Schule
verstirkt auf Individualisierung gesetzt werden soll. Individualisierung soll hier nicht als
egoismusforderndes Instrument, sondern als personliche Schwerpunktsetzung verstanden werden.
Diese Spezialisierung muss freilich in einen Kontext gestellt werden, der von den Lehrpersonen
festgelegt werden muss, um dem Vorwurf, nur eine begrenzte Auswahl zu unterrichten, zu
entgehen. Der Unterricht muss in ldngerfristigen Projekten organisiert werden, mit freier Zeit-,
Ressourcen- und Methodeneinteilung fiir die Schiiler/innen. Dies muss als Ziel fiir einen modernen
Unterricht gelten.

Mit Portfolioarbeit kann ein Schritt dorthin gemacht werden. Dann werden personliche Lernerfolge
und eine sich steigernde Motivation fiir die Schiiler/innen Realitédt. Die Schiiler/innen werden das in

sie gesetzte Vertrauen nicht enttduschen.
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Interviewleitfaden

1. Interview

Icebreakerfrage

Wir sind beide froh, dass wir jetzt hier bist und nicht im normalen Unterricht, oder?

Welches Fach hattest du denn jetzt gerade?

Infos: Bitte nach mdglichst umfassender Information und Sicherstellung der Anonymitét.

Thema

Frage(n)

mégl. Unterfragen

Unterricht -
Partizipationsmégl
ichkeiten

Wie gefallt dir der Unterricht in diesem Fach?

im Vergleich dazu Geschichte?

Beschreibe in einigen Satzen den Unterricht im
Fach Geschichte?

- Eigeninitiative/Selbstéandigkeit

- Projektarbeiten

- Lehrerzentrierter Unterricht

Was macht den Unterricht im Fach Geschichte
besonders?

Beschreibe den Unterschied zwischen Geschichte
und im Vergleich zu anderen Fachern.

Wie schatzt du deine Rolle im Unterricht ein?

Habt ihr das Geflihl, dass ihr den Unterricht aktiv
mitgestalten kénnt?

Wie wird darauf reagiert, wenn neue Ideen
eingebracht werden?

Wie sieht es im Geschichtsunterricht aus?

Was gefallt dir am
Unterricht

Warum ist Unterricht
besonders?

Warum ist Mitarbeit
wichtig?

Wie wird Mitarbeit
benotet/behandelt?

Was passiert wenn du
neue Ideen einbringst?
Wie wurdest du dir
winschen, dass die
Lehrer/innen
reagieren?

Hast du schon neue
Ideen eingebracht/
Verbesserungen
vorgeschlagen?

Geschichtsunterri
cht

Hast du mit 16 noch ein Lieblingsfach?
Was bedeutet flur dich Geschichte?

Wie wirdest du dein Interesse an Geschichte
bezeichnen? Wie an Politischer Bildung?

Was wirdest du sagen, wenn dir jemand sagt, du
sollst “historisch denken”?

Was ist wichtig im Geschichteunterricht zu lernen?

Warum ist es wichtig, sich mit Geschichte
auseinanderzusetzen?

Worin siehst du den Sinn im Fach Geschichte?

evtl. Geschichte?

Was kannst du
persoénlich aus
Geschichte lernen?




Thema

Frage(n)

mdégl. Unterfragen

Schulisches/
auBerschulisches
Lernen

Denkweise zuhause

Wann denkst du zuhause tber die Schule nach?
Welche Gedanken hast du?

Uber welche schulischen Dinge sprichst du oft mit
deinen Eltern/Freunden auB3erhalb der Schule?

Sprichst du zuhause Uber Politik?
Sprichst du Uber Geschichte?

Wann/In welchen
Situationen?

Erfolge, Misserfolge,
angenehme oder
unangenehme Dinge

In welchen
Situationen?

Themen fiir die
Schule

Stell dir vor du wérst Direktor/in - welche Themen
waren fur dich unverzichtbar?

Wie findest du Zugang zu Themen, die dich
interessieren?

Woher bekommst du
die Informationen?

Arbeit/Umgang mit
eigenen
Produktionen

Wann macht es dir SpaB, Aufgaben fir die Schule
zu erarbeiten?

Was machst du mit diesen Aufgaben, die du fir
die Schule schreibst?

Hilft es dir, diese anderen zu zeigen?

Welche Situationen sind dir bei Aufgaben
angenehm?

Welche Situationen unangenehm?
Wie sprecht ihr Gber schulische Produktionen?
Welche Rolle spielt fur dich persdnlich

Geschichte?
Wo begegnet dir Politik im alltdglichen Leben?

Was muss mit denen
passieren, damit es dir
SpaB macht?

evtl. Eltern/Freunden/
Verwandten?

Welche Rolle spielen
die beiden?

Bereitschaft zur
Portfolioarbeit

gemeinsames
Arbeiten

Wenn du mit Kolleginnen deine Aufgaben
anschauen musst, welche Kollegin suchst du dir
aus?

Hast du bereits Erfahrungen mit dem
gemeinsamen Verbessern?

Erzahle von deinen Erfahrungen - Was nimmst du
davon mit?

Warum gerade sie/ihn?
Fur welchen Bereich?

Wie ist es dir
ergangen? Wie deiner
Kollegin/deinem
Kollegen?




Thema

Frage(n)

mdégl. Unterfragen

Selbstorganisation

Fallt es dir leicht eigenstandig Texte zu verfassen?

Hilft es dir, genaue Vorgaben einzuhalten?
Wie schaut eine ideale Aufgabe fir dich aus?
Hast du bestimme Arbeitsroutinen?

Erzéhle von deinen Erfahrungen dariber, eigene
Texte zu korrigieren

Wie gehst du damit um, deinen eigenen Text zu
verbessern?

Welche Vorgaben
erwartest du?

Fur dich persdnlich?

Welcher Zeitrahmen?

Feedback

Feedback
gegeniiber Kolleg/
innen

Was bedeutet fur dich Feedback?
Wie gibst du deinen Kolleg/innen Feedback?

Wie kannst du dein Feedback dazu einsetzen,
damit deine Kollegin etwas davon mitnimmt?

Wie kannst du aus Fehlern der anderen lernen?

persénliches

Wie kann man sich selbst Feedback geben? Wie

Was macht Portfolioarbeit aus?

Feedback gibst du dir selbst Feedback?
Nachdem du Feedback
Wenn dich deine Aufgaben beschéftigen, liest du von anderen erfahren
sie dir nochmals durch? hast
Nach welchen Kriterien Uberarbeitest/veranderst
du deine Aufgaben? Nach welchen
i Kriterien?
Wie denkst du nach der Uberarbeitung?
Umgang mit Wie setzt du das erhaltene Feedback um? Positive Sachen?
Feedback
Bestandsaufnahm | Was ist ein Portfolio?
e / Erfahrungen

Statistische
Angaben

Wie alt bist du?
Seit wann bist du in dieser Klasse?
Weiblich/Mannlich?

Mochtest du sonst noch irgendetwas loswerden?

Bitte sprich nicht mit deinen Kolleginnen daruber, bevor nicht alle Interviews abgeschlossen sind. Jeder soll

die Gelegenheit haben, seine eigene Meinung ganz unabhé&ngig zu formulieren. Danke fur die

Zusammenarbeit.




2. Interview

Icebreakerfrage

Willkommen zur zweiten Interviewrunde.

Welches Fach héattest du denn jetzt gerade?

Infos: Bitte nach mdéglichst umfassender Information und Sicherstellung der Anonymitét.

Thema

Frage(n)

mdégl. Unterfragen

Unterricht -
Partizipationsmog
lichkeiten

Beschreibe in einigen Satzen den Unterricht im
Fach Geschichte?

- Eigeninitiative/Selbstandigkeit

- Projektarbeiten

- Lehrerzentrierter Unterricht

Was macht den Unterricht im Fach Geschichte
besonders?

Beschreibe den Unterschied zwischen Geschichte
und im Vergleich zu anderen Fachern.

Was gefallt dir am
Unterricht?

Warum ist Unterricht
besonders?

Geschichtsunterri
cht

Was bedeutet flur dich Geschichte?

Wie wirdest du dein Interesse an Geschichte
bezeichnen? Wie an Politischer Bildung?

Was wirdest du sagen, wenn dir jemand sagt, du
sollst “historisch denken”?

Was ist wichtig im Geschichtsunterricht zu lernen?

Warum ist es wichtig, sich mit Geschichte
auseinanderzusetzen?

Worin siehst du den Sinn im Fach Geschichte?

Wie wird in Geschichte die Wirklichkeit
dargestellt?

Was kannst du
personlich aus
Geschichte lernen?

Portfolio

Welche Portfolioarbeiten habt ihr bisher gemacht?
Wie ist es dir dabei gegangen?

Inwiefern hat sich dein Interesse an historischen
Themen verandert?

Wie hast du dir die zu bearbeitenden Themen
ausgesucht?

Wie haben dir diese
gefallen?

Nach welchen
Kriterien? (z.B. bei
Bildanalyse?)




\

Produktionen

eigene Motivation

Was hast du mit den Portfolioaufgaben gemacht?

Hilft es dir, diese anderen zu zeigen und mit
anderen zu vergleichen?

Welche Situationen sind dir bei Aufgaben
angenehm gewesen?

Welche Situationen unangenehm?

Hast du zuhause mit deinen Eltern tber die
Portfolioarbeiten gesprochen?

Welche Rolle spielt fiir dich persénlich
Geschichte?
Wo begegnet dir Politik im alltaglichen Leben?

Thema Frage(n) mégl. Unterfragen
Methoden Welche neuen Zugénge zu historischen Themen
hast du entdecken kénnen? Wann/In welchen
Situationen?
Wie und wo hast du nach den Informationen
gesucht? Erfolge, Misserfolge,
angenehme oder
Wie hat sich deine Vorgehensweise/ unangenehme Dinge
Rechercheverhalten im Gegensatz zu vorher
veréndert? Und besonders oft
verwendet hast?
Gibt es Quellen, die du besonders interessant
gefunden hast?
Arbeit/lUmgang Wie war deine Motivation bei den Was hat dir besonders
mit eigenen Portfolioaufgaben? SpaB gemacht?

Fur wen hattest du das
Gefuhl hast du die
Portfolioarbeit
gemacht? far Lehrerin/
far dich?

evtl. Eltern/Freunden/
Verwandten?

Hat sich die Rolle durch
die Arbeit mit Portfolio
verandert?

(z.B. bei LT-Wahl)

gemeinsames
Arbeiten

Mit welchen Personen hast du die Portfolioarbeit
gemacht?

Wie hast du die Arbeiten verbessert? gemeinsam?
oder alleine?

Wie habt ihr den Uberarbeitungsprozess
organisiert?

Erzahle von deinen Erfahrungen - Was nimmst du
davon mit?

Warum gerade sie/ihn?
Fir welchen Bereich?
Wie ist es dir ergangen?

Wie deiner Kollegin/
deinem Kollegen?

Selbstorganisatio
n

Wie hast du die Portfolioaufgaben, die du alleine
absolviert hast, organisiert? (zeitlich)

Waren die Vorgaben, die du hattest, ausreichend?
Erzahle von deinen Erfahrungen darlber.
Hast du lieber alleine oder in Gruppen gearbeitet?

Was waren die Unterschiede im Arbeitsprozess?
Was bei den Prasentationen?

Stell dir vor, du héttest fur einen Test gelernt?
Hattest du da mehr zeit gebraucht?

Wie war dein
persénlicher Zeitplan?

Bist du mit der Zeit
ausgekommen?

Wieviel hast du
zuhause erarbeiten
muissen?

Verhéltnis Lernaufwand/
Lernerfolg




Vi

Kolleg/innen

Wie gibst du deinen Kolleg/innen Feedback?

Wie kannst du dein Feedback dazu einsetzen,
damit deine Kollegin etwas davon mitnimmt?

Thema Frage(n) mégl. Unterfragen
Feedback
Feedback Was bedeutet flr dich Feedback? Wie hast du bei den
gegeniiber Préasentationen der

Kolleginnen Feedback
gegeben?

persénliches

Wie kann man sich selbst Feedback geben? Wie

Was macht Portfolioarbeit far dich aus?
Welche Lernfortschritte hast du fur dich gemacht?

Was ist dein Resiimee nach einem halben Jahr
Portfolio?

Wie gehst du das néchste halbe Jahr an?
Winscht du dir mehr Portfolios im Unterricht?

Glaubst du es gibt Facher, fir die sich Portfolios
nicht eignen?

Feedback gibst du dir selbst Feedback?
Wie hast du dein persénliches Feedback bei den
Portfolioarbeiten eingesetzt?
Nach welchen Kriterien hast du deine Aufgaben
Uberarbeitet?
Wie denkst du nach der Uberarbeitung?
Umgang mit Wie setzt du das erhaltene Feedback um? Positive Sachen?
Feedback
Wie hast du das Feedback, das du von deinen Wie hat dir das
Study buddies bekommen hast, umgesetzt? Feedback der anderen
geholfen?
Bestandsaufnahm | Stell dir vor, du misstest jemanden Portfolio
e / Erfahrungen erklaren, was wére es fur dich?

Potential von Portfolios

Statistische
Angaben

Wie alt bist du?
Seit wann bist du in dieser Klasse?
Weiblich/Mannlich?

Mdchtest du sonst noch irgendetwas loswerden?

Bitte sprich nicht mit deinen Kolleginnen dartber, bevor nicht alle Interviews abgeschlossen sind. Jeder soll
die Gelegenheit haben, seine eigene Meinung ganz unabhé&ngig zu formulieren. Danke fir die

Zusammenarbeit.



VI

Interview Mag.? Hanna-Maria Suschnig

Icebreakerfrage

Danke, dass du dich bereit erkléarst, mir zum Portfoliprozess in diesem Jahr ein paar Fragen zu beantworten.

Einsatz von Portfolioarbeit im Geschichtsunterricht
besonders?

Wie lange arbeitest du schon mit Portfolio?
Was ist fur dich der wesentliche Unterschied

zwischen ,Regelunterricht” und
Portfoliounterricht?

Thema Frage(n) mdégl. Unterfragen
Portfolio- Was sind fur dich die wesentlichen Kriterien fir Was geféllt dir als
Unterricht Portfoliounterricht? Lehrerin am
und Portfoliounterricht?
Geschichte Warum eignet sich deiner Meinung nach der

Was sind die Vorteile
des Portfoliounterrichts?
Nachteile?

Portfolioarbeiten
in der 6. A.

Welche Portfolioarbeiten hast du heuer im
Unterricht administriert? (Liste)

Passt diese Zusammenstellung ungefahr?

Wie kann mit Portfolioarbeiten der Lehrplan
abgedeckt werden?

Wie haben dir diese
gefallen?

Wie wurden die
Arbeiten
zusammengestellt?

Einfiihrung von
Portfolioarbeit

Wie hast du die Zeit der Einflihrung von Portfolio
in deinem Unterricht erlebt?

Hattest du das Geflihl, die Schiler/innen
verstehen die Portfolioarbeit?

Hattest du das Gefihl, die Schiler/innen kénnen
mit den Vorgaben arbeiten?

Wie bist du auf Riickmeldungen der Schiiler/innen
eingegangen?

Gab es Situationen, die
besonders angenehm
waren?

Besonders
unangenehm?

Vorbereitung
Zeit
Materialien

Hast du das Gefiihl, dass du flr den Unterricht mit
Portfolioarbeit mehr Vorbereitungszeit brauchst als
far normalen Unterricht? Wieviel Vorbereitunszeit
flr das eine / flr das andere — Wie nimmst du
diese Zeit wahr?

Wie hast du die Materialien zusammengetragen,
die du den Schiler/innen angeboten hast?

Wie lauft die
Vorbereitung ab? An
einem Beispiel, bitte
selbst wahlen




Thema Frage(n) mégl. Unterfragen
prozesshafter Inwiefern hast du das Gefuhl, die Lernprozesse Was hat dir besonders
Charakter der der Schuler/innen beeinflussen zu kénnen? SpaB gemacht?

Portfolioarbeit

Was machst du, wenn du merkst, dass Schiler/
innen nicht motiviert sind bzw. nicht ausreichend
mitarbeiten?

Wie siehst du deine Rolle wahrend des
Unterrichts? Wéhrend die Schiler/innen
selbsténdig arbeiten?

Fur wen hast du das
Gefuhl arbeiten die
Schler/innen fir das
Portfolio?

Feedback

Welche Rolle rGumst du dem Feedback ein, das
sich die Schiler/innen untereinander geben?

Wie gibst du den Schiler/innen Feedback?

Leistungsbeurteil
ung

Welche Kriterien sind ausschlaggebend fir die
Beurteilung? Wie kommen die Schiler/innen beim
Portfolio zu Noten?

Spielt die eigene
Einschatzung der
Schiler/innen eine
Rolle?

Erfahrungen

Was ist dein Resiimee nach einem halben Jahr
Portfolio?

Wie gehst du das néchste halbe Jahr an?
Wirdest du diese Form des Unterrichts weiterhin
einsetzen? Wie wirst du in Zukunft dienen
Unterricht gestalten? Welche Methoden wirst du

einsetzen?

Was gibt es zu verbessern?

Potential von Portfolios
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Transkribierte Interviews

Informationen zur Transkription der Interviews

Ubersicht

1. Interviewreihe
Interview A_1
Interview B_1
Interview C_1
Interview D_1
Interview E_1
Interview F_1
Interview G_1
Interview H_1
Interview |_1

2. Interviewreihe
Interview A_2
Interview B_2
Interview C_2
Interview D_2
Interview E_2
Interview F_2
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1. Interviewreihe, 4.-8. Oktober 2010
Interview A_1
I: Okay, also vielen Dank fiirs Mitmachen. Jetzt hast du Religion gehabt. Kannst du mir ein bisschen

erzdhlen, wie dir der Unterricht in Geschichte geféllt, das ihr in der ersten Stunde gehabt habt.

B: Ahm, naja, also, jetzt nicht so besonders, also ich wird lieber gern mehr lernen, weil ich kenn mich nicht
so wirklich aus, was sie von uns will, mit Portfolio und dann Lernfortschrittsmappe und so, ich mein ich finds
eh gut, dass wir das machen mussen, aber ich wird gern mehr lernen, dass sie uns mehr erz&hlt und erkléart
und so. Weil ich kenn mich jetzt nicht so gut aus in Geschichte und politischer Bildung, bin ich nicht so
gscheid, und ja, da wird ich gern mehr driber héren und wissen.

I: Das heiBt, du wirdest, &hm, wenn du jetzt sagst, du wirdest mehr machen, was wirdest du von der
Lehrerin erwarten, dass sie macht.

B: Ja, ich weiB nicht, dass sie uns mehr erzahlt und erklart und (3) Ja ich weiB jetzt auch nicht so genau.
Und letztes Jahr wars auch so eher auf lustig aber wir haben trotzdem was gelernt, wir haben viel Stoff
gemacht, aber wir haben auch viel gelernt.

I: Und wie war das letztes Jahr, wenn du das so ein bisschen vergleichst. War da eher der Lehrer derjenige,
der mehr gemacht hat oder der viel gemacht hat? Oder wie wars da als Schiler. Hat man da viel Sachen
auch selber machen kénnen?

B: Hm (2) Naja, ich weiB, wir haben viel aufgeschrieben und dann ja, wir haben so ein Referat halten

mussen, da mussten wir auch selber alles machen. Ja, manchmal konnten wir selber machen

I: Und, &hm (3) wenn du jetzt, angenommen, wie wirdest du dir den Lehrer wiinschen, wenn du selbst neue
Ideen einbringst, wenn du neue Ideen hast? Was wirdest du von ihm erwarten oder erhoffen?

B: Dass er uns mehr einbringt, so Gruppensachen mehr irgendwie, diskutieren und so was. Mehr mit uns.
Ich mein, wenn man nur redet, davor steht und redet ist ja auch bléd irgendwie. Eher uns einbringen und ja.
I: Und hast du selber schon neue Ideen eingebracht und neue Verbesserungen gehabt?

B: Nein, ich bin nicht so die, ich bin eher so die die zuh6rt und mitmacht, wenn wir was machen.

I: Wie schétzt du deine Rolle im Unterricht ein?

B: Ich bin die, die zuhért und lernt und manchmal mitmacht.

I: Auch ein bisschen mitarbeitet? Warum ist Mitarbeit wichtig, oder was bedeutet Mitarbeit fir dich?

B: Ja, naja dass man selber, selber auch dazu beitragen kann, dass man auch selber etwas lernt. Dass man
es auch versteht mehr, wenn man mitarbeitet, versteht man es besser, als wenn man es einfach nur
aufschreibt und dann irgendwie lernt, einfach auswendig lernt, dann kapiert man es nicht, das bringts nicht.
I: Hast du mit 15, 16 noch ein Lieblignsfach?

B: Ja, bis vor kurzem wars Mathe eigentlich, ehrlich gesagt, aber im Moment versteh ichs tGberhaupt nicht
grad, also, aber eigentlich schon Mathe.

I: Und was bedeutet fir dich persénlich Geschichte?
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B: Naja, das zu lernen, was in der Zeit passiert ist.

I: Und du hast jetzt keine spezifische Einschréankung welche Zeit oder welche Epoche besonders?

B: Nein, das ist ja von Jahr zu Jahr unterschiedlich. Erst da so Steinzeit und davor noch irgendwie.

I: Wie wiirdest du dein Interesse an Geschichte bezeichnen?

B: (8) Hmm, das ist von Themenbereich zu Themenbereich unterschiedlich. Also politische Bildung
interessiert mich eigentlich jetzt nicht so, aber ich wird schon gern mehr wissen.

I: Das heiBt, es hangt auch vom Thema ab?

B: Ja, genau, es kommt auch drauf an, wie der Lehrer das gestaltet? Dann interessierts mich mehr oder
weniger.

I: Angenommen, es wird dich jemand fragen, was es bedeutet, historisch zu denken? Was wiirdest du ihm
antworten?

B: Oh mein Gott, historisch zu denken?

I: Ja, historisch denken oder denken in einer historischen Perspektive?

B: Oh Gott, keine Ahnung, ich hab mir keine Gedanken gemacht. Historisch zu denken?

I: Ja, hast du irgendeine Idee?

B: Hmm, (3) Nein, weiB ich nicht, keine Ahnung, was damit gemeint ist.

I: Ja, es ist nur... Was ist wichtig im Geschichteunterricht zu lernen?

B: Ja, was passiert ist in den ganzen Jahren, wie sich alles verandert hat und wie wir jetzt leben.
I: Und warum ist es wichtig, sich uberhaupt damit auseinanderzusetzen? Sich mit Geschichte
auseinanderzusetzen?

B: Damit wirs wissen, damit wir gescheid sind.

I: Damit wir gescheider werden? (lacht)

B: Naja, ja...

I: Was kannst du persdnlich aus Geschichte lernen, was bedeutet es fir dich persénlich Geschichte zu
lernen oder geschichtliche Inhalte zu erfahren?

B: Naja, was sie friher so gemacht haben, was wir jetzt haben, wie gut es uns eigentlich geht, wenn ich
denk, friher, was die alles gemacht haben, die Frauen zum Beispiel, die hatten ja Gberhaupt keine Rechte
und jetzt uns gehts so gut.

I: Wenn du zuhause, oder wann denkst du zuhause an das Thema, wann denkst du zuhause Uber die
Schule nach?

B: Uber jetzt Geschichte oder allgemein?

I: Ja, allgemein und dann speziell Geschichte.
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B: Naja, wenn ich Aufgaben mach oder lern, denk ich an die Schule oder wenn wir Arbeitsauftrage haben.
Oder sonst zum Beispiel in Commmedia, das ist halt mit Medien und so, da miissen wir auch am Computer
was machen und da haben wir unseren eigenen Weblog.

I: Welche Gedanken hast du, sind das eher angenehme Gedanken oder manchmal auch unangenehme?

B: Ja, manchmal denk ich mir schon, nein nicht schon wieder lernen, aber wenns etwas mit dem Computer
zu tun hat, dann sinds eher schon angenehme Gedanken.

I: Und Uber welche schulischen Dinge sprichst du zuhause mit deinen Eltern oder Geschwister?

B: Eigentlich Uber alles, also Schularbeiten, Tests, die Ergebnisse, ja, manchmal, also ich sag jetzt nicht
jeden Tag was war, aber manchmal erzahl ich schon, wenn irgendwelche besonderen Ereignisse waren. Ich
rede eigentlich schon viel mit ihnen drlber.

I: Sprichst du auch Uber Politik zuhause?

B: Nein, wie gsagt ich kenn mich jetzt nicht so gut aus, also ich hab schon gefragt, also wenn ich was wissen
will, dann red ich schon driiber, aber jetzt nicht, dass es das aktuelle Thema ist bei uns, das nicht.

I: Und iber Geschichte? Sprichst du auch zuhause lber Geschichte?

B: Ja, schon wenn mich was interessiert, mein Stiefvater ist gescheid, der weif3 eigentlich alles und ja, dann
reden wir schon driber.

I: Ahm, stell dir vor du wérst Direktorin, welche Themen waren fir dich ganz wichtig?
B: In Geschichte?

I: Ja, in Geschichte. Die man unbedingt lernen muss, oder tiber die man unbedingt besser Bescheid wissen
soll.

B: Oh mein Gott, also mal die Rolle der Frau, friher und der Weg, die Veranderung. Und ja, die Kriege amal

ist ganz wichtig. Mhm (3) und so ein bissel drum und dran, was noch so alles war. Entdeckungen und
Erfindungen. Ja... ich denk und halt ein bissi noch geschichtlich drum und dran, so allgemein.

I: Wann macht es dir besonders Spaf3, Aufgaben fir die Schule zu erarbeiten, oder was muss passieren,
damit es dir SpaBB macht?

B: Mein Interesse muss geweckt sein, wenn ein Lehrer das irgendwie schafft, dass mich das interessiert...

I: Wie kann das geweckt werden?

B: Naja, in Latein zum Beispiel da stehen im Lateinbuch immer so mythische Geschichten, Sagen, die
interessieren mich ur und dann freut es mich auch, dass ich das Ubersetz oder so. Ja.

I: Wie kann das in Geschichte passieren?
B: Hmm (3) Naja, wie gesagt wenn sie uns mehr miteinbringt, wenn sie mehr mit uns macht und das

irgendwie besser erklart oder so und wenn ich dann interessiert bin, dann freut es mich mehr.

I: Und wenn du selbst Produktionen machst fir die Schule, zeigst du die auch anderen her oder hilft es dir,
diese auch anderen herzuzeigen oder dariiber zu sprechen?
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B: Ja, also meiner Familie, meiner besten Freundin zeig ich schon Sachen, manchmal, also Aufséatze zeig
ich jetzt, okay meiner besten Freundin schon, aber meiner Familie nicht so wirklich. Aber andere Sachen
schon.

I: Welche Situationen sind dir da besonders angenehm?

B: Wenn ich sie herzeig?

I: Ja.

B: Ja, wenn sie mir sagen, ja das hast du gut gemacht, das gefallt mir. Auch wenn sie mir sagen, das
kdénntest du noch verbessern, weil dann weiB ich, was ich eben besser machen kénnt, dass es noch besser
wird.

I: Und gibt es auch unangenehme Situationen?

B: Ja, also wenn sie mir jetzt sagen wurden, boah das ist so schlecht worden, dann wurd ich mich schon
schlecht fiihlen. Aber ich glaub sie wirden mir das schon so sagen, dass sie sagen, dnder das noch oder so

und dann ist das nicht so schlimm.

I: Und zum gemeinsamen Arbeiten, wenn du mit Kolleginnen gemeinsam irgendetwas erarbeiten musst,
oder erarbeitest, welche Kollegin suchst du dir da aus mit der du zusammenarbeitest?

B: Meine beste Freundin, und dann, ja, wer noch Ubrig ist, sonst, das ist mir dann nicht so wichtig.

I: Das heiBt, du hast schon auch, erzahl von deinen Erfahrungen mit dem gemeinsamen Arbeiten oder
verbessern, wie geht es dir dabei, oder was geféllt dir besonders dran, beim gemeinsam etwas zu machen?

B: Naja, wenn wir gemeinsam etwas arbeiten, dann ist es auch immer lustig und dann wirds auch
interessanter, weil wenn das nur so zach ist und so, dann freuts mich auch nicht so. Aber wenn wir es
zusammen machen, dann ist es auch lustig und dann interessierts mich auch mehr und dann machen wir
auch mehr eigentlich.

I: Okay, und wie schaut es, was bedeutet fur dich Feedback?

B: Ahm, also Kritik, aber auch positiv und negativ und im guten Sinne. Also nicht dass du sagst, boah das
war so Scheisse oder so. Sondern eher so, ja das kdnntest du noch verbessern und dann wirds nachstes
Mal auch besser.

I: Wie gibst du deinen Kolleginnen Feedback?

B: Naja, auch so, indem ich sag, das war gut, und das kénntest du noch verbessern.

I: Wie kannst du dazu beitragen, dass die Kollegin oder der Kollege auch etwas davon mitnimmt, also dass
er wirklich auch was verbessern kann nachher?

B: Dass ichs ihm erkléar, besser, was er verbessern kénnt...

I: Und nach welchen Kriterien gehst du da vor, gibt es irgendwelche bestimmten Sachen auf die du da
achtest, oder? Was sind die bestimmten Sachen?

B: Ja, zum Beispiel bei einer Préasentation, einmal wie das aufgebaut ist, oder wie er oder sie gesprochen
hat. Schnell, leise oder ob er in die Runde geschaut hat und ja, solche Sachen.

I: Wie setzt du dein Feedback um, das du bekommen hast?
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B: Naja, ich versuch, dass ich es nachstes Mal besser mach, dass ich eben entweder lauter sprech, oder
langsamer, dass ich mehr in die Runde schau. Ich schau, dass ich das umsetz, dann wirds auch besser
nachstes Mal.

I: Und wie schaut es aus, wie kann man sich selber Feedback geben? Hast du irgendwelche Strategien,
nach denen du dir selbst Feedback gibst? So Arbeiten nachher nochmal anschaust, durchliest und sagst
okay...?

B: Ja manchmal, wenn ich schon denk, dass ist irgendwie nicht so gut, dann schau ich mir das noch mal an
und verbesser ichs noch und ja.

I: Hast du da auch irgendwelche Kriterien flr dich selbst oder eine Arbeitsroutine?
B: Nein, also zum Beispiel bei Referaten, wenn ich was vorbereit, dann mach ichs dann eher wenns mich
freut. Zum Beispiel am Computer arbeiten, das freut mich halt eigentlich fast immer und dann ja, und ich hér

erst auf, wenns mir wirklich gefallt. Weil wenns mir nicht gefallt, dann bin ich auch nicht zufrieden und dann
wird das nix bei mir.

I: Das heiBt, der Arbeitsprozess ist auch schon von Veranderungen auch begleitet?
B: Genau.

I: Und wenn du dann jetzt eigene Sachen machst, oder Produktionen oder Texte schreibst, fallt es dir leicht,
da eigenstandig zu arbeiten?

B: Das kommt wieder drauf an, was das ist. Manchmal ja, manchmal nein, das kommt ganz drauf an.
Manchmal schon, manchmal fallts mir Gberhaupt nicht leicht. Manchmal fallt mir nix ein was ich schreiben
kénnt oder so.

I: Und worauf kommt es da an, oder was kannst du da sagen ist da irgendwie ausschlaggebend?

B: Mhm, naja, das kommt halt, also, wenn ich zum Beispiel am Computer arbeit und eine
Powerpointprasentation vorbereite, dann fallts mir schon leicht, weil mein Stiefvater hat mir das friiher immer
gezeigt, und jetzt weiB ich alles. Oder wenn ich zum Beispiel, in Deutsch, da mussten wir ein Gedicht
schreiben, und mir ist berhaupt nichts eingefallen, ich glaub ich bin zwei Stunden da gesessen und mir ist
nichts eingefallen. Ja und da ist es mir schon schwer gefallen.

I: Und inwieweit helfen dir Vorgaben beim Schreiben, ist es dann fir dich einfacher?

B: Ja, damit ich mich orientieren kann, das hilft mir dann schon, also wenn ich jetzt gar nichts hatt, dann
wird ich meine Freundin fragen, wie sie es gemacht hatt, ja aber dann hatt ich erst wieder eine Vorlage,
wenn man was da hat, dann ist es schon leichter.

I: Und abschlieBend, was ist ein Portfolio?

B: Eine Sammlung von Arbeiten, von den besten Arbeiten, die man gemacht hat, ja das man herzeigen
kann, das hab ich gemacht, das hab ich gut gemacht, da hab ich auch meinen Lernfortschritt, da hab ich
was dazugelernt.

I: Méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?

B: Nein.

I: Okay, vielen Dank, darf ich fragen wie lang du in der Klasse schon dabei bist?

B: Also mit den Leuten? Hmm, also es ist unterschiedlich, es ist immer jemand dazugekommen. Also seit der

ersten bin ich da. Mit drei anderen bin ich seit der ersten in der Klasse. In der dritten wurden wir halt getrennt
und in der flnften wieder zusammengemischt und dann sind noch neue dazugekommen.
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I: Darf ich noch fragen, wie alt du jetzt bist? #00:16:36-2#
B: Ich bin jetzt 15. #00:16:39-4+

I: Dann vielen Dank fur die Mitarbeit und ich bitt dich die Fragen noch nicht den anderen zu verraten.
#00:16:54-6#
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Interview B_1

I: Zuerst wollt ich noch kurz sagen, dass alles was wir jetzt sagen, unter uns bleibt. Jetzt hattest du
Geografie, bist du froh, dass du jetzt hier bist?

B: Ja, aber eigentlich ist es eh egal (lacht)

I: Okay (lacht) Wie gefallt dir der Unterricht in Geografie?

B: Ja, ist eh ganz okay. Geografie gefallt mir nicht wirklich, aber es ist okay.

I: Wenn du den Geschichtsunterricht als Vergleich hernimmst, wie geféllt dir der Geschichtsunterricht?

B: Hm, ja, wir machen Geschichte nicht wirklich was, eigentlich nur dieses Portfolio und das find ich etwas
langweilig, weil wir nicht wirklich Stoff machen. Das ist ziemlich... Ich kenn mich auch meistens nicht aus,
sehr kompliziert was wir machen.

I: Was fallt dir besonders schwer im Moment?

B: Ja, das mit dem Portfolio Gberhaupt zu verstehen, weil irgendwie ist es nicht grad einfach, so wie sies
erklart. Ja.

I: Was ist besonders schwierig? Oder ist generell das Konzept so anders?
B: Es ist halt anders, wir haben halt so was noch nie gemacht. Das kann auch daran liegen.
I: Wie wars im Vorjahr, oder was war im vorher anders?

B: Vorher hatten wir einen Studenten, oder so Praktikanten, der hat eigentlich ziemlich viel Stoff auch mit
uns gemacht, war aber ziemlich lustig so gestaltet eigentlich.

I: Wie hat der das gemacht?

B: Einfach Stoff mit uns durchgemacht, ganz normal, aber irgendwie seine Art war sehr cool.
I: Ahm, habt ihr das Geftihl in diesem Jahr den Unterricht mitgestalten zu kénnen.

B: Ja, ziemlich (schmunzelt).

I: Und habt ihr voriges Jahr das Gefuihlt gehabt?

B: Ja, auch etwas, aber nicht so wie jetzt?

I: Und wie, &hm, wie wirdest du die Lehrerin dir winschen, wenn du neue Ideen einbringst, wenn du neue
Vorschlage hast?

B: Also, dass sie offen dafir ist, dass sie versucht sie umzusetzen, ja.
I: Und wie schéatzt du deine Rolle im Unterricht ein?

B: Ja, ich bin eher zuriickhaltend, aber ja. Das ist es eigentlich.

I: Arbeitest du gerne mit, wie schaut deine Mitarbeit aus?

B: Meine Mitarbeit ist nicht so gut, es ist jetzt nur so, dass ich in der Schule ziemlich schiichtern bin
irgendwie, sonst ist es okay. Ich sprech irgendwen an und.

I: Warum ist Mitarbeit Gberhaupt wichtig?
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B: Mitarbeit ist schon wichtig, weil wenn man jetzt zum Beispiel einen Test hat und ein Blackout hat, kann
man durch Mitarbeit zeigen, dass man es eigentlich doch kann.

I: (2) Hast du jetzt mit 15 oder 16 noch ein Lieblingsfach?
B: Ich bin jetzt 15 und mein Lieblingsfach ist BE und Mathematik.
I: Was bedeuten fir dich diese beiden Facher?

B: Also BE mag ich, weil es eben so kilinstlerisch ist, ich zeichne gerne und Mathe ist, es fallt mir ziemlich
leicht eigentlich. Ich verstehs ganz schnell.

I: Und was bedeutet flr dich das Fach Geschichte?

B: Geschichte ist eigentlich eh ziemlich interessant. Besonders wenn man so tUber Entdeckungen oder
sowas redet, das interessiert mich halt am meisten. Oder wenn wir halt was neues machen oder Uber
andere Lander. Das interessiert mich auch

I: Das heiBt, wie wirdest du dein Interesse an Geschichte bezeichnen?

B: Kommt drauf an, was wir gerade machen. Ja, also wenn wir was machen was mir geféllt, dann hér ich
gern zu und so weiter. Aber wenns halt langweilig ist, ja, das ist ja dann logisch, dass man dann nicht so
aufpasst.

I: Wie dein Interesse an politischer Bildung?

B: Damit hab ich mich noch nicht so beschaftigt bis vor kurzem. Aber es wéchst. (lacht)

I: Angenommen, es wird dich jemand fragen oder es wirde jemand dich fragen was du darunter verstehst,
historisch zu denken. Was kann das bedeuten: historisch denken?

B: Ich denke das heif3t dass man, ich muss mal Gberlegen kurz, dass man daran denkt, was friher war und
wie es jetzt ist. Dass man daran denkt, dass ohne friher jetzt eigentlich nicht ware, dass nichts da wéare
ohne dem.

I: Was ist deiner Meinung nach wichtig, im Geschichtsunterricht zu lernen?

B: Eben Uber die Geschichte, so dass man eben versteht, warum das so ist und wie es zu dem ganzen
gekommen ist.

I: Was kannst du persdnlich aus Geschichte lernen?
B: Die Geschichte.
I: (lacht) Welche Geschichte?

B: Man kann ja auch lernen uber seine Vorfahren und was die erlebt haben kénnten und so. Das find ich
schon interessant auch.

I: Warum ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: Ja, dass man eben was erfahrt von friiher.

I: Wie kann man dann einsetzen fir heute?

B: Dass man zum Beispiel sagt: Es gab friher schlaue Menschen, es gibt jetzt schlaue Menschen. Und von
diesen schlauen Menschen kann man was lernen. Zum Beispiel von Einstein seine Einstellung den Dingen

gegeniber. Dass er halt nicht so verkrampft war, sondern ziemlich locker, so viel ich wei3. Und das er ja
eben was neues erfahren wollte. Und ich denke, dass kann man auch ziemlich gut fir jetzt benutzen.
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I: Ein anderes Thema, wenn du zuhause bist, wann denkst du dann Uber die Schule nach?
B: (3) Also so ab 4 fang ich an.
I: Oder in welchen Situationen?

B: Wenn ich mit einer Freundin rede, dann reden wir auch oft (iber die Schule, dann kommts schon vor.

I: Welche Gedanken? Oder worlber redet ihr im besonderen?

B: Dass die Schule schwer ist, z.B. Uber Tests, liber Stundenwiederholungen, iber Hauslibungen...

I: Und redest du auch mit deinen Eltern dartber?

B: Ja auch, besonders tber Noten, oder wenn ich was nicht versteh, dann frag ich sie.

I: Sprichst du auch zuhause Uber Politik?

B: Ja, seit kurzem

I: (lacht) Wieso erst seit kurzem?

B: Ja, es hat mich eigentlich nie wirklich interessiert. Aber seitdem wir das jetzt in Geschichte machen hab
ich mich auch ndher damit beschéftigt und dann hab ich halt meine Eltern gefragt, wen sie wéhlen und so
weiter.

I: Und Gber Geschichte auch?

B: Ja wir reden halt so Uber Verwandte, was die friher gemacht haben und fragen sie manchmal, so
Ahnenforschung.

I: Als Thema, angenommen du wérst Direktorin an dieser Schule. Welches Thema war fir dich in Geschichte

ganz wichtig, das unbedingt alle Schuler erfahren mussen, wo alle Schiler mehr dartber erfahren sollten?

B: Das ist eine gute Frage (2) Ahm, ja, also (2) ich finds generell wichtig, dass sie lber die gesamte
Geschichte wenigstens irgendwas wissen, das ist ganz wichtig. Und das sie vielleicht, naja (2) das ist jetzt
schwierig, weil jeden interessiert was anderes. Das wird nicht so sein, dass allen alles gefallt.

I: Und was war fir dich besonders interessant?

B: Fir mich waren besonders interessant die Hochkulturen zum Beispiel, das hat mich sehr interessiert.

I: Und wie gehst du damit um, dass du besondere Informationen dartber erfahrst.

B: Ja, ich lerns in der Schule, manchmal les ich im Schulbuch wenn mir fad ist und ich nicht wei3 wenn ich
tun soll. Wenn ich Referate mach, dann erfahr ich auch viel dariber, also ich mach gern Referate, das ist
ziemlich einfach.

I: Wann macht es dir SpaB, flr die Schule zu arbeiten?

B: Ja, Referate (lacht). Irgendetwas vorbereiten, Gruppenarbeit, das ist auch cool.

I: Was wird dann mit den Aufgaben gemacht, die du erarbeitest?
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B: Ja, ich benutz es fliir mich selbst einmal, dass ich etwas erfahre. Referate eben, dass ich der Klasse
vorstelle. Gruppenarbeit, dass ich mit anderen dariiber diskutieren kann.

I: Hilft es dir, diese Arbeiten anderen zu zeigen?

B: Ja, weil wenn sie mir dann Feedback geben oder so was, wenn ich dann mit ihnen kurz dartber reden
kann, das ist schon auch gut.

I: Welche Situationen hast du in Erinnerung, die besonders angenehm flr dich waren?

B: Also, einmal als wir eine Diskussion gehabt haben in Geschichte, das fand ich ziemlich lustig, da gings,
um was gings da nochmal, ich weiB3 gar nicht mehr. Aber es war ziemlich lustig, so wie wir alle geredet
haben, das war cool.

I: Welche Situationen waren besonders unangenehm, oder kommt das auch vor?

B: Naja, wenn jetzt was gefragt wird, und man weif3 die Antwort nicht, das find ich unangenehm. Aber sonst,
weilB ich grad nichts.

I: Und, welche Rolle spielt fur dich persénlich Geschichte?

B: Eigentlich (3) naja manchmal frag ich mich so im Alltag wie das alles entstanden ist, zum Beispiel ich
benutz den Computer und denk daran, was friher gewesen ware.

I: Ohne Computer. Unvorstellbar eigentlich...(lacht)

B: (lacht) Ja, es ist so komisch dann...

I: Und wo begegnet dir Politik im alltdglichen Leben?

B: Ja, jetzt besonders oft, weil jetzt wird ja alles zugeschickt, so Werbung und Plakate. Sonst merkt man
eigentlich nicht so viel davon auBer es kommt plétzlich ein dummes Gesetz, da wird dann schon auch immer
in der Zeitung berichtet.

I: Und das verfolgst du dann auch immer?

B: Ja, wenns mich aufregt und wenns was mit mir zu tun hat, schon.

I: Und wir haben schon ein bisschen gesprochen Uber das gemeinsame Erarbeiten in der Schule, wenn du
wieder etwas gemeinsam machen musst, welche Kollegin suchst du dir da besonders aus, mit denen du

arbeiten musst.

B: Oft meine besten Freunde, aber manchmal mach ichs auch gerne mit Leuten, mit denen ich nicht so viel
rede, weils auch irgendwie interessant ist deren Meinung zu héren.

I: Erzahl ein bisschen von deinen Erfahrungen beim gemeinsamen Arbeiten.

B: Huh, also, meistens ist es so0, dass es eigentlich beim Arbeiten ziemlich ausgeglichen ist. Manchmal hab
ich halt ziemlich viele Ideen, die versuch ich dann den anderen so zu sagen und so weiter und will dann ihre
Meinung dazu héren.

I: Wir haben vorher schon kurz das Feedback angesprochen, was bedeutet fir dich Feedback?

B: Das sie mir sagen, was ich falsch gemacht habe, das sie mir sagen, was ich gut gemacht haben. Das sie
kurz mit mir driber reden, was ich noch héatte einbauen kénnen oder worauf ich ndher eingehen kénnte.

I: Und wie versuchst du deinen Kolleginnen Feedback zu geben?
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B: Ich versuch einmal irgendwas positives zu sagen, dann kurz was negatives und dann wieder was
positives.

I: Wie glaubst du kannst du dein Feedback besonders dafur einsetzen, damit die Kolleginnen das auch
umsetzen, damit sie auch was davon mitnehmen.

B: Also so formulieren, dass sies versteht, &hm, es jetzt nicht so zu sagen du redest zu undeutlich. Weil
wenn der normal redet so auch, dann kann ich ihn nicht dazu zwingen, dass er jetzt so redet. So dass es
eben umsetzbar ist.

I: Wie kannst du aus Fehlern der anderen lernen?

B: Naja, wenn ich selber merke, dass ich die gleichen Fehler mache, das ich mich darauf konzentriere und
versuch das eben zu andern.

I: Wie geht es dir dabei, das erhaltene Feedback dann umzusetzen?

B: Also ich versuch dann immer, beim nachsten Referat oder je nachdem was es halt ist, daran zu denken
und das halt dann besser zu machen. Manchmal vergess ichs was sie gesagt haben, aber wenn ichs weif,
dann versuchs ichs.

I: Wie kann man sich selbst Feedback geben, persénliches Feedback geben? Hast du irgendwelche
besonderen Strategien

B: Wenn ich mich jetzt so reden hére manchmal, dann merk ich auch, dass ich manchmal zu schnell bin,
dann versuch ich langsamer zu werden. Oder dass ich zu leise rede, dann versuch ich lauter zu reden. Ist
aber schwer, weil man sich nicht so hért, wie die anderen einen héren. Vom Inhalt versuch ich halt 6fter die
Meinung anderer einzuholen, nicht nur meine.

I: Nach welchen Kriterien veranderst du dann deine Aufgaben?

B: Naja, also zuerst Lange, weil wenn das eine bestimmte Lange haben soll muss ich auch schauen, dass
ich sie erreiche oder dass ich nicht darber hinauskomm, also dass es nicht zu lang wird. Ahm, so dass ich
den wichtigsten Inhalt nicht zu kurz fasse, sondern auch langer.

I: Und was denkst du dann nach deinem eigenen Feedback und nach der Uberarbeitung, welches Gefiihl
hast du dann dabei?

B: Kommt drauf an, obs jetzt kurz vorm Referat ist, oder nachher. Weil zuerst bin ich immer, also wenn ichs
fertig gestellt hab, bin ich eh immer ganz gliicklich, dass ich es endlich fertig habe. Und dann vorm Referat
bin ich immer sehr nervds, da sind dann die Geflhle so gemischt halt.

I: Kurz noch, wenn du alleine Texte verfasst oder schreibst, fallt es dir leicht, da alleine etwas zu schreiben
oder allein da reinzufinden ins Thema?

B: Kommt auf das Thema an, wenns ein Thema ist, das mich interessiert, dann schreib ich gern dartber und
viel dariiber. Wenn es ein Thema ist, dass total langweilig ist, dann brauch ich eine Zeit.

I: Hilft es dir dabei, oder wie schaut es mit Vorgaben aus. Braucht man Vorgaben oder wie kénnen diese
helfen?

B: Was fur Vorgaben?

I: Vorgaben, die die Lehrerin hat oder wo man sagt, okay du musst da drei Seiten schreiben.

B: Okay, ja, sie kbnnen schon helfen, weil, ich denk mir wenn man jetzt so eine Aufgabe kriegt, einen Aufsatz
schreiben, und man schreibt eine Seite, dann kénnte man ja noch viel mehr rausholen vielleicht. Und wenn

dann der Lehrer sagt, man soll so drei, vier Seiten schreiben, dann ist es eben leichter was rauszuholen aus
dem ganzen Thema.
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I: Umgekehrt, wie kann, wie kénnen Vorgaben da auch nicht helfen? Wenn man mehr weil3, oder noch mehr
schreiben moéchte?

B: Ja, das ist auch wieder... Es kommt auf das Thema an und auf die Vorgabe, das muss schon abgestimmt
sein, also dass es nicht zu wenig ist und nicht zu viel verlangt wird.

I: Noch eine abschlieBende Frage: Was ist ein Portfolio?

B: (2) Das wusst ich auch gerne. (lacht) Also ich denk mal, das ist sowas wo man so seine Starken
beschreibt. Also so, wenn mir jetzt ein Thema geféllt, wo ich weiB3, dass ich da gut bin, dass ich das Thema
ja erklare.

I: Méchtest du sonst noch etwas sagen Uiber diesen Themenbereich, oder liber Geschichte oder allgemein?
B: Also ich wiinschte mir manchmal dass es etwas interessanter gestaltet wéare. Aber sonst, wisst ich jetzt
nichts.

I: Dann vielen Dank, darf ich noch fragen, seit wann du in der Klasse bist?

B: Also seit der dritten, und in der fUnften sind halt Leute dazugekommen. Aber mit manchen Leuten bin ich
schon seit der Volksschule.

I: Darf ich noch fragen, wie alt du bist?
B: Ich bin 15.

I: Gut, dann vielen Dank, und ich darf dich noch bitten, die Fragen nicht mit den anderen zu besprechen.

B: Hab ich eh schon gehért, die anderen habens auch noch nicht gesagt (lacht)

I: (lacht)
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Interview C_1

I: Danke fiirs Mitmachen, du héttest jetzt Geografie oder? Was ist besser, jetzt hier zu sein oder im Unterricht
zu sein?

B: Das kommt auf das Fach an, in Geografie bin ich gerne dabei.

I: Beschreib den Unterricht dort

B: Der Unterricht bei uns in der Klasse, also wir haben sehr interessierte Schiler. Ich interessier mich auch
fir Geografie, eigentlich fur alle Facher, auBer fir Mathe. In Franzésisch z.B. war ich ungern gekommen,
weil ich Franzésisch mag.

I: Alles bleibt anonym das hab ich vergessen zu sagen. Wie gefallt dir der Geschichtsunterricht?

B: Der Geschichtsunterricht ist an sich auch sehr interessant, nur finde ich, dass drei Unterrichtsstunden in
der Woche zu viel sind. Mathestunden sind z.B. nur zwei vorgesehen, &hm, es ist unglnstig verteilt.

I: Das ist schulautonom an eurer Schule, daflir habt ihr dann in der siebten Klasse kein Geschichte.

B: Ja, wir haben heuer zwei Blcher, eines fir flinfte/sechste und eins flir siebte/achte.

I: Erzahl ein bisschen lUber den Unterricht in Geschichte. Ist es der Lehrer, der mehr macht oder die Schuler?
B: Wir werden oft gefragt, was wir gerne machen méchten und wir kénnen auch aktiv mitentscheiden,
welche Themen wir vorher machen méchten oder mehr uns anschauen méchten und welche detailliert und
welche oberflachlich.

I: Wie wird das von den Schiler/innen aufgenommen? Positiv oder negativ?

B: Also positiv, das haben wir jedes Jahr gemacht, mit jedem Lehrer in Geschichte.

I: Das heiBt, was passiert wenn du neue Ideen einbringst? Wie wirdest du dir die Lehrerin winschen, wenn
du neue Ideen einbringst?

B: (2) Ahm, wenn nur ich die Ideen hab, dann ist das klar, dass sie das nicht umsetzen kann, aber wenn
mehrere Schuler ein besonderes Anliegen haben, dann denk ich schon, dass die Lehrerin versuchen wirde
das umzusetzen.

I: Ahm, hast du selber schon Ideen eingebracht oder Vorschlage gemacht?

B: Dieses Jahr, ja, am Anfang des Schuljahres haben wir einen kurzen Bericht schreiben missen, welche
Themen uns eher interessieren und welche eher nicht und da konnte jeder von uns seine Ideen einbringen.
I: Wie schatzt du deine Rolle im Geschichtsunterricht ein?

B: Das kommt auch aufs Fach an

I: Und in Geschichte?

B: In Geschichte hér ich meistens nur zu, hin und wieder mach ich mit. Aber meine Mitarbeit ist nicht so
aktiv. In anderen Fachern, Franzdsisch oder Englisch zeige ich permanent auf. Das ist von Fach zu Fach

unterschiedlich.

I: Ist das einfach, weil dich das andere Fach mehr interessiert?
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B: Ja, Geschichte interessiert mich an sich auch, aber Franz@sisch und Englisch, da macht es mir auch
SpaB.

I: Und warum macht es dir in diesen Fachern mehr SpaB3? Kann man dazu irgendetwas sagen?
B: Weil ich sprachlich vor allem besser bin und es fallt mir auch leichter und ja, ich (2) sprech jetzt
Tschetschenisch und lerne Russisch, dann noch Deutsch und Englisch und Franzdsisch.

I: Sehr spannend, und sehr gut.

B: Ich interessier mich vor allem fiir Sprachen, deswegen.

I: Wenn ich dich jetzt frage nach deinem Lieblingsfach, dann wird das Englisch oder Franzosisch sein?
(lacht)

B: Ja, genau und Deutsch.
I: Was bedeutet fiir dich Geschichte?

B: Geschichte finde ich wichtig fur die Allgemeinbildung und man sollte ein Grundwissen an Geschichte
haben.

I: Wie wirdest du dein Interesse an Geschichte bezeichnen?

B: Also letztes Jahr, da haben wir vorwiegend Rémer und Griechen und Mittelalter spater gemacht. In der
vierten Klasse davor haben wir den Holocaust und den Zweiten Weltkrieg durchgenommen. Also es kommt
auch auf die Themen drauf an. Je aktueller die Themen sind und je mehr sie mich betreffen, desto
interessanter sind sie fir mich.

I: Und wie ist dein Interesse an politischer Bildung?

B: Politik betrifft ja auch uns und ist immer ein interessantes Thema, deshalb gehért das zu den
interessantesten Themen im Fach Geschichte.

I: Angenommen es wird dich jemand fragen was es bedeutet, historisch zu denken, was wurdest du da
antworten?

B: (3) Historisch denken? (2) Mhm.
I: Was kann das bedeuten? Kann man da eine Vorstellung davon haben?
B: Historisch denken wére, wenn man dariiber nachdenkt, wie sich die Zeit, die Welt verandert hat in

Geschichte vor allem in der Neuzeit. Also da hatten wir die Diktaturen und jetzt ist sehr viel anders. Ich kann
mir gar nicht mehr vorstellen, wie es fir meine GroBmutter war, obwohl das noch gar nicht so lange her ist.

I: Was ist dann fir dich wichtig im Geschichteunterricht zu lernen? Was sind die wichtigsten Themen?

B: Also ein Grundwissen an allen Themen sollte man haben. Aber vor allem am wichtigsten find ich die
politische Bildung und politische Themen wie Diktaturen und Zweiter Weltkrieg, solche Themen find ich am
wichtigsten.

I: Und warum meinst du ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?
B: Weil es jeden betrifft einfach und wir sollten wissen, wie es den Menschen friiher ergangen ist und wie gut

es uns eigentlich im Vergleich zu friher geht jetzt. Und das wir Gllck haben, dass wir ein paar Jahre spater
geboren wurden, sonst hatte unser Leben ganz anders ausgeschaut.
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I: Dann ein bisschen ein anderes Thema jetzt. Wann denkst du zuhause Uber die Schule nach bzw. in
welchen Situationen?

B: Ahm, wenn ich in Zeitungen lese beispielsweise, welche Jobs gefragt sind und welche nicht, dann
diskutier ich Gfters mit meinen Eltern was gut ware und was nicht. Ich diskutier meistens tber das Studium,
es andert sich ab und zu etwas. Weil ich mdchte einen Beruf ergreifen, den ich nicht nur in Osterreich
ausutben kann. Anwalt zum Beispiel wére ein interessar_]ter Beruf, aber wenn ich irgendwo umziehen méchte,
dann ist es nicht nitzlich, wenn ich nur die Gesetze in Osterreich komme.

I: Also Uber solche Dinge sprichst du mit deinen Eltern?

B: Ja, genau.

I: Sprichst du zuhause auch Uber Politik?

B: Ja.

I: Und in welchem Rahmen?

B: Ich unterhalte mich mit meinem Vater meistens tber die FPO, also manche lacherlichen Konzepte die sie
da haben, die eigentlich nie verwirklicht werden kénnen und die den Leuten einfach nur das sagen, was sie
héren mdchten, aber wenn man langer driber nachdenkt, merkt man, dass es eigentlich gar nicht umsetzbar
ist.

I: Und auch tber Geschichte manchmal?

B: Ja, mein Vater versucht mir die Geschichte von Russland und Tschetschenien naher zu bringen, weil er
denkt ich musste das wissen.

I: Ist das flr dich dann interessant?

B: Ja, es ist schon interessant, weil Tschetschenien ja abhéangig von Russland ist und deswegen wird die
Geschichte nur mandlich weitergegeben, eigentlich.

I: Stell dir vor du wérst Direktorin oder in irgendwelcher vergleichbaren Position, welche Themen wéren da
besonders spannend?

B: Far mich persénlich wére es die Zeit um Hitler, die Zeit um den Zweiten Weltkrieg vor allem.

I: Was muss passieren, oder wann macht es dir Spa3 Aufgaben fir die Schule zu machen, Prasentationen,
Referate...?

B: Prasentationen machen mir grundsétzlich SpaB, weil ich weiB, dass ich das gut kann und es mir SpaB
macht, das vorzutragen. Es macht mir keinen SpaB, wenn ich es nicht verstehe oder es mir schwer fallt.
Grundsétzlich schreibe ich auch gerne Aufsatze, weil mir viel dazu einfallt und ich eben weif3, dass ich gut
darin bin.

I: Was machst du mit den Aufgaben die du fur die Schule schreibst? Hilft es dir diese Aufgaben zu
prasentieren oder anderen zu zeigen, oder darlber zu sprechen?

B: (2) Mhm, in Englisch oder Franzésisch oder in Biologie zum Beispiel, mag ich auch sehr gerne, versuche
ich den anderen etwas zu zeigen. In Mathe ist es meistens so dass ich Hilfe brauche. In unserer Klasse ist
es so, wir arbeiten eigentlich sehr gut zusammen, einer dem anderen.

I: Und, &hm, welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte?
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B: Ich finde Geschichte ist eines der wichtigsten Teile in der Aligemeinbildung. Und es schockiert mich
meistens, wenn ich im Fernsehen so Umfragen sehe auf der StraBe, zum Beispiel wie heif3t der
Bundesprasident und ich denk mir, wie kann man das nicht wissen.

I: Das ist auch schon mit der ndchsten Frage verbunden, wo begegnet dir Politik im alltdglichen Leben?
B: Ja, Werbeplakate, darliber mach ich mir meistens Gedanken, da les ich mir die Konzepte durch und denk
mir das und das ist umsetzbar und das und das nicht. Ja, im Fernsehen, ich schau taglich Nachrichten und

vor allem jetzt zur Landtagswahl.

I: Wenn du jetzt gemeinsam arbeitest mit Kollegen, welche Kollegin suchst du dir dabei aus, mit der du
zusammenarbeitest oder ist das immer abwechselnd?

B: Meistens arbeite ich mit meiner Sitznachbarin, aber es macht mir, also wenn die Frau Professor sagt, wir
sollen Gruppen bilden, dann sind es meistens die, die nebeneinander sitzen wegen der Sitzordnung. Aber es
wird mir nichts ausmachen, auch mit anderen zu arbeiten.

I: Erzahl ein bisschen von deinen Erfahrungen mit dem gemeinsamen Arbeiten. Macht dir das SpaB?

B: Also ich weiB, dass viele lieber in Gruppen arbeiten, aber ich bin jemand der lieber alleine arbeitet.

I: Das heiBt, das fallt dir leicht, eigensténdig zu arbeiten.

B: Mir personlich schon, aber ich denke, die meisten in der Klasse arbeiten lieber in Gruppen weil sie gerne
Ideen austauschen und ich, &hm, schreib gern gleich meine Ideen auf.

I: Und wenn du was aufschreibst und du hast Vorgaben. Wie ist das fur dich, ist es fur dich einfacher
Vorgaben zu haben oder braucht man keine Vorgaben. Wie gehst du dann an die Arbeit heran wenn du
keine Vorgaben hast?

B: Ich denke, es ist leichter, wenn man Vorgaben hat, weil wenn man keine hat, dann muss man mehr
dartiber nachdenken.

I: Welche Vorteile kann es geben, wenn es keine Vorgaben gibt?

B: Wenn man keine Vorgaben hat, kann man selbst driiber nachdenken und seine eigenen Ideen mehr
einflieBen lassen. Aber wenn man vorgaben hat, dann muss man ja nicht so lange driber nachdenken.

I: Wenn du Texte von dir hast, wie kann man sich selbst drauf Feedback geben? Wie machst du das?
Schaust du dir den Text nochmal an oder lest du ihn dir noch mal durch? Oder Uberarbeitest du diese
Produktionen noch mal? Oder schreibst du das einfach und gibst es dann ab?

B: Also in Deutsch haben wir sowas, das ist jetzt neu, das wir zu jedem Aufsatz ein Feedback dazuschreiben
mussen selbst, das wird dann auch bewertet. Und ich &ndere grundsétzlich nichts, ich schreib erst den
ganzen Aufsatz und wenn ich fertig bin, schreib ich auf, wie ich mich dabei gefuhlt habe, ob es mir schwer
oder leicht gefallen ist und grundsatzlich &ndere ich nichts daran.

I: Okay, gibt es dafur irgendwelche Griinde, oder findest du dann dass es nicht notwendig ist, etwas zu
andern. Oder fallt es dir schwer, den Text nochmal zu Uberarbeiten?

B: Ich finde es ist nicht notwendig, weil ich schreib den Text gleich so wie ich will, wenn ich ihn schreibe. Und
Uberarbeiten, ich Uberarbeit ihn gleich wahrend ich ihn schreib, das ist nachher nicht nétig.

I: Was bedeutet fiir dich Feedback?
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B: Feedback, &hm, (2) finde ich ist wichtig um sich zu verbessern. Es sollte etwas positives dabei sein und
etwas negatives. Mit nur positivem kann ich nichts anfangen und mit nur negativem auch nicht und wenn
was negatives kommt, dann sollten auch Vorschldge dabei sein, wie ich es verbessern kdnnte.

I: Das heiBt, wie gibst du deinen Kolleginnen Feedback, wie gehst du da vor?

B: Ahm, wir haben letztes Jahr in Komm1 durchgemacht, Feedbacks. Das zuerst einmal etwas positives
kommen sollte, dann etwas negatives mit einem Vorschlag und dann wieder zum Abschluss etwas positives.
I: Und so versuchst du das umzusetzen?

B: Ja, genau.

I: Und wie kannst du dein Feedback so optimieren, dass die Kolleginnen das auch einsetzen kénnen, deine
Vorschlage?

B: Also wie gesagt, ich kénnte ihnen konkrete Vorschlédge geben, was man besser machen kénnte und wie
man das machen kdnnte. Es nitzt nichts wenn ich nur sag, das war schlecht. Dann kénnen die nichts damit
anfangen.

I: Und wie kannst du aus Fehlern der anderen lernen?

B: Ich lerne ziemlich gut aus Fehlern der anderen. Beispielsweise bei Referaten, wenn der Lehrer sagt,
diese Présentation und diese war schlecht, dann Uberleg ich mir selbst zuhause, ich muss jetzt was anderes
machen.

I: Und &hm, wie geht es dir dabei, das erhaltene Feedback dann umzusetzen, fir dich selber?

B: Ich hab keine Probleme mit Feedback, man kann nichts perfekt machen und sollte immer dazulernen. Ich
find Feedbacks an sich gut.

I: Noch eine abschlieBende Frage, was ist ein Portfolio?

B: Ein Portfolio ist eine ausflhrliche Arbeit ber ein bestimmtes Thema. Man protokolliert dabei so ziemlich
alles, es wird selbsténdig gearbeitet. Man protokolliert dabei auch die eigenen Fortschritte, was man
dazugelernt hat.

I: Méchtest du sonst noch irgendetwas loswerden oder noch irgendetwas sagen?

B: Ahm, ja vielleicht dass ich wegen der Notengebung. Friiher in der Volksschule wars mir wichtig, dass nur
meine Eltern stolz auf mich sind. Ab ungefahr der ersten Klasse Gymnasium, seit ich &lter bin, so 10, 11, 12
lerne ich ausschlieBlich fur mich. Friiher war das so, dass ich nicht gewusst hab, dass es gut fur mich ist, ich

hab nur an meine Eltern gedacht und jetzt...

I: Wirdest du sagen, dass da irgendein Ereignis daflr ausschlaggebend ist? Oder war das dein eigener
Prozess, der sich verandert hat?

B: Das war, als ich meine erste schlechte Note bekommen hab. Das war eine 3 in Mathe. Und mein Vater
hat nur gesagt, dass er enttduscht ist und sonst nichts. Und dann hab ich gedacht, es schadet nur mir und
meinen Eltern eigentlich weniger. Ich denk, dass ist der Hauptgrund fur die Schiler, die nicht so engagiert
sind in der Schule, dass sie nicht wissen wie wichtig das ist fir die Zukunft.

I: Und auch fiir einen selbst dann. Darf ich noch fragen, wie lange du schon in der Klasse bist.

B: Seit der ersten Klasse.



1

5

10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

XXVIII

I: Darf ich noch Fragen wie alt du bist? #00:20:53-0#
B: Ich werde in zwei, drei Wochen 16. #00:20:55-1#

I: Schon vortraglich alles Gute, und danke fiirs Mitmachen (lacht). #00:21:02-5#
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Interview D_1

I: Jetzt hattest du ja Franzdsisch, bist du froh, dass du jetzt hier bist oder ist dir das eher egal?

B: Ehrlich gesagt, mir machts nichts aus, weil ich bin eh gut in Franzdsisch, also macht es nichts aus, wenn
ich mal ein paar Minuten nicht da bin.

I: Wie geféllt dir in Franzésisch der Unterricht?

B: Eh gut, ich komm auch gut mit, in Franzdsisch bin ich eh gut. Es geféllt mir sehr gut.

I: Wie geféllt dir der Geschichtsunterricht?

B: Der Geschichtsunterricht heuer geféllt mir nicht so gut ehrlich gesagt, erstens wir haben drei Stunden die
Woche, das ist ziemlich viel und ich interessier mich eher wenig flir Geschichte. Was aktuell passiert, das
geht noch, aber was damals vor tausend Jahren passiert ist, das interessiert mich weniger. Zur Zeit haben
wir so viel zu tun fiir Geschichte, also die Frau Professor Suschnig verlangt zur Zeit ziemlich viel find ich.

I: Beschreib ein bisschen den Unterricht, was verlangt sie konkret von euch?

B: Es kommt mir manchmal so vor, als ob sie jede Stunde etwas anderes dazu noch verlangt, sie hat immer
mehr Anforderungen. Schén langsam weiB ich auch nicht, was ich mit meiner Partnerin machen soll.
Manchmal verwirrt es mich.

I: Das heiBt, es ist eher so, dass sie weniger macht und eher die Schiler mehr?

B: Ja, es ist schon aufgeteilt, sie hilft uns auch manchmal, aber wir sollen schon selbsténdig arbeiten, also
mit der Sitzpartnerin in einer Gruppe halt.

I: Und, wie wirdest du die ideale Lehrerin sehen, wie soll sie reagieren, wenn du neue Ideen in den
Unterricht einbringst, wenn du neue Vorschlage hast?

B: Die Frage verstehe ich jetzt nicht ganz.

I: Okay, wie soll die Lehrerin reagieren, wenn die Schiler neue Ideen einbringen oder etwas anderes
machen wollen im Unterricht oder Themenvorschlage anbieten?

B: Ich glaube, die Lehrer freuen sich, wenn wir ein paar Ideen dazubringen und mitarbeiten und die eigene
Meinung sagen. Sie sollten schon eine positive Reaktion haben.

I: Hast du selber schon 6fters neue Ideen eingebracht?
B: Nein, ehrlich gesagt nicht, ich bin nicht so einfallsreich.
I: Wie schéatzt du deine Rolle im Unterricht ein?

B: Ich bin eher die ruhige im Unterricht, aber wenn ich etwas zu sagen habe, dann sag ichs eigentlich auch
und ja, ich arbeite schon mit, also so schlecht schéatz ich mich nicht ein.

I: Generell, warum ist Mitarbeit wichtig, oder warum findest du dass Mitarbeit wichtig ist?

B: Naja, erstens Mal, sie zahlt zur Note und ja, wenn man den Unterricht aktiv mitgestaltet, dann glaub ich, ja
es tragt einfach positiv dazu bei. Jetzt gar nicht mitzuarbeiten das ist auch wieder langweilig. Die ganze Zeit
den Lehrer sprechen zu lassen ist auch langweilig.

I: D.h. ihr habt das Geflihl, dass ihr den Unterricht aktiv mitgestalten kénnt?

B: Ja, schon.
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I: Hast du jetzt mit 15, 16 noch ein Lieblingsfach?

B: Ja, (lacht)

I: Und was ist das?

B: Englisch, (2) und Franzésisch mag ich auch, vor allem Sprachen.
I: Und was bedeutet flr dich das Fach Geschichte?

B: (8, z6gert) Ja, wie ich vorher schon gesagt hab, ich halte nicht so viel von Geschichte ehrlich gesagt, ja,
also das Fach mag ich eher weniger ehrlich gesagt. Weil es mich nicht so sehr interessiert.

I: Wie wirdest du dein Interesse am Fach bezeichnen?

B: Nicht sehr groB.

I: Und wie an politischer Bildung?

B: Ja da ist mein Interesse schon etwas gréBer, aber auch nicht enorm groB.

I: Wirdest du irgendwelche Griinde nennen kénnen?

B: Ja, ich interessiere mich ehrlich gesagt allgemein wenig fir Politik. Es reicht mir schon, wenn ich weiB,
was aktuell geschieht in der Politik. Das ich wahlen darf und so, ich bin jetzt schon 16. Ja, deshalb denk ich
auch sollt ich auch in diesem Bereich was wissen.

I: Was, wenn dich jemand fragen wirde, das es bedeuten wirde, historisch zu denken?

B: (3) Uber die geschichtlichen Ereignisse vielleicht? Wahrscheinlich wie man damals gedacht hat?

I: Was ist fur dich wichtig, im Geschichteunterricht zu lernen?

B: Hmm (4) Naja, die Erfindungen zum Beispiel fallen mir jetzt ein, was man damals erfunden hat. Und
Entdeckungen, das ist fur mich interessant und denk ich ist schon etwas wichtig zu lernen von wo das
kommt, wer das erfunden hat. Also nicht nur in Geschichte, sondern auch weiB nicht, in der Biologie, zum
Beispiel, ich weiB nicht, also wer das Blutsystem erfunden hat. Ja, das find ich ist schon wichtig zu lernen,
das sollte man schon lernen.

I: Und warum ist es wichtig, was glaubst du, sich mit Geschichte auseinander zu setzen?

B: Naja, ich finde einfach, gar nichts in Geschichte zu wissen ist auch wieder nicht ganz gut. Ich find einfach,
man sollte schon etwas Ahnung haben von den wichtigsten Sachen, also nicht unbedingt vertiefend, aber
etwas Ahnung sollte man schon haben.

I: Und was kannst du personlich aus Geschichte lernen?

B: Ahm, ja, da wir dieses Jahr etwas mehr von der Politik erfahren find ich es, hmm (3) find ich es gut, dass
wir ein bisschen was von der Politik wissen und mehr fallt mir jetzt nicht ein.

I: Wann denkst du zuhause Uber die Schule nach? Gibt es Situationen, in denen du Uber die Schule
nachdenkst?

B: Ich denke schon sehr oft Gber die Schule nach, da ich ja allgemein oft an meine Zukunft denke und was
ich werden will und meine Eltern konfrontieren mich auch ab und zu damit, Freunde auch. Aber ich denke
jetzt nicht jedes Mal an die Schule, ich brauch auch mal Zeit an andere Sachen zu denken (lacht).
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I: Und Uber welche schulischen Dinge sprichst du sonst noch mit den Eltern oder Freunden?

B: Naja, tber die Zukunft halt, was ich werden will, also Uber die Facher jetzt weniger, also eher allgemein
Uber die Schule. Nicht Uber was spezifisches.

I: Sprichst du zuhause auch Uber Politik?
B: Selten eher, ich mein ab und zu kommt mal das Thema vor, aber nicht wirklich jetzt.
I: Und Gber Geschichte?

B: Naja, meine Mutter ist ab und zu mal abergldubisch und erzahlt Gber chinesische Geschichten, was
damals so passiert ist in ihrem Leben.

I: Okay, und du hérst da auch immer zu, interessiert dich das dann?

B: Ja, wenn sie das immer wieder erzéhlt, was sie damals gemacht hat, das interessiert mich dann weniger,
aber eigentlich hor ich ihr schon aufmerksam zu und versuche zu begreifen, was sie damals erlebt hat.

I: Stell dir vor, du wérst Direktorin, welche Themen waren ganz wichtig flr dich, dass du dir denkst, die man

unbedingt lernen muss in Geschichte.

B: Also Themen, die auf jeden Fall vorkommen sollten - Politik halt. Und die Industrialisierung, also ich weif3
nicht. Kriege, auch wichtig. Mehr fallt mir jetzt nicht so ein.

I: Und wann macht es dir SpaB Aufgaben fir die Schule zu erarbeiten?
B: Wenn ich mich auskenne und wenn ich mich in diesem Bereich halt auskenne, dann machen mir die
Aufgaben SpaB. Also in Deutsch, was wir zur Zeit machen, das ist Gedichtinterpretation, das interessiert

mich weniger und das macht mir weniger SpaB.

I: Und was machst du dann mit diesen Aufgaben, die du fur die Schule schreibst? Hilft es dir, diese auch
vorzuzeigen, oder irgendwelchen anderen Leuten zu zeigen oder dartber zu sprechen?

B: Ja, also die Aufgaben brauch ich schon noch fur spéater, fur die Matura, die muss ich mir halt anschauen.
Also wegschmeiBen tu ich sie noch nicht sofort, vielleicht spéter, wenn ich sie mal nicht mehr brauche. Oder
vielleicht meiner kleinen Schwester zeigen, weil sie geht auch in die Schule und vielleicht braucht sie noch
die Aufgaben von mir.

I: Und wie sprecht ihr Gber schulische Produktionen oder Uber Aufgaben?

B: Ich rede &fters mit meinen Schulkolleginnen oder mit meiner Schwester tber Aufgaben, die wir machen
mussen. Mit meiner Mutter jetzt weniger, weil sie versteht es selber nicht so genau.

I: Welche Rolle spielt fur dich persdnlich Politik?

B: Politik? Keine so groBe Rolle jetzt. Ein bisschen Ahnung sollte man halt haben.

I: Und wie schauts mit Geschichte aus? Wo begegnet dir Geschichte im alltdglichen Leben?
B: (5) Ich weiB nicht, wo Geschichte mit mir beginnt?

I: Eher wo du mit Geschichte konfrontiert wirst

B: (3) Ich weiB nicht, vielleicht wenn ich Zeitung lese.

I: Wenn du mit Kolleginnen arbeitest, oder in der Gruppe arbeitest, welche Kolleginnen suchst du dir aus?



10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

XXXII

B: Meistens die gleichen.

I: Erzahl ein bisschen von den Gruppenarbeiten, wie lauft das ab?

B: Ja, also bei den Gruppenarbeiten ist eine von uns so Leader, die Fihrerin der Gruppe, die anderen
versuchen auch was dazu beizutragen zu der Arbeit und wir besprechen das alles miteinander zusammen
und schreiben auch Sachen auf.

I: Und, (2) ahm, wie geht es dir dabei wenn du eigenstandig irgendwelche Texte verfasst?

B: Oh, das geht mir dann nicht so gut, also ich muss schon mit Freunden dariber reden, was sie darlber
denken, mich ein bisschen inspirieren lassen. Ich kann nicht einfach so drauf los schreiben, also ich muss
schon vorher Uberlegen, worum es da geht.

I: Hilft es dir Vorgaben zu haben und die dann einzuhalten?

B: Ja, genau.

I: Wie schaut eine ideale Aufgabe fir dich aus?

B: Ja, sie sollte nicht zu kompliziert sein oder zu lang und, ich weif3 nicht. Ich mag namlich nicht so ganz
komplizierte und lange Textaufgaben, die ich jetzt alle I6sen muss und analysieren und so weiter. Das mag

ich jetzt nicht so.

I: Und wenn du deine eigenen Texte dann geschrieben hast, wie geht es dir dabei diese Texte dann zu
korrigieren oder schaust du dir dann noch mal selber durch. Uberarbeitest du die Texte, oder wie
Uberarbeitest du die Texte?

B: Ja also nachdem ich jetzt einen Aufsatz zum Beispiel geschrieben habe, dann les ich mir das schon noch
mal durch um Fehler zu verbessern oder ob ich irgendetwas besser formulieren kdnnte. Ja ich schaus mir
schon noch mal genauer an eigentlich.

I: Und wie gibst du dir selbst Feedback oder zuerst einmal was bedeutet fur dich Feedback?

B: Ja, eine Ruckmeldung halt, egal ob es positiv oder negativ ist, das ist mir egal, Hauptsache es hilft mir
weiter.

I: Wie glaubst du kannst du dir selbst Feedback geben, auf Texte oder Produktionen? Wie kann das
funktionieren?

B: Kénnen Sie die Frage nochmal stellen?

I: Also wie kann man sich selbst Feedback geben? Wie kann man selbst einen Texte anschauen und dann
sagen ja das hab ich gut gemacht oder das hab ich nicht gut gemacht. Gibt es irgendwelche Kriterien nach
denen man den Text dann selbst anschauen kann?

B: Mhm, ich weiB es nicht so genau.

I: Oder hast du irgendwelche Routinen, dass du dir denkst, okay, das hab ich gut gemacht, oder das hétt ich
eigentlich besser machen kénnen?

B: Eigentlich mach ich das schon selbstédndig und versuche mich selber zu verbessern. Ab und zu frag ich
auch Freundinnen ob sie meinen Text mal lesen kénnen oder was ausbessern kénnen. Vielleicht ist das
nicht so passend.

I: Wie versuchst du dann das Feedback umzusetzen von deinen Freundinnen?

B: Ja, wenn sie mir mal sagen, dass etwas nicht so ganz passt, dann versuch ich das auch zu verbessern,
also anders hinzuschreiben.
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I: Und wie gibst du deinen Kolleginnen Feedback?

B: Ich versuch ihnen einfach zu erklaren, was sie einfach hatten besser machen kénnen. Ich versuch ihnen
einfach weiterzuhelfen, das soll jetzt keine Kritik sein, also nicht dass ich die Person jetzt verletze, wenn es
um etwas negatives geht. Sondern ich mach einfach Vorschléage, wie es besser...

I: Was ist ein Portfolio fr dich?

B: Ein Portfolio? Ahm, also wenn ich an dieses Wort denke, dann denk ich an Prasentation von einem
bestimmten Thema, von einem Bereich, mit dem ich mich vorher beschéftigt habe. Einfach zu erklaren, was
ich mit diesem Thema gemacht habe, wie ich mich beschéftigt habe, wie es mir dabei ging.

I: Méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?

B: (2) Mir fallt jetzt nichts ein.

I: Dankeschon far die Mitarbeit. Bitte nicht Gber die Fragen sprechen und ich bitt dich nachzuschauen, ob die
Kamila herkommen kann. Danke.
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Interview E_1

I: Vielen Dank firs Mitmachen schon am Anfang, jetzt ist welches Fach? Franzdsisch? Wir sind beide froh,
dass wir hier sind oder?

B: Ja, ich mag Franzdsisch schon, aber wir haben gerade einen Studenten, der trédgt uns was vor. Jetzt ist er
das erste Mal hier.

I: Wie geféllt dir der Geschichteunterricht?

B: Dieses Jahr? Naja, ich finde, wir haben noch keinen Stoff gemacht - nicht dass mich das sehr stért, aber
ich finde wir sollten mehr Stoff machen, um dann auch fir die Matura bereit zu sein. So ist das ein Nachteil
fur spater.

I: Was macht ihr im Moment gerade? Beschreib ein bisschen, was so passiert.

B: Ahm (3) wir reden (ibers Portfolio, was wir da rein schreiben sollen und arbeiten ab und zu auch in den
Stunden, aber eigentlich wars das auch schon.

I: Was war im Vergleich zum Vorjahr anders?

B: Also im Vorjahr war das ziemlich simpel und ich mein das jetzt nicht schlimm. Also wir haben einen Stoff
gehabt und den haben wir durchgearbeitet. Wir haben ihn besprochen und so, es war ein ganz angenehmer
Unterricht find ich, es war auch nicht zu viel Stoff. Ja, also ich fands normal gut. Und dieses Jahr - ist es, ich
weiB nicht. Mir kommt so vor, als ob wir das organisieren wirden jetzt die ganze Zeit, was wir machen
werden. Mir kommts so fast so vor, als ob diese drei Stunden der Frau Professor vielleicht tiber den Kopf
gewachsen sind und sie denkt sich ja, wir haben eh so viel Zeit, machen wir doch einfach das was wir
machen werden, besprechen wir das. Und das machen wir eigentlich die ganze Zeit.

I: Das heiBt, im Moment, habt ihr das Geflhl dass ihr den Unterricht mitgestalten kénnt?

B: Ja

I: Wie sollte eine ideale Lehrperson reagieren, wenn die Schiller neue Ideen einbringen?

B: Man sollte sich als Lehrer das anhéren und schauen, ob man das irgendwie reinbekommen kann um es
auch dann durchzunehmen. Aber ja, wenns nicht méglich ist, dann gehts nicht.

I: Hast du schon mal neue Ideen eingebracht oder Vorschldge gemacht fir den Unterricht?

B: Also daran kdnnte ich mich jetzt nicht erinnern, aber naja, ich war auch nicht wirklich daran interessiert.

I: Und wie schatzt du deine Rolle ein im Geschichtsunterricht?

B: Also ich seh jetzt da keine bestimmte Rolle. Ich seh mich als Schiler und es gibt Schiler und Professor.

I: Was denkst du tber Mitarbeit. Ist Mitarbeit wichtig? Warum ist Mitarbeit wichtig?

B: Naja, nur einen Test zu machen, oder halt eine Stundenwiederholung reicht nicht finde ich um zu
erkennen, wie viel diese Person wirklich mitlernt oder ob sie sich einbringt oder aufpasst in der Stunde.
I: Hast du noch ein Lieblingsfach?

B: Ja, ich glaub, das beschrankt sich dann auf die Facher die man gar nicht mag und auf die anderen, die ok
sind.

I: Wie schauts mit dir in Geschichte aus, was bedeutet fiir dich Geschichte?
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B: Also ich mag Geschichte eigentlich, ich finds interessant. Naja, manche Themen sind halt langweiliger.
Das ist eh klar. Letztes Jahr hab ich Geschichte sehr gemocht.

I: Wie wiirdest du dein Interesse in Geschichte bezeichnen?

B: Ahm, also eigentlich ziemlich groB. Also ein Beispiel: Wenn ich irgendwas in Wikipedia nachschau, oder
Uberhaupt im Internet, bei wikipedia ist es ja so, die Namen sind markiert, also die Begriffe. Ja und bei mir ist
es dann, ich hab einen Beitrag und ich hab dann 10 neue Tabs offen und les mir das alles durch. Das ist
dann immer so, ich kenn den Begriff dann nicht und dann schau ich den nach und dann wieder einen
anderen. Ich find das eigentlich auch interessant. Ich hab zum Beispiel mal irgendwas Uber griechische
Mythologie nachgeschaut und ja, da kam dann Gétter und Politiker und alles raus. Das finde ich interessant.

I: Wie wirdest du dein Interesse an politischer Bildung bezeichnen?

B: Ja, das ist auch ziemlich groB. Ich finds wichtig, dass man als Blirger den Staat sozusagen in, naja, man
sollte seine eigene Meinung einbringen. Nicht einfach tatenlos zusehen und sich gar nicht dafur
interessieren. Immerhin lebt man in dem Staat und man sollte mitwirken irgendwie. Auch zu wéahlen gehort

auch dazu.

I: Was wirdest du sagen, wenn dir jemand die Frage stellen wirde, du sollst historisch denken? Was konnte
das far dich bedeuten?

B: Vielleicht, also ich stell mir da, das erste was mir in den Sinn gekommen ist, irgendeine geschichtliche
Person, die mal gelebt hat und sich in deren Lage hinein zu versetzen.

I: Was ist fir dich wichtig im Geschichteunterricht zu lernen?

B: (2) Ahm, ich find es ist wichtig auch das aktuelle einzubringen, wie jetzt die Politik, die Landtagswahlen.
Und alles, also die wichtigeren Sachen durchzunehmen. Alles einfach durchzugehen.

I: Warum ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: Ja, also es gehort zur Allgemeinbildung, auf jeden Fall und ich, ja, man sollte, man gewinnt dann auch
einen besseren Einblick darlber, wie jetzt alles ist. Weil wenn man sich das vorstellt, wie friher alles war,
zum Beispiel, ja, so zum Thema Meinungsfreiheit und alles, da fihlt man sich dann auch besser. Man kann
die Lage besser verstehen, dass manche Sachen mal nicht durchzusetzen sind. Man lernt aus seinen
Fehlern. Politische Systeme, Demokratie, das man dadurch auch gewinnt.

I: Angenommen du warst verantwortlich fir den Geschichteunterricht hier an der Schule. Welche Themen
waéren far dich da ganz wichtig?

B: Der Zweite Weltkrieg auf jeden Fall. So allgemein Antike und ja, das gehdrt auch noch dazu. So spontan
fallt mir nicht mehr ein.

I: Wie findest du Zugang zu den Themen, die dich interessieren?

B: Ja, bei mir zuhause gibts nicht viele Blcher, die auf Geschichte spezialisiert sind, vielleicht gréBere
Lexika, aber ich lese nie darin. Ich schau alles im Internet nach.

I: Wann denkst du zuhause Uber die Schule nach und in welchen Situationen?
B: Wenn Tests bevorstehen, dann denk ich an den Test, an den Fach und dann schweif ich auch ab, was so

in der Schule passiert ist und alles. Ja, da meine Freunde, da ich natlrlich Freunde in der Schule habe, dann
denk ich dartiber nach, was passiert ist und dann komm ich halt auch auf das Thema Schule zur(ck.

I: Sprichst du mit deinen Eltern auch Uber schulische Themen?
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B: Naja, eigentlich nicht viel. Wenn Ausfliige sind halt, oder so wichtigere Sachen wie eine Sprachreise und
Uber die Noten meistens. Aber ansonsten nicht so viel.

I: Sprichst du auch Uber Politik zuhause?

B: Ja, also bei uns ist das so wenn die Nachrichten gerade laufen und es wird Uber die Landtagswahlen
geredet, dann sag ich meine Meinung zu einer Partei oder so und wir reden ein bisschen dariber.

I: Und auch Uber Geschichte manchmal?

B: Ahm (3) Naja, eher weniger.

I: Wenn du zuhause Aufgaben fiir die Schule machen musst, oder irgendwelche Sachen vorbereiten, wann
macht es dir SpaB, diese Sachen zu erledigen?

B: Also ich wiirds am liebsten gleich erledigen, wenn ich von der Schule zuriickkomm, aber ich sitz dann
meistens vor dem Fernseher oder vor dem PC und deshalb mach ich das meistens dann spatabends.
I: Gibt es dann besondere Situationen, wo dir die Arbeit besonders SpaB macht?

B: Naturlich, wenn mich das Thema interessiert und naja, ansonsten, ich versuch es immer so gut wie
mdglich zu machen, vor allem aber wenn mich das Thema interessiert.

I: Und was machst du dann mit diesen Aufgaben oder Produktionen, die du flr die Schule machst? Hilft es
dir, diese vorzuzeigen oder zu prasentieren oder dartber zu sprechen?

B: Ich mag keine Referate eigentlich, deshalb wird ich das nicht gut finden, dass ich das présentieren muss.
Also der Professor, oder die Professorin soll sich das halt anschauen und dann bewerten, wird ich sagen.
I: Das heiBt, beim Herzeigen oder Prasentieren - welche Situationen sind dir besonders angenehm in

Erinnerung?

B: Naja, ich bin allgemein nervos, wenn ich vor einer groBeren Menge reden soll, ich glaub das ist dann
ziemlich der groBte Grund daflr.

I: Welche Rolle spielt fur dich persénlich Geschichte?

B: (3) Ahm, naja, jetzt zur Zeit HC Strache und so. Das alles auslanderfeindliche und ich find, dass ist alles
sehr rassistisch und mir geféllt das nicht, dass Menschen sich darauf beschrénken, welcher Abstammung
man ist oder welcher Religion man angehdrt. Ich find das alles, &hm, naja, es beunruhigt mich. Eine

Freundin hat mal gesagt, die Menschheit macht drei Schritte vor und dann wieder zwei zurliick. Und das
warde heiBen, es wirde wieder so eine nationalsozialistische Welle geben und das beunruhigt mich.

I: Also wenn man Geschichte dann auch mit Politik vermischt, wo begegnet dir Politik im alltadglichen Leben?
B: Ja, jetzt zur Zeit Werbekampagnen und alles, man sieht Plakate, es werden einem Broschiren

zugeschickt. Ansonsten in den Nachrichten, in der Schule vielleicht, also ja Geschichte.

I: Und wenn du irgendwelche Arbeiten flr die Schule machst, Gruppenarbeiten, welche Kollegin suchst du
dir da immer aus mit der du zusammenarbeitest?

B: Also eigentlich Freunde, mit denen ich gut zusammenarbeiten kann.

I: Beschreib ein bisschen die Zusammenarbeit, wie gehts dir damit.
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B: Also wir recherchieren, wenn wirs in der Schule machen, zusammen und ansonsten ja, wir
kommunizieren Uber Internet und dann suchen wir uns Sachen heraus und schauen ob wir das
zusammenstellen kénnen.

I: Fallt es dir auch leicht, alleine Texte zu verfassen oder selbsténdig zu arbeiten?

B: Also, ja, ich finds nicht schwer.

I: Wie geht es dir dabei mit Vorgaben. Wie gehst du mit Vorgaben um?

B: Also ich finds besser, wenn Vorgaben sind, weil dann hab ich eine bessere Vorstellung davon, was ich
alles suchen muss. Wenn manche Themen, nehmen wir an, die Antike, ich soll etwas Uber die Antike
berichten, das ist ja ein sehr groBes Gebiet. Deshalb find ichs besser, wenn ich Vorgaben habe, was im
Besonderen ich suchen soll und ja, das geht dann einfacher.

I: Hast du auch bestimmte Arbeitsroutinen, wie du an das Thema herangehst?

B: Also meistens les ich mir den Bericht durch im Internet und dann bearbeit ich die Angabe, also die Fragen
und stell dann den Text zusammen, nachdem ich alle Informationen gesammelt habe.

I: Und wie funktioniert das fur dich, dass du deinen eigenen Text verbesserst? Wie gehst du damit um?
B: Ahm, naja wenn ich eine Riickmeldung bekomme von irgendwem, dann versuch ich mich darauf
einzustellen, auBer es geféllt mir selber nicht.

I: Was bedeutet fur dich generell Feedback?

B: Ahm, also (3) ja, ich finds wenn man mich kritisert, also meine Arbeit bewertet. Ich kann mich dadurch ja
auch verbessern, logischerweise.

I: Und wie gibst du deinen Kolleginnen Feedback?

B: Ahm, (2) also ich spreche die Sachen an, die ich finde, man kénnte sie verbessern, aber natiirlich, ich
beharre nicht darauf, weil es ist ja nicht meine Arbeit. Ich schneide das Thema an vielleicht.

I: Wie kannst du aus Fehlern der anderen lernen? Welche Strategien hast du dir bereit gelegt um aus
Fehlern der anderen zu lernen?

B: Also wenn ich bei anderen ein Referat hére und ein Lehrer spricht etwas an was als Fehler gibt, dann
merk ich mir und ich wills halt nicht wiederholen.

I: Wie setzt du generell das erhaltene Feedback um?

B: Mhm, also wenn ich finde, dass das eine gute Idee ist, dann setz ich es um. Aber wenn ich mir denke, ja
das find ich jetzt nicht besonders gut und ich lass es lieber so, weil es mir so besser gefallt, dann lass ich es.
AuBer, es ist halt, auBer ich denk mir dabei, es ist eine allgemeine Meinung und dass das das Thema besser
beschreibt.

I: Was haltst du davon, wenn man sich selbst Feedback gibt?

B: Naja, wenn mit einer Arbeit fertig bin, dann schau ichs mir halt noch mal an, aber ich weiB nicht ob man
das wirklich kann. Man hat ja den Gedanken daran, dass etwas schon vollendet ist und ich glaub nicht, dass
man da viel verandern kann, man sieht es dann ja als etwas gutes an.

I: Welche Kriterien hast du, nach denen du dann deine Arbeit veranderst oder Giberarbeitest?

B: (38) Ahm, wie meine Sie?

I: Ja, es gibt Kriterien wie L&nge, Inhalt, oder halt den eigenen Eindruck, ob alles passt.
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B: Ich schau mir halt den eigenen Eindruck an. Wenn ich denke, es ist zu kurz, dann schreib ich halt noch
was dazu, aber ich hab da keinen bestimmten Vorgang.

I: Und abschlieBend, was ist fir dich ein Portfolio?

B: (5) Ahm, ich weiB nicht genau. Also ich denke, es ist alles was ich recherchiert habe, ich schreibs rein und
dann gebe ich mir selber Feedback soweit das halt geht, dazu was ich zusammengeschrieben habe, ich seh
dann anscheinend auch einen Lernfortschritt. Und ja, ich find das jetzt nicht besonders...(3) Ich brauch es
nicht, aber wenn es die Frau Professor verlangt, dann mach ich es halt. Ich persénlich find es nicht, also ich
brauch es nicht, nein.

I: Darf ich noch fragen, seit wann du in dieser Klasse bist?

B: Also, erste und zweite war ich in einer Klasse, dann hat sich das geandert, und ich hab den sprachlichen
gewabhlt, letztes Jahr sind ab der flinften welche dazugekommen, also eigentlich nur 4 Personen, die Klasse
verandert sich standig.

I: Du bist jetzt 15, hast du gesagt?

B: Ja

I: Méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?

B: Nein, eigentlich nicht

I: Dann danke fur die Mitarbeit.
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Interview F_1

I: Anonymitat wird versichert, welches Fach héttest du jetzt gerade? #00:00:28-5#
B: Religion #00:00:28-5#

I: Wie geféllt dir Religion? #00:00:28-5#

B: Ja, Reli ist eigentlich eh ziemlich lustig, weil wir haben einen Herrn Professor, der ist eh sehr lustig, wir
diskutieren oft. Ich bin nicht die glaubigste, hab aber trotzdem oft fragen, weil ich es spannend find, dann
diskutieren wir mit ihm. Es geht nicht so sehr um Stoff und ist vom Typ sehr nett und macht auch lustige
Wortspiele. #00:01:16-8#

I: Im Vergleich dazu Geschichte? #00:01:21-4#

B: Geschichte mag ich eigentlich schon immer. Es ist spannend, etwas Uber die alte Zeit zu erfahren. Schon
bei mir in der Familie, wir sind drei Generationen eigentlich. Alle drei in einer anderen Generation
aufgewachsen. Das ist halt auch der Unterschied. Deshalb bin ich auch schon friih mit der Nazizeit zum
Beispiel in Beriihrung gekommen und find das auch ganz spannend und alles. Es ist halt immer der
Unterschied: Bei meinem Vater war sie halt, bei meiner Mutter ist alles unter den Teppich gekehrt worden
und bei mir ist es wieder so, dass man darlber redet. Deshalb ist Geschichte auch so wichtig, dass nicht
alles unter den Teppich gekehrt wird, sondern dass man wieder dartiber redet, damit es nicht in
Vergessenheit gerat. So find ich das Fach ziemlich spannend. #00:02:11-7#

I: Was passiert bei euch im Unterricht, wie lauft es ab? #00:02:11-7#

B: Naja, also dieses Jahr haben wir ja noch nicht so viel gemacht. Voriges Jahr hatten wir einen anderen
Studenten, das war sein Probejahr. Das war immer lustig und nett, am Anfang haben wir halt eine freiwillige
Wiederholung gemacht, was nicht so oft vorgekommen ist. Es hief3 halt Wiederholung, aber wir haben dann
immer darlUber geredet was wir in der letzten Stunde gemacht haben. Einen Test hatten wir dann auch noch,
der aber auch nicht so schwer war. Und dann hatten wir auch Referate, wo wir auch am Schauplatz waren.
Z.B. zum Stephansturm. Das war auch etwas neues, wir haben einen ganzen Ausgang gemacht. Ansonsten
war das auch ziemlich nett, wir haben Zettel bekommen, aus dem Buch geschrieben und auch viel im Heft
geschrieben. Das ist gut gegangen, es war nicht so schlimm. Er hat es immer angesagt, oder auch mit
Overheadprojektor, wobei ich das gar nicht mag. Erstens alt und man kann es nicht lesen, vor allem weil ich
so schlecht sehe. Overheadprojektor ist halt nicht so gut, ok, ich mein es ist einfach fir den Lehrer, er muss
nicht schreiben und auch wir missen nicht so schnell schreiben, aber es ist anstrengend zum lesen.
#00:04:15-6#

I: Wie schétzt du deine Rolle im Geschichtsunterricht ein? #00:04:23-7#

B: So wie in jedem anderen Unterricht - ich hab die Klappe offen und red viel mit. Weil ich das auch gern
mach und eigentlich etwas kommunikativ bin. #00:04:34-9#

I: Wenn du neue Ideen hast, hast du schon mal neue Ideen in den Geschichtsunterricht eingebracht?
#00:04:40-4#

B: Wenn mir was nicht passt, dann sag ich das immer gleich, oder wenn ich was besser find, dann sag ich
das auch gleich. Ich hab auch schon oft gesagt, dass der Overheadprojektor ein Schmarrn ist, aber das
glaubt mir niemand. Vor allem die &ltere Generation kennt sich halt mit den neueren Sachen noch nicht so
gut aus #00:04:57-7#

I: Wie wirdest du dir den Lehrer wiinschen, wenn du neue Ideen einbringst? #00:05:21-3#

B: Naja, der sollte halt aufgeschlossen sein, fiir die neuen Ideen und einfach ausprobieren. Wenn mal was
nix wird ist es auch nicht schlimm, probieren geht Uber studieren. Wenn man draufkommt, dass man es nicht
machen kann, dann ist es auch okay, aber zumindest hat man es probiert und nicht gleich nein gesagt, was
dann auch wieder unfair war. #00:05:47-6#

I: Hast du mit 16 noch ein Lieblingsfach? #00:05:47-6#
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B: Ja, Mathe, aber das ist das Fach wo ich am schlechtesten war voriges Jahr? Egal, es ist mein
Lieblingsfach und das werd ich unterrichten. Mathe ist logisch. Mathe und Geschichte eigentlich, das sind
auch die Facher die ich studieren mdchte als Lehramt und in letzter Zeit auch noch turnen, obwohl ich nicht
sportlich bin. Wir haben jetzt einen neuen Lehrer - bei uns gibt es Turnleisten. Man tragt sich selber ein, wo
man sein will, in der ganzen Schule, 6,7,8. Wir haben jetzt Mountainbiken, es gibt aber auch noch Ballspiele
usw... Man tragt sich ein, wann man Zeit hat, man muss sich selbsténdig die Zeit einteilen. Wir haben jetzt
einen Lehrer, der macht wirklich selber mit, das ist einfach genial, wenn der da so dabei ist auch. Das ist halt
auch wichtig, wenn man sieht, dass der selber auch SpaB dran hat. #00:07:12-1#

I. Was bedeutet fiir dich Geschichte? #00:07:12-4#

B: Geschichte ist halt einfach fur mich das Erfahren von friiherer Zeit. Das Nicht unter den Teppich kehren.
Dass man merkt, wie es friher war und dass man auch Vergleiche anstellen kann. Wie wérs gewesen, wenn
ich damals gelebt hatte. Z.b. ich, das Bild der Frau war ja auch ganz anders. Das ist ja auch im Laufe der
Zeit hat sich das so stark verandert, ich mein, es ist noch immer nicht ganz super. Ich glaub Lehrer ist einer
der wenigen Berufe, wo Frauen das gleiche Gehalt bekommen wie Manner. Aber es hat sich schon sehr viel
verandert und das ist auch schén zu sehen, wie sich das verandert hat. Verdnderungen sind wichtig in
Geschichte. #00:08:04-0#

I: Und wie wirdest du dein Interesse an politischer Bildung bezeichnen? #00:08:04-0#

B: Ja, es kommt drauf an, friiher nicht ganz so, jetzt mit 16, bin ich dann auch schon wahlberechtigt. Es ist
interessiert mich schon, ich schau mir auch manchmal was im Fernsehen an, von den Nachrichten her,
irgendwas politisches. Aber es ist halt dann so, dass manche Politiker, wenn die versuchen, die Jungen zu
sich zu lotsen, dann ist das auch schon lacherlich. Mit 16, okay, man hat schon eine eigene Meinung, aber
man ist schon auch noch beeinflussbar. Und auBerdem es gibt so viele 16Jéhrige, die ich auch wirklich
kenn, wo ichs weiB, da geht nicht einmal die Halfte davon wéhlen, einfach weil es sie nicht interessiert.
Deshalb ist auch fur mich die Frage, ob das so gescheit war, das Wahlrecht mit 16, weil zwar mehr
wahlberechtigt sind, aber weniger wahlen gehen. Mich an sich interessiert es schon, aber die anderen
Schdler, die auch 16 sind, uhu, politische Bildung. Das interessiert viele nicht. Das ist aber auch schade, weil
es geht ja um uns. Das ist halt bei der Politik halt so - wenn man weif3 wéhlt, dann ist es etwas ganz
anderes. Wenn man weiB3 wahlen geht, dann zeigt man dass man sich fir die Politik interessiert, aber man
alle Politiker die sich aufstellen lassen, bescheuert finden, das sie nicht gut genug sind. #00:09:50-5#

I: Was wirdest du sagen, wenn dich jemand fragt, ob du historisch denkst? #00:09:53-5#

B: Hm (3) die Frage ob man historisch nimmt, dass man immer in die Zukunft schaut oder immer in die
Vergangenheit. Bei mir ist das so ein Zwischending. Ich mein, ich leb in der Gegenwart, aber ich denk auch
eher so in die Zukunft, an das was spater ist, mit Kindern und so weiter. Okay, denken auch nicht so viele,
aber das ist halb bei mir wirklich was wichtiges. Ein tolles Leben zu haben und dann auch Kinder zu haben.
Aber natirlich denkt man auch an die Vergangenheit, wenn man mal einen schlechten Tag hat oder so, dann
denkt man daran, wie es friher war. Ich mein, ich bin erst 16, aber ich denk trotzdem manchmal wie es so
war, als ich klein war, in der Volksschule. Ich denk aber nicht immer nach und sag wie schén es friher war,
sondern leb schon auch eher in die Zukunft hinein. #00:10:53-7#

I: Wann denkst du zuhause Uber die Schule nach oder welche Gedanken hast du da? #00:11:07-6#

B: Also es kommt drauf an, wenn ich mal zuhause bin, dann ist mir Schule mal kurz aus, weil ansonsten flieg
ich um. Sonst wenn ich halt daran denk an die Aufgabe und meine Eltern sind auch etwas ehrgeizig in
Bezug auf mich. Also ich mein, ich war friiher auch sehr ehrgeizig, aber das hat sich auch ein bisschen
gelegt, weil ich nicht mehr so viel Lust hab, mein ganzes Leben nur noch darauf zu bauen. Weil ich mein,
lernen gut und schén, aber es ist halt auch nicht alles. Deshalb reden wir schon oft (iber die Schule, wie es
so geht, was man aufhat und so weiter. Also die Schule ist schon wirklich immer préasent. Es gibt keinen Tag,
an dem die Schule nicht prasent ist, auch im Privatleben. Auch mit Freunden, wenn man (ber eine Aufgabe
redet, oder wenn man irgendwas selber macht, wenn man lernt. Oder wenn man fernschaut, oder wenn man
was auf Latein hért, dann denkt man gleich an den Lateinunterricht. Man wird auch im Privatleben immer
wieder auf die Schule zuriickgewiesen. #00:12:08-8#

I: Wann macht es dir SpaB Aufgaben fiir die Schule zu erarbeiten? #00:12:19-1#
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B: Es kommt immer drauf an - der Zeitpunkt ist nie passend. Wenn man sichs aussuchen kann, bei Mathe
macht es mir wirklich SpaB. Ich weiB, dass ich es kann. Eine Zeit lang war ich deprimiert, weil ich nicht
gelernt hab und dann auch die Aufgabe nicht gemacht hab, weil ich dachte wieso sollte ich was machen,
was mir nicht SpaB3 macht und was ich nicht kann. Jetzt aber, wo ich sehe, dass ich es doch kann, dann
macht es mir wieder SpaB und dann mach ich es wieder gerne. Es kommt immer drauf an. Z.B. Latein ist
auch so ein Fach, das ich nicht so gerne hab. Da mach ich die Aufgaben dann nicht immer, weil ich denke,
das hat eh keinen Sinn, weil ich kann es nicht. Und da ist halt immer der Unterschied: wenn ich weiB, dass
ich es kann, dann mach ich es gerne. #00:13:12-1#

I: Hilft es dir, dann auch diese Referate oder Arbeiten vor anderen zu prasentieren? Welche Situationen
ergeben sich fir dich wenn du das vorzeigst oder présentierst? #00:13:35-0#

B: Bei mir ist es halt so, dass ich halt kommunikativ bin und wirklich sehr gerne rede, auch vor einer Gruppe.
So etwas ist einfach was fur mich, dadurch liebe ich Referate auch, weil ich dadurch auch etwas selber
erarbeiten kann. Das merkt der Lehrer, dass ich das selber gemacht hab und dann halt auch den anderen
einfach beizubringen oder naherzubringen, sowas hab ich halt auch sehr gerne. Oder auch vor der Klasse
zu stehen macht mir Gberhaupt nix aus, so was ist was ich sehr gerne hab, oder einfach zu reden. Es ist halt
dann einfach sehr schén, wenn die anderen einem zuhéren. #00:14:09-5#

I: Welche Rolle spielt fur dich persénlich Geschichte? #00:14:11-9#

B: Ja, Geschichte halt, kommt drauf an, im Alltag oder so. Und bei den Eltern oder so. Wenn man in die
Vergangenheit zurlickgeht, ich hab keine GroBeltern, deshalb ist es sehr wichtig, etwas (iber sie zu erfahren
oder auch was mir mein Vater Uber sie erzahlt. Es ist halt auch eine Art von Geschichte, von persdnlicher
Geschichte. Und so ist Geschichte auch ziemlich spannend, wenn es darum geht, etwas zu machen.
#00:14:45-5#

I: Und wo begegnet dir Politik im alltdglichen Leben? #00:14:51-5#

B: Naja, jetzt bei den Landtagswahlen. Uberall auf der StraBe, also das ist wirklich...in den Nachrichten. Ich
mit meinen Freundinnen reden oft auch Uber Politik und haben oft auch Diskussionen weil wir nicht immer
einer Meinung sind. Ich glaub das machen nicht alle, aber wir sind halt auch schon im Freundeskreis so,
dass wir uns Uber Politik unterhalten. In einem Freundeskreis der halt in der Schule ist. Da reden wir immer
darlber was wir toll finden und auch darlber wie wir es machen wirden. #00:15:35-1#

I: Zum Arbeiten in der Schule. Gemeinsame Arbeiten, welche Kolleginnen suchst du dir aus? #00:15:48-9#

B: Meine beste Freundin, das ist die Nina, die vorher da war, weil wir verstehen uns fast blind. Mit ihr ist es
immer angenehm etwas zu bearbeiten. #00:16:06-0#

I: Erz&hl ein bisschen uber die Erfahrungen in dieser Zusammenarbeit. #00:16:10-3#

B: Bei uns, also es gibt immer verschiedene Arten, weil ich hatte auch mal ein Referat mit jemandem, die
wirklich wenig gemacht hat und das ist dann auch wieder wenn die dann die gleiche Note bekommt, dann
argere ich mich. Da bin ich ehrlich, das find ich dann ungerecht. Aber bei der Nina und bei mir ist es
eigentlich so, dass wir uns das immer halbwegs gut aufteilen, es kann mal sein, dass der eine mehr macht
und der andere weniger, aber es ist meistens so, dass wir uns das immer ziemlich gut aufteilen und dass es
beiden SpaB macht. Wir sind beide, dass wir gern vortragen, wenn es eine gréBere Gruppe ist, nehm ich
halt auch lieber meine anderen besten Freundinnen, weil bei denen weif3 ich auch, dass die keine Probleme
haben vor der Klasse zu reden und sich kund zu tun. Weil andere in meiner Klasse sind eher schiichtern,
ziemlich viele in meiner Klasse. Mit denen hétte ich dann nicht ein Problem, dass ich sagen wird, ja red ein
bissel oder so, aber es wéren halt Schwierigkeiten, mit denen am gleichen Strang zu ziehen. Die wiirden
dann etwas nicht sagen wollen und so, was ich einfach als ganz normal empfinde, wenn man halt redet.
#00:17:17-0#

I: Was bedeutet fiir dich Feedback? #00:17:18-4#

B: Es kommt drauf an. Feedback im perstnlichen Bereich kann ich nicht leiden. Ich bin halt so wie ich bin.
Ich weiB, dass ich auch manchmal ein bisschen schwierig bin oder so, das ist logisch. Aber ich mags dann
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nicht, wenn einem jeder das so vorhaltet. Aber bei Referaten ist Feedback véllig okay, es ist halt auch
meistens gut oder so. Besser ist es natlrlich wenn man ein gutes Feedback bekommt, aber auch wenn man
ein schlechtes Feedback bekommt, ist es gut, weil dann erfahrt man mehr dartiber und kann es dann auch
andern. Also es gab schon oft welche, denen schon die Tranen in den Augen gestanden sind, wenn der
Lehrer ein zu hartes Feedback gegeben hab. Da muss man immer auch die Grenze wissen, wie man mit
den Schilern redet. Schiler, die jetzt 12 Jahre alt sind, haben auch noch nicht so ein dickes Fell, wie
Schdler, die in der 8. sind. Man muss da auch immer unterscheiden. #00:18:20-1#

I: Wie gibst du Feedback? #00:18:20-1#

B: Da kommts ganz drauf an, mit wem ich red. Wenn ich mit meinen Freundinnen red, wo ich weiB, dass sie
mir nicht bése sind, wenn ich ehrlich zu ihnen bin, dann kann ich denen alles sagen, z.B. das Referat war
jetzt wirklich nicht so das ideale. Aber wenn ich mit jemanden anderen von der Klasse spreche, dann muss
man den auch a bisserl aufbauen. Wir haben jetzt auch das Fach Kommunikation gehabt, und da lernt man
auch Feedback geben. Das ist immer so positiv, negativ, positiv, negativ, so in der Art. Und wenn jemand
schuchtern ist, dem sollte man mehr positives Feedback geben, auch wenn es nicht so viel positives gab.
Damit es fir die nicht so schrecklich wird, wenn man ein neues Referat hélt. Man sollte den Grad des
Feedbacks wissen. #00:19:20-4#

I: Das Feedback das du bekommst, wie setzt du das um? #00:19:25-3#

B: Das kommt drauf an, wenn es halt wirklich jetzt gutes Feedback ist, dann mach ich halt weiter so. Wenn
es schlechtes Feedback ist, dann versuch ich es halt zu &ndern, ich mein ich kann nicht versprechen, dass
ich es andern kann, das geht nie, aber ich versuch halt irgendwas zu machen, dass sich das wirklich &ndert.
Ich versuch schon das umzusetzen, aber es halt auch schwer das umzusetzen, das geht auch nicht immer.
#00:19:50-9#

I: Wie kann man sich selbst Feedback geben? Wie gibst du dir selbst Feedback? #00:19:56-5#

B: Feedback geb ich mir dadurch, wie die andern darauf reagieren. Wenn ich jetzt seh, dass die vor mir
einschlafen, was nicht oft der Fall ist, weil ich so laut red, dann seh ich halt, dass die jetzt nicht so begeistert
davon sind. Seh ich aber, dass viele Fragen haben oder so, dann wiird ich das auch wieder ausbauen oder
so0. Wenn ich aber seh, dass sie das wirklich interessiert, dann seh ich das als gutes Feedback. Und wenn
ich auch seh, dass nach meinem Referat, wenn sie dran sind, dass Feedback zu geben, viele ein gutes
Feedback geben, dann zeigt das mir wieder, da haben viele ein gutes Feedback gegeben und das ist auch
wirklich gut angekommen. #00:20:41-2#

I: Nach welchen Kriterien Uiberarbeitest du deine Produktionen? #00:20:56-1#

B: Wenn ich tberhaupt ein Referat mach, recherchier ich halt viel im Internet. Wenn etwas nicht passt, dann
versuch ich halt es auszubessern oder so, aber ansonsten, ja ich weif3 nicht. Ich hatte noch nie so oft ein
negatives Feedback, ich wei3 nicht, was ich da dann so &ndern wird. Was ich meistens hab ist eine
Powerpointprasentation. Da versuch ich immer die auf den neuesten Stand zu bringen und was neues
einzuflgen. #00:21:28-8#

I: Was ist Portfolio? #00:21:32-3#

B: Na guat, das ist was von dem ich nichts halte, wenn ich ganz ehrlich bin. Weil ich es einfach verwirrend
finde und seltsam finde und ich mag das nicht. Ich kann das absolut nicht leiden. Also ich mein, ich weil3 was
es ist. Es ist eine Mappe wo man hineinschreiben muss, was man als die besten Arbeiten fand. Andererseits
ist das ja wieder die Frage, was das fur Arbeiten sind, man kann ja die Arbeiten nicht vergleichen. Da gibts
eine Arbeit Uber den Holocaust gegen eine Filmrezesion Uber das Leben von Marie Antoinette ist was ganz
anderes und das kann man meiner Meinung nach nicht vergleichen. Und es ist dann auch ganz schwer fir
Schiiler, einzuordnen wofiir das wirklich gut ist. Na gut, man muss es lernen, okay. Aber das ist anfangs
wirklich schwer das herauszufinden. Also ich wei3 nicht wirklich was Portfolio ist, okay man soll die besten
Arbeiten heraussuchen. Aber es ist wirklich auch schwer zu wissen, welche die besten Arbeiten sind und ob
die Lehrer das auch genauso sehen. Weil manchmal ist auch die Meinung von uns Schilern und den
Lehrern eine andere. #00:22:43-1#

I: Wolltest du sonst noch irgendetwas loswerden? #00:22:51-6#
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B: Nein, meine Stimme ist schon ganz schwach. #00:22:56-6#
I: Du bist jetzt 15 oder 167 #00:22:58-3#

B: 15, aber bald 16. #00:23:06-5#

I: Seit wann bist du in dieser Klasse? #00:22:59-9#

B: Ja, ich bin mit drei Schiilern aus meiner Klasse schon seit der ersten zusammen. In unserer Schule
mischt sich das immer. #00:23:15-4#
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Interview G_1

I: Kein Unterricht, wir sind jetzt gerade herausgegangen, bist du froh, dass du nicht im normalen Unterricht
bist gerade?

B: Ja, mir ist es egal.
I: Wie geféllt dir der Unterricht im Fach Geschichte?

B: (4) Hmm, es war irgendwie die letzten Jahr immer spannender. Wir haben die letzten Stunden immer
besprochen, was wir machen werden, aber nicht begonnen etwas zu machen.

I: Wie war das vorher, also in den letzten Jahren?

B: Einfach Unterricht, also Geschichte. Wir haben gleich etwas tber Geschichte gelernt, was mich immer
ziemlich interessiert hat.

I: Wie ist das abgelaufen? Wer hat was gemacht?

B: Wir hatten viele Geschichtelehrer? Letztes Jahr haben wir zum Beispiel viele Projekte in Gruppen
gemacht, davor hat eher der Lehrer geredet.

I: Und wie war das, wenn die Schiller neue Ideen gehabt haben, also neue Themen in den Unterricht
bringen wollten, wie haben die Lehrer da reagiert?

B: Die haben das eigentlich immer, also wenn irgendwer eine Idee hat, dann wird das auch angenommen.
Das war schon so. Zum Beispiel jetzt, das ist auch dieses Jahr so, zum Beispiel jetzt, als wir die Themen
besprochen haben, haben ein paar gesagt, sie wirden sich gerne beschéftigen mit den Eltern, mit den
GroBeltern, also ein bisschen Stammbaumforschung, dann hat sie gesagt, ja das ist eine gute Idee, das
kénnt ihr auch alleine machen.

I: Habt ihr das Geflhl, dass ihr den Unterricht mitgestalten kénnte?

B: Ja

I: Und wie schéatzt du deine Rolle im Unterricht ein? Hast du auch schon mal Ideen gehabt oder dich
eingebracht oder etwas genauer wissen wollen zu einem Thema?

B: (4) Mir fallt jetzt nix ein, aber ich denk schon...

I: Warum glaubst du ist Mitarbeit wichtig in Geschichte.

B: Ich denk, wenn man selber mitarbeitet, dann zeigt das, dass man sich auch dafir interessiert, oder dass
nicht nur der Lehrer etwas sagt, sondern dass man selbst mitredet, dann beschéaftigt man sich automatisch
mit dem Thema. Wenn man selbst dazu etwas sagt oder nachdenkt.

I: Wie wird das mit der Mitarbeit gehandhabt?

B: Ich glaube Mitarbeit z&hlt schon zur Jahresnote. Die Lehrer tragen sich das ein, also ich denk die tragen
sich das ein (lacht) und sie sagen immer, dass das zur Jahresnote zahlt.

I: Hast du mit 16 noch ein Lieblingsfach?
B: Ja, Latein.
I: Was macht den Lateinunterricht so besonders?

B: Ich weiB nicht, mir geféllt das. Die Sprache hab ich von Anfang an gelernt und wenn ich die Vokabeln
lerne, dann kann ich sie. In allen anderen Sprachen ist es meistens so, dass ich mich trotzdem nicht tberall
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auskenn - in Latein ist das alles so logisch und hdngt zusammen und dann kommt aber auch noch
Geschichte dazu, tiber Rom, Antike, Mythen und Sagen...

I: Was macht den Unterschied aus zwischen Latein und Geschichte?

B: (3) in Latein kommt halt auch die Sprache dazu, Geschichte ist nur Geschichte, obwohl in den letzten
Jahren war immer Geschichte mein Lieblingsfach und als wir in der flnften Latein dazubekommen haben,
wurde dann Latein mein Lieblingsfach.

I: Was bedeutet fur dich Geschichte?

B: (2) Was den Menschen einfach immer passiert, was ihnen passiert ist, was ihnen noch immer passiert,
was sie beschaftigt, was wieder passieren kdnnte. Ahm, einfach liber Dinge zu héren, die passiert sind. Wo
die Leute nachforschen und dann herausfinden, ah die haben das friiher gemacht, oder so. Das finde ich

interessant.

I: Wie wirdest du dein Interesse an Geschichte bezeichnen, deinen Umgang mit Geschichte?

B: Ich interessier mich sehr fur Geschichte.

I: Und far politische Bildung?

B: Weniger, aber eigentlich auch, also weniger, weil vielleicht weil wir letztes Jahr sehr lange nur die
Staatsformen gelernt haben, das war sehr kompliziert, da mussten wir irgendwelche Wérter nur auswendig
lernen, das war miuhsam.

I: Was ist wichtig im Geschichteunterricht zu lernen?

B: Es ist einfach wichtig, das zu wissen und sich darlber zu informieren und auch Dinge herauszufinden, die
friiher waren, weil Geschichte auch immer weitergeht. In vielen Jahren, wenn es uns nicht mehr gibt, dann
werden die Menschen Uber diese Zeit etwas reden.

I: Und was wirdest du sagen, bedeutet historisch denken?

B: Noch nie gehdrt, (3) hmm, vielleicht wenn man nachdenkt, auch immer zurlickdenkt, was damit
zusammenhéngen kénnte.

I: Wann denkst du zuhause tber Themen nach, die die Schule betreffen?

B: Jeden Tag, ich denke eigentlich immer uber die Schule nach, wenn ich Hauslibung mache, wenn ich
lerne. Ich denk sogar Uber die Schule nach, wenn ich keine Haustbung hab, weil ich dann Gberleg, ob ich
Hausubung hab, oder ob ich noch irgendwas lernen muss oder was ich zusammenpacken muss.

I: Uber welche schulischen Dinge sprichst du dann mit deinen Eltern?

B: Uber fast alles (3)

I: Sprecht ihr auch Uber Politik zuhause?

B: Ja, mit meinem Vater mehr als mit meiner Mutter.

I: Und Uber Geschichte?

B: Ja, auch mit meinem Vater mehr, wenn man auf das Thema kommt, dann diskutieren wir auch manchmal.

I: Stell dir vor du wérst Direktorin, welche Themen wéren fur dich fir Geschichte ganz wichtig?
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B: (3) Auf jeden Fall das Thema vom Zweiten Weltkrieg, auch die Entstehung, damit die Leute da Bescheid
wissen, damit so etwas nicht mehr passieren kann, aber das ist klar. Aber das ist glaub ich fir jeden
Geschichte, das wird doch immer besprochen. Dann, was noch, hmm (3)

I: Angenommen, du findest ein Thema, wie kommst du zu den Informationen? Wie gehst du vor?

B: Entweder ich schau im Internet nach, oder in der Schulbibliothek gibt es sicher auch irgendwelche
Sachen. Also ich bin nicht so oft dort, aber auch in einer normalen Buchhandlung gibt es irgendwelche
Sachen, da wiird ich auch hingehen und Bicher anschauen und ich frag auch jemanden der sich damit

auskennt.

I: Wann macht es dir am meisten SpafB3 Aufgaben flr die Schule zu erarbeiten, was muss passieren, damit
es SpafB macht?

B: Alles was mich interessiert. Zum Beispiel Latein interessiert mich, trotzdem bin ich nicht so froh, wenn ich
daflr was lernen muss, weil wir morgen Schularbeit haben. Aber ich mach schon lieber Latein, als ein
anderes Fach. Oder wenn wir fir Geschichte irgendein Thema machen, jetzt zum Beispiel Landtagswahlen.
Wir sind im Internet auf eine Seite gegangen - Wahlkabine - und haben so einen Test gemacht, das ist auch
interessant.

I: Gibts da irgendwelche Ergebnisse bei Wahlkabine?

B: Ja, es gab so Fragen, mit Politikern und Antworten und so einen Test, wie man etwas machen wirde. Und
dann kommt eben raus, fur welche Partei man am meisten ist.

I: Zeigst du dann diese Aufgaben oder Ergebnisse auch irgendjemand her oder redet ihr in der Klasse
daruber?

B: Ja in der Klasse haben wir schon geredet, was ist bei dem herausgekommen oder was bei dem. Die Frau
Professor hat uns nur gefragt, ob uns das gefallen hat und wie es war, aber nicht das Ergebnis, weil das hat
sie gesagt ist Wahlgeheimnis.

I: Wo begegnet dir Politik im alltaglichen Leben?

B: Uberall, wenn ich Plakate sehe, dann ist das ja Politik, irgendwo hat immer irgendwer eine Veranstaltung,
dann ist das auch Politik. In den Zeitungen, im Fernsehen, in den Nachrichten kommt Gberall Politik vor.

I: Wenn du mit Kolleginnen Aufgaben anschaust, suchst du dir eine bestimmte Kollegin aus?

B: Ja, meistens die Lisa und mit denen die neben mir sitzen, weil ich die am besten kenn. Die mit denen ich
sonst immer was gemacht hab, sind weggegangen letztes oder vorletztes Jahr.

I: Hast du bereits Erfahrungen mit dem gemeinsamen Arbeiten und dem gemeinsamen Verbessern?

B: Ja, wir machen ja immer irgendwelche Gruppenarbeiten oder Referate zusammen.

I: Helfen dir diese Arbeiten fiir deine eigene Arbeit?

B: Manchmal schon, aber jetzt denk ich mir oft, allein wiird ichs lieber machen, keine Ahnung. Allein mach
ich meistens Sachen schneller oder so. Aber zum Beispiel in Deutsch wenn wir Projekte machen, ist es
meistens lustiger, wenn wir das zusammen machen. Weil dann sagt der was und dann der und dann sagt

man man kann das noch dazu machen und dann kommen viel bessere Sachen dabei raus.

I: Hast du vorwiegend angenehme Situationen in Gruppenarbeiten?



10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

XLVII

B: Ja, das ist dann oft lustig, manchmal hats total SpaB gemacht, weil wir irrsinnig gelacht haben. Negative
Situationen, hmm (3) naja, wenn man nicht einer Meinung ist, wenn man sich denkt, aber richtig negativ
eigentlich nicht.

I: Féllt es dir jetzt personlich leicht, eigenstandige Texte zu verfassen? Du hast vorher gesagt, manchmal
arbeitest du lieber allein, manchmal nicht.

B: Ja, wenn ich jetzt einen Text schreiben muss, dann mach ich das lieber allein, weil ich dann meine
eigenen, also was ich selbst finde, reinschreiben kann. Wenn ich das mit jemandem anderen mach, dann
muss ich mich mit dem absprechen, was dem auch geféllt. Das ist dann einfacher alleine.

I: Wenn du diese Texte schreibst, hilft es dir, wen man genaue Vorgaben hat - Welche Vorgaben méchtest
du?

B: Manchmal ist es so, ja irgendwas schreiben und es sollen ein paar Grammatiksachen vorkommen. Und
dann Uberlege ich urlange, was ich schreiben soll. In Deutsch hatten wir auch einmal Trivialliteratur, das hat
mir urgut gefallen, nur irgendein Wort muss vorkommen. Das hat mir gut gefallen, da erfind ich eine
Geschichte.

I: Und wenn du deinen eigenen Text verbesserst oder deine Aufgabe korrigierst, hast du da eine bestimme
Arbeitsroutine?

B: Ich kontrollier eigentlich ziemlich selten, wenn ich irgendeine Aufgabe habe, dann bin ich froh, dass ich
fertig bin. AuBerdem hab ich meistens gar keine Zeit, um die Aufgabe zu kontrollieren.

I: Und wenn du jetzt zum Beispiel irgendwelche Gruppenarbeiten machst, wie gibst du deinen Kollegen
Feedback?

B: Ahm (3) ziemlich wenig Feedback, aber wenn ich anderer Meinung bin, oder ich denk, dass man was
anders machen kann, dann sag ichs ihnen einfach. Ich kritisier eher wenig.

I: Wie kannst du selber aus Fehlern der anderen lernen?

B: Aus Fehlern lernt man immer, dann weiB3 ich das man es anders machen kénnte.

I: Wenn du Feedback bekommst, wie setzt du das dann um?

B: Ich versuche, das zu &ndern, was ich falsch gemacht hab.

I: Was ist ein Portfolio.

B: Ich hab wirklich bis zum Beginn der 6. Klasse nicht gewusst, was ein Portfolio ist. Aber unsere Lehrerin
hat uns das so erklart, dass wir Arbeiten fir uns selbst machen und halt zusammenfassen was wir fiir uns
selber am Besten finden. Dann sieht man auch welchen Fortschritt wir gemacht haben mit dem Lernen.

I: Méchtest du sonst noch was loswerden?

B: Nein, im Moment nicht.
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Interview H_1

I: Zuerst mdchte ich noch mal sagen, alles bleibt anonym. Bitte nach umfassender Information. Du bist von
Religion abgemeldet, hattest jetzt also eine Freistunde.

I: Was kannst du Uber den Unterricht im Fach Geschichte sagen?

B: Heuer?

I: Ja, was du heuer schon weift, oder auch im Vergleich zum letzten Jahr.

B: Also in Geschichte, ja, so richtig Stoff haben wir noch nicht gemacht. In der Vergangenheit Mittelalter. Wir
haben hauptséchlich besprochen, was wir persénlich machen wollen, was ich nicht schlecht finde, aber ein
bisschen kompliziert. Wir haben dafir etwas zu viel Zeit gebraucht. Und was mir sehr gut geféllt ist, dass wir
die Landtagswahlen besprechen, also ein aktuelles Thema, weil das sollte jeden interessieren. Ich

interessier mich auch fir die friihere Zeit und hoffe, dass wir da jetzt auch mal was machen.

I: D.h. bis jetzt war das noch nicht so, dass viele Themenvorschlage, die von Schiilern gekommen sind,
bearbeitet wurden?

B: Es ist eben das mit dem Portfolio, da kann man dann was machen, was einen persénlich mehr
interessiert. Aber sonst noch nicht.

I: Habt ihr das Geflhl, dass ihr den Unterricht mitgestalten kénnt?

B: Bei ihr jetzt schon, man kann bei ihr auf jeden Fall Vorschlage machen, sie versucht die auch
einzubringen. Oder sie recherchiert auch fir einen, das finde ich gut.

I: Wie wirdest du dir den Lehrer wiinschen, also wie sollte er/sie reagieren, wenn du eine neue Idee hast?
B: Ja, auf jeden Fall, dass sie nicht gleich sagt, das interessiert mich nicht, sondern dass man dariber
sprechen kann. Es kann auch sein, dass es ihr nicht geféllt, aber ich denk doch, dass man
zusammenarbeiten sollte, weil wenn nur der Lehrer vorne steht und irgendwas daherredet, dann schweift
man mit den Gedanken ab und ist irgendwoanders.

I: Und hast du schon mal neue Ideen eingebracht oder Vorschlage gegeben?

B: So richtig fallt mir jetzt nicht ein, also ich red schon immer viel im Unterricht mit, aber noch nichts
gréBeres.

I: Wie schatzt du deine eigene Rolle im Unterricht ein?

B: Ich bin auf jeden Fall eine, die mehr mitarbeitet als manch andere. Ich glaub schon, dass manche, vor
allem ich und meine Freundin auch, wir bringen uns schon mehr im Unterricht ein. Was ich aber ein bisschen
vermiss, ich selbst auch nicht mache, ist kritisieren, glaub ich. Also jetzt nicht den Lehrer, sondern an sich,
was man bespricht, mehr diskussionsartig. Das mach ich selber aber auch nicht.

I: Jetzt im Vergleich zum Vorjahr. War da die Eigeninitiative auch so stark?

B: Also letztes Jahr haben wir, mussten wir nicht so viel alleine machen, aber er hat das immer sehr locker
erzahlt und zwischendurch viele Fragen gestellt und wiederholt, also es war auch okay.

I: Hast du mit 16 noch ein Lieblingsfach?
B: (3) Lieblingsfach, hmm, nein, nicht so richtig.

I: Was bedeutet fiir dich persénlich Geschichte?
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B: Ja, es ist auf jeden Fall total wichtig, auch was friiher passiert ist, weil sonst hétte sich die Geschichte bis
heute nicht so entwickelt. Und ich denk schon, dass man driiber Bescheid wissen sollte, zumindest im
allgemeinen halt.

I: Wie wirdest du dein Interesse an politischer Bildung bezeichnen?

B: Auch ziemlich hoch, fast mehr noch eigentlich, weil ich es ziemlich wichtig find eigentlich. Weil wir knnen
schon wéhlen z.B. und man sollte sich ein bisschen auskennen. Also jetzt eben die Landtagswahl verfolge
ich auch, das interessiert mich.

I: Ahm, wenn dich jemand fragen wiirde, ob du historisch denkst, was wiirdest du dem antworten?

B: Historisch denken, hmm (4) ja wenns um bestimmte Themen geht, z.B. um den Zweiten Weltkrieg, dann
denkt man sicher Uber die Vergangenheit nach, was war damals. Bei vielen weiBB man aber die Bezlge nicht
SO genau, warum das jetzt so ist.

I: Was ist wichtig im Geschichteunterricht zu lernen?

B: Ahm, natirlich muss man die Geschichte, also von Antike bis jetzt, aber ich denke, man kommt ja in
Geschichte meistens nicht mit dem ganzen Stoff durch, dass man mehr darauf schauen sollte, neuere Zeit.
Den Zweiten Weltkrieg macht man eh noch meistens, aber auch Kalter Krieg und so, weil das beeinflusst ja
doch ziemlich stark die heutigen Verhaltnisse zwischen den Landern, eben Ost und West. Das kommt, find
ich, ziemlich selten vor. Meistens kommt man nicht so weit. Grad das wére sehr wichtig.

I: Warum ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: Damit man ein besseres Weltverstéandnis hat.

I: Ein anderes Thema, wann denkst du zuhause Uber die Schule nach?

B: Jedes Mal beim Haustibung-Machen. Schon ziemlich oft. (4) auf jeden Fall wenn man Nachrichten schaut
auch, wenn man einfach so redet mit den Eltern oder Freunden. Meine Schwester, die studiert jetzt und
erzahlt wie das anders ist auf der Uni.

I: Auch tber Politik?

B: Ja, auch mit Freunden, weil wir sind nicht immer einer Meinung. Uber Geschichte spreche ich mit den
Freunden eigentlich nicht so oft, iber Politik aber schon.

I: Stell dir vor, du wérst Direktorin, welche Themen in Politik wéren ganz wichtig und missten umgesetzt
werden?

B: (5) auf jeden Fall das politische System von Osterreich, ich weiB nicht. (3)

I: Wann macht es dir SpaB Aufgaben fir die Schule zu bearbeiten, was muss passieren, damit es Spaf
macht?

B: Ja, natirlich kommt es auch aufs Fach drauf an, wenn man selber jetzt etwas recherchieren muss,
braucht es oft langer Zeit, aber das mach ich schon ziemlich gern, wenn man selber ein bissl mehr
mitdenken muss und mehr dran arbeiten muss.

I: Was machst du dann mit diesen Aufgaben? Zeigst du diese auch her?

B: Nein, eigentlich nicht, also Aufgaben, das mach ich fir mich und fir den Lehrer. Ich frage andere schon
nach der Meinung, aber dass ich die Aufgabe herzeige, das nicht.

I: Wenn du mit Kolleginnen zusammen Aufgaben erarbeitest, suchst du dir da eine bestimmte Kollegin aus?
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B: In Zweiergruppen meistens mit meiner besten Freundin, mit meiner Sitznachbarin, in gréBeren Gruppen
meistens auch mit Freunden. Allerdings, wenn das vertraulich ist, eine Freundin Ubernimmt meistens die
FlUhrungsposition, teilweise macht mir das nix aus, aber manchmal in der anderen Gruppen versuchen, die
Fihrung zu Gbernehmen, ist auch mal spannend. Dann geh ich manchmal auch in eine andere Gruppe um
etwas anderes kennenzulernen.

I: Was bedeutet flr dich Feedback?

B: Ja, wenn andere Leute irgendjemanden Uber etwas ein Feedback geben. Das kénnen positive und
negative Sachen sein. Wenn dir niemand negative Sachen sagt, dann kannst du das nie verandern, aber
halt in einem angemessenen Ton.

I: Wie gibst du deinen Kolleginnen Feedback?

B: Ja also (5) ich glaub schon, dass ich freundlich bin, wenn ich ein Feedback geb, ich wei nicht.

I: Wie kannst du dein Feedback dazu verwenden, dass der andere draus etwas lernt?
B: Ihm so gut wie mdglich verstandlich zu machen, was man selber meint.
I: Wenn du Feedback bekommst, wie setzt du das dann um?

B: Ja, also natirlich nehm ich das an, auf jeden Fall und versuchs auch zu &ndern. Ich glaub, vieles macht
man trotzdem wieder so. Man misste sich vieles aufschreiben und immer wieder Gben, aber das mach ich
nicht. Ich versuch schon das zu &ndern, aber ja.

I: Wie kann man sich am besten selbst Feedback geben?

B: Indem man halt versucht, seine eigenen Sachen objektiv zu betrachten, oder aus einem anderen
Standpunkt heraus.

I: Nach welchen Kriterien kdnntest du dir vorstellen, deine Sachen zu verandern, wenn du dir selbst
Feedback gegeben hast?

B: Uber irgendwas? Wenn ich irgendwas find, was mir nicht gefallt, dann versucht man das natiirlich zu
andern. Aber ich bin schon auch stolz auf mich, wenn ich denke, dass ich was gut gemacht hab. Und ja,
weiB nicht. Sicher versucht man halt, das was man schlecht macht zu verbessern. Manchmal, wenns nicht
so gut geht, dann geb ich mich halt auch damit zufrieden, alles kann man nicht perfekt machen. Das ist dann
fur mich persoénlich auch nicht so schlimm wenn das mal nicht so gut geworden ist.

I: Wie hilft es dir, wenn du selber Texte verfasst, wenn es Vorgaben gibt?

B: Mit Vorgaben, also in Deutsch zum Beispiel, kriegen wir auch immer wieder so wie man einen Text
einleiten kénnte, so Satzphrasen. Auch wenn das Thema ziemlich genau vorgegeben ist, dann tut man sich
leichter. Wenn es so allgemein ist, dann muss man selber zu viel reinschauen. Mit Vorgaben arbeite ich
lieber.

I: Was ist ein Portfolio fur dich?

B: Heuer hab ich das eigentlich neu kennen gelernt. Meine Schwester hat auch einmal eins gemacht. Uber
ein Thema, da ganze Jahr, Uber ein Buch. Heuer hab ich auch gedacht, wir missen uns ein Thema
aussuchen. Dann hab ich erst mitbekommen, dass es eben verschiedenste Sammlungen sind, was man im
Unterricht und zu Hause erarbeitet.

I: Was ist fur dich spannender?

B: (4) Also sicher in Geschichte ist es jetzt praktisch, weil z.B. die Landtagswahl, die dauert ja nicht das
ganze Jahr, man kann es halt jetzt bearbeiten. In Deutsch muss man sich auf ein Thema festlegen. In
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Geschichte ist es schon praktisch mit mehreren Themen. Da kann man auch aktuelles politisches
Geschehen machen. Aber das lernen wir erst kennen.

I: Mbchtest du sonst noch irgendetwas loswerden?

B: Hm, nein, persoénlich fallt mir die Schule nicht leicht, aber es ist nicht so schlimm.
I: Seit wann bist du in der Klasse?

B: Seit der dritten mit den meisten.

I: Du bist jetzt 167

B: Ja, ich bin schon wahlberechtigt.

I: Gehst du wéhlen?

B: Ja, wir fahren ja mit der Schule nach Frankreich, aber ich hab eine Briefwahlkarte, ich wei3 aber noch
nicht wen ich wéhlen werde. Mal schauen.

I: Vielen Dank und bitte die Fragen nicht den anderen zu sagen.
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Interview |_1
I: Hinweis auf Anonymitéat und Bitte nach umfassender Information
I: Bist du froh dass du jetzt nicht in der Klasse bist?

B: Ja, im Moment machen wir eh nicht viel Stoff, wir machen viel selber, also find ichs nicht so schlimm,
wenn wir das machen

I: Du héttest Geschichte jetzt, oder?

B: Ja

I: Wie geféllt dir der Unterricht in Geschichte?

B: Mir geféllt Geschichte schon gut, weil es interessiert mich auch. Jetzt, wir haben bis jetzt noch nicht viel
gemacht, mit was wir das ganze Jahr machen werden. Und das Portfolio, aber ansonsten, der Stoff
interessiert mich schon.

I: Beschreibe in einigen Satzen den Unterricht in Geschichte!

B: (3) Ahm, ja also Uber die Frau Professor kann ich jetzt im Moment noch nicht viel sagen, was wir machen
werden, weil letztes Jahr haben wir einen Studenten gehabt. Aber sonst, find ich sie schon nett. Und auch
vom Unterricht her kann ich noch nicht so viel sagen, aber ich hoff halt, dass wir viel machen werden.

I: Was ist die Vermutung?

B: Also die Vermutung ist, dass das Portfolio viel Arbeit wird, also vor allem zu Hause, aber ich hab noch nie
ein Portfolio gemacht, also lass ich mich Uberraschen.

I: Das heiBt, was macht den Unterricht im Fach Geschichte besonders, bzw. was hat ihn im Vorjahr
besonders gemacht?

B: Ja, weif3 ich nicht, mich interessierts weil man viel erfahrt wie es friiher war und man daraus aus lernen
kann eigentlich, fur die Zukunft.

I: Wie war der Unterricht im Vorjahr? Eher so lehrerzentriert? Oder viel vom Schiler?

B: Also zu Hause haben wir fast nix gemacht, mehr in der Schule, also aufschreiben und solche Sachen.

I: Wie schéatzt du deine eigene Rolle im Geschichteunterricht ein?

B: Ah, (3) ja, ich arbeite meistens schon mit, im Vergleich zu anderen ein bisschen mehr wahrscheinlich.

I: Wir wollen jetzt keine Namen nennen (lacht)

B: (lacht) Genau, aber ja, ich arbeit schon mit.

I: Warum ist Mitarbeit wichtig iberhaupt?

B: Ja, weil es zeigt, dass man sich auch dafir interessiert, und weil es zeigt, dass man nicht in der Klasse
sitzt zum Zeitvertreib. Und ja, dann lernt man auch mehr, weil ich glaub bis jetzt hab ich es jetzt immer

leichter gehabt, weil ich auch in der Schule aufpass.

I: Also du kennst die Frau Professor noch nicht so genau. Aber habt ihr in der Klasse das Gefihl, dass ihr
den Unterricht jetzt auch aktiv mitgestalten kénnt?
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B: Ja, durch das Portfolio, und die Arbeit in der Gruppe find ich das schon, dass wir selber viel machen.

I: Ahm, wie wird darauf reagiert, wenn neue Ideen von Schiilerinnen und Schiilern eingebracht werden?

B: Also, wie, wenn die Frau Professor meint?
I: Ja, wenn ihr meint, ihr hattet ein neues Thema, das ihr unbedingt behandeln wollt?

B: Ahm, ja hab ich bis jetzt noch nicht so gehabt, aber ich glaub schon, dass die Frau Professor da so
tolerant ist und sagt okay, wenn ihr das machen wollt, kénnt ihr das gerne machen.

I: Und hast du schon neue Ideen eingebracht?
B: Nein, noch nicht.
I: Hast du mit 16 noch ein Lieblingsfach?

B: Also ja, Lieblingsfach hab ich nicht wirklich eins. Ich hab mit keinem Probleme, aber besondern
interessiern tut mich eigentlich keines.

I: Was bedeutet fir dich persénlich Geschichte?

B: (2) Dass man sich vor allem mit vergangenen Sachen beschaftigt, und dass das aber nicht vergessen ist,
oder nichts mehr mit dem zu tun hat, sondern dass man daraus auch Schlisse ziehen kann und sich auch
denken kann, was man in Zukunft besser machen kann. Und das man das nicht wiederholt.

I: Wenn dich jetzt jemand fragt, oder wenn dir jemand sagt, ob du historisch denkst, was wirdest du sagen?
B: Puh, (2) ich weiB es nicht, ich hab mich mit dem noch nicht befasst, aber ich wird sagen, eher weniger,

aber ich weiB3 es nicht so genau, kann ich jetzt nicht eindeutig beantworten.

I: Und du hast schon gesagt, du interessierst dich sehr fur Geschichte - interessierst du dich auch fur
politische Bildung?

B: Ich les es in der Zeitung und in den Nachrichten schau ich es mir schon an, aber ich informier mich nicht
besonders driber.

I: Was ist deiner Meinung nach wichtig, im Geschichteunterricht zu lernen?

B: Ahm, pff, ich weiB3 es nicht, schon auch, dass man einfach Bescheid weiB, weil es hat schon auch viel mit
Allgemeinbildung zu tun, und das man dann nicht irgendwie in die Welt hinausgeht und dann keine Ahnung
hat - das ist nicht so gut. Also es ist wichtig, dass man die grundlegenden Dinge schon weif3, Gber die
Geschichte der Menschheit.

I: Und warum ist es wichtig, sich mit Geschichte auch auseinanderzusetzen?

B: Ja, ich glaub, dass man halt weiB3, auch was die Menschen vor einem auch gemacht haben und das man
sich nicht denkt, es war friher halt anders und dass man das dann eigentlich zu schatzen weiB, was man

jetzt auch hat.

I: Wann denkst du zu Hause Uber die Schule nach?

B: Ja, zum Beispiel wenn ich eine Aufgabe mache, oder wenn ich lernen muss. Aber ansonsten versuche ich
an andere Dinge zu denken, als an die Schule.

I: Welche Gedanken zum Beispiel hast du da?
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B: Das kann ich jetzt nicht so beurteilen. Gute Frage, damit hab ich mich noch nicht so befasst. Meistens
s0 ,hab ich jetzt alles' oder ,passt alles fiir die Schule'.

I: Und sprichst du auch Uber schulische Dinge zu Hause mit den Eltern?

B: Ja, ich bin eine die viel erz&hlt, auch manchmal Dinge doppelt, also bei mir hért jeder alles.

I: Okay, und uber welche Dinge sprecht ihr?

B: Ja, allgemein, was im Unterricht passiert ist, was mit Freunden auch war - positiv oder negativ eigentlich.

I: Und wann sprichst du zu Hause Uber Politik.

B: Wir diskutieren viel zu Hause, da kann es auch lauter werden. Es ist nicht so, dass wir sagen wir sind alle
sehr politisch engagiert, aber wir reden schon oft driber.

I: Und tber Geschichte?

B: Ja, mein Papa interessiert sich auch sehr flr Geschichte. Er schaut sich oft im Fernsehen solche Sachen
an und meistens schau ich dann mit.

I: Stell dir vor, du wérst Direktorin, welche Themen waren fur dich ganz wichtig in Geschichte?

B: Vor allem, dass man Uber Ausldser von Kriegen vielleicht auch redet und fur was sich die Menschen auch
gestritten haben und dass man sich dann nachher denkt, was man daran verbessern kann, dass das eben
nicht mehr passiert und wie man dem vorbeugen kann.

I: Und wenn du dann beginnst zu recherchieren, welche Methoden setzt du da ein?
B: Ja, ich mach das immer mit Internet, meistens mit Google und das erste was mir dazu einféllt eingeben -

meistens ist dann die erste Seite Wikipedia, das ist vielleicht nicht so gut. Ich arbeite mit anderen Dingen
auch, so Lexikon schau ich manchmal, aber das ist halt schwer nachzuschauen, weil sich das oft andert.

I: Und wann macht es dir SpaB, Aufgaben fir die Schule zu erarbeiten, oder was muss passieren, damit es
dir SpaB macht?

B: Ja, mich muss vor allem ein Thema interessierep, weil wenn es mich nicht interessiert, dann mach ich es
mit Widerwillen und dann wirds auch nicht so gut. Ahm, (2) aber wenns mich interessiert, dann hab ich
meistens kein Problem damit, dass ich was mach. Weil dann freu ich mich, dass ich was neues lern.

I: Und was machst du dann mit diesen Aufgaben, die du fir die Schule machst?

B: Ja, also erstens einmal abgeben, damit es sich wer anschaut. Und dann danach, ich hab meistens meine
Schulsachen immer aufgehoben, das heif3t ich kanns mir auch jederzeit wieder anschauen.

I: Und hilft es dir, diese auch herzuzeigen, oder zu prasentieren?

B: So mit Freunden hab ich meine Aufgaben eigentlich nicht verglichen, aber mir hilfts schon, wenn die
Lehrerin etwas drunterschreibt, auch wenn sie nur schreibt, ja es ist gut geschrieben, dann weif} ich, ja es
passt, so kann ichs dann auch bei der Schularbeit oder so schreiben.

I: Und zu Hause sprecht ihr auch ber schulische Produktionen oder Aufgaben?

B: Also Uber Aufgaben nicht so oft, aber wenn ich z.B. ein Referat hab, dann frag ich meine Mama schon oft,
ob das so passt und sie hilft mir dann auch, wenn etwas nicht so passt.
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I: Gemeinsames Erarbeiten machst du also 6fters in der Schule?

B: Ja, schon, ich kanns auch den anderen sagen, wenn etwas nicht so passt, deshalb erwarte ich auch,
dass mir die Freundinnen das sagen, was man verbessern sollte.

I: Bei Gruppenarbeiten, suchst du dir eine bestimmte Kollegin aus?

B: Ja, meistens mit der Kathrin

I: Und was nimmst du von dem gemeinsamen Arbeiten mit? Ist das ein angenehmes Gefihl?

B: Ich kann normalerweise schon gut mit Leuten zusammenarbeiten - wir haben es immer lustig, bringen
aber trotzdem was weiter. Drum ist es eigentlich schon angenehm, wenn man es zu zweit macht und nicht
alleine.

I: Wenn du alleine arbeitest, féllt es dir leicht, Texte zu schreiben?

B: Ja, wenn ich mal anfange, dann fallt es mir leicht und es geht schnell.

I: Wie sieht es aus mit Vorgaben? Wie sinnvoll sind Vorgaben fiir dich?

B: Also ich hab schon lieber, wenn eine Vorgabe da ist, weil dann kann ich mich an was halten. Sonst muss
ich immer selbst Uberlegen. Wenn eine Vorgabe da ist, dann fallt es mir leichter, dass ich irgendwas dazu
find.

I: Und hast du da auch bestimmte Arbeitsroutinen?

B: Eigentlich nicht. Ich mach das halt immer, wies halt grad so passt.

I: Wie schauts aus mit dem Korrigieren von eigenen Texten? Hast du da Erfahrungen? Erzéhl davon.

B: Mein Problem ist, wenn ich Texte korrigieren soll, dann find ich meistens nicht, was falsch ist. Wenn ich
die dann aber zuriickkrieg, dann denk ich mir immer, ach das hétt mir eigentlich auffallen missen. Aber
sonst hab ich mit dem eigentlich Probleme, dass ich Fehler finde.

I: Wie gehst du damit um, den Text zu verbessern?

B: Angefangen von Rechtschreibung, oder Satzbau, ich find meistens die Fehler nicht.

I: Was bedeutet fir dich Feedback?

B: Ich hab gern Feedback, auch bei Referaten, weil dann merk ich, okay, das kann ich noch verbessern, weil
mir sagen die meisten Leute, dass ich zu schnell red, und das ich das sonst auch mach. Ich streng mich eh
meistens an, aber es geht halt nicht immer und drum find ich es bei Referaten gut, wenn jemand sagt, okay
es war ein bisschen zu schnell oder zu leise. Dass ich das dann verbessern kann, weil es mir dann hilft.

I: Wie kannst du dein Feedback fir andere einsetzen, dass etwas gelernt wird?

B: Also bei Leuten die ich weniger gut kenn, versuch ich schon so, dass ich freundlich bin. Ich sag halt naja,
probiers halt das nédchste Mal so und ich glaub schon, dass es denen dann hilft. Bei Leuten, die ich besser

kenn, hab ich auch kein Problem damit zu sagen, das war jetzt nicht so gut.

I: Wie kannst du aus Fehlern der anderen lernen?
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B: Meistens fallt mir das schon auf, wenn irgendwer anderer was macht, dann denk ich mir immer: ok, ich
hoff das mach ich nicht und dann pass ich auf solche Sachen auch besser auf, dass ich dann nicht...

I: Noch einmal zurtick zu dem persénlichen Feedback. Wie kénntest du das anders machen, dass du von
deinem persdnlichen Feedback mehr davon mitnimmst?

B: Ich weif nicht, vielleicht sollt ich besser zuhéren, das féllt mir manchmal schwer. Und einfach auch
merken und bertcksichtigen. Bei mir ist das oft so, dass ich das halt hér, aber beim néchsten Mal hab ichs
schon wieder vergessen.

I: Nach welchen Kriterien Uberarbeitest du deine Texte?

B: Ich mag das nicht wenn es nicht geordnet ist, also ich schau immer, dass es eine Ordnung hat. Und auch
dass es immer zusammenhéngt, also nicht da mal was und da mal was, es sollte bei mir schon alles passen.
Ich kann auch pingelig sein bei solchen Sachen. Ich mag das nicht wenn irgendwas nicht gescheit passt.

I: Was ist ein Portfolio?

B: Also was ich bis jetzt mitbekommen hab in Geschichte, mussen wir selber was erarbeiten, dass wir halt
mehr lernen. So genau weiB ich das noch nicht, aber das werden wir lernen.

I: Méchtest du sonst noch was loswerden?
B: Also fallt mir grad nix ein.

I: Wie alt bist du?

B: 15

I: Seit wann bist du in der Klasse?

B: In dieser? Seit letztem Jahr.

I: Vielen Dank fur die Mitarbeit, darf ich dich noch bitten, die Fragen noch nicht den anderen zu sagen.
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2. Interviewreihe, 14.-18. Mirz 2011
Interview A_2

I: Okay, danke dass du dich wieder dazu bereiterklart hast, bei der zweiten Runde mitzuhelfen. Du hast jetzt
grad Geschichte, beschreib in einigen S&tzen den Unterricht in Geschichte im Moment.

B: Ahm, ja, wir machen im Moment grad wieder Portfolioarbeiten, also jetzt wieder eine. Ahm, ja wir sind halt
oft im Computerraum, zwei Stunden von drei in der Woche und da kdnnen wir uns selber zusammensuchen,
was wir alles brauchen und wir haben auch sie, dass wir sie fragen kénnen, wie wir das am besten machen
kénnen mit, von wegen Informationen oder wie wir das présentieren kénnen, die Portfolioarbeit, ja, das ist im
Moment so, was wir machen in Geschichte.

I: Was macht den Unterricht in Geschichte gerade so anders als in anderen Fachern?

B: Ja, ich find Gberhaupt, dass dieses Jahr Geschichte Gberhaupt anders ist als die friheren
Geschichtejahre auch, weil ich einfach Portfolioarbeiten nicht gekannt hab und das ist jetzt einfach ganz was
anderes selbsténdiges Arbeiten und ja, also ja, das machen wir in den anderen Fachern auch nicht so.

I: Beschreib den Unterschied zwischen Geschichte und den anderen Fachern.

B: Ja, wie gesagt, in Geschichte arbeiten wir halt selbstandig und kénnen sie fragen, in den anderen
Fachern ists so, die Lehrer haben einen Lehrplan, wir machen das und wir lernen das und dann gibts Tests
und ja in Geschichte, sie hat uns auch gefragt, ob wir lieber Portfolioarbeit machen wollen oder einen Test.
Wir haben uns dann, denk ich, fiir Portfolioarbeiten entschieden (schmunzelt).

I: Bisschen zum Fach Geschichte, was bedeutet fir dich Geschichte?

B: Ahm, ja, halt lernen was friher passiert ist und welche Auswirkungen das hatte und ja, jetzt im Moment
kénnen wir das herausfinden, was uns interessiert, ich hab auch schon viel neues herausgefunden.

I: Wie wiirdest du dein Interesse an Geschichte bezeichnen, dein persénliches Interesse?

B: Ja, es gibt halt immer wieder Sachen, die mich mehr interessieren und weniger. Ja, das kann ich jetzt
nicht so genau sagen, kommt drauf an welches Thema, bei den Portfolioarbeiten ist es jetzt super, weil da
kann ich das nehmen, was mich interessiert.

I: Und wie an politischer Bildung?

B: Jetzt interessierts mich mehr als friher, also friher hab ich auch nicht so viel Radio gehért und Zeit im
Bild hab ich auch nicht gschaut, jetzt schon mehr.

I: Okay, warum ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: Hmm (3) naja, einfach damit wir erfahren, was friher war und dass wir eigentlich wissen wie guts uns
heute geht, zum Beispiel friher im Krieg und so. Also, da haben wirs schon toll, wenn sich jetzt manche
aufregen Uber so Kleinigkeiten, misst ma driiber nachdenken, was friher alles war und wie schlechts den
Menschen gegangen ist und ja.

I: Jetzt ein bisschen zu den Portfolioarbeiten. Welche Arbeiten hast du bisher gemacht?

B: Hm, was haben wir gemacht? Am Anfang hatten wir Wahlen, also da hab ich zusammengearbeitet mit
meiner Freundin, da haben wir uns auf Wahlplakate spezialisiert, da waren grad die Wahlen. Und das zweite
war, Magellan, die Segelungen, dann Bildinterpretation und jetzt arbeit ich grad, das ist mir eigentlich das
liebste Thema jetzt, Kaiserin Elisabeth. Ja, ich versuch so das Musical mit ihrem echten Leben zu
vergleichen, mal schauen wie mir das gelingt.

I: Klingt spannend, wie ist es dir bei den bisherigen Arbeiten gegangen?
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B: Ja, eigentlich eh ganz gut, bei zwei hab ich mit meiner Freundin zusammengearbeitet, es geht dann
leichter, es ist dann auch lustiger dann. Naja, die Frau Professor war nicht so begeistert, weil unsere
Portfolioarbeit ziemlich kurz worden ist. Wir haben halt eine kurze Portfolioarbeit draus gmacht, aber naja.
Ansonsten ist es mir eh gut gegangen mit Quellen finden und so.

I: Inwiefern hat sich dein Interesse an historischen Themen durch die Portfolioarbeit verédndert?

B: (2) Ahm, ja, einfach (3) ich weiB nicht, einfach dass (2) hmm. Ich weiB nicht genau.
I: Hat es sich Uberhaupt verédndert?

B: Mein Interesse, naja, mich interessieren eigentlich noch immer dieselben Sachen, also... Ich kann mich
jetzt an kein, ich hab jetzt kein Thema ghabt, wo ich gsagt hab, nein das interessiert mich tGberhaupt nicht
und dann hab ich was driber gmacht, und hab gsagt, das ist eigentlich eh interessant. Also ich hab
eigentlich eh Themen genommen, die mich von Haus aus interessiert haben, insofern kann ich das nicht
sagen.

I: Wie hast du die Themen, die dich interessiert haben, ausgewahlt? Also zum Beispiel wie hast du das Bild
ausgewahlt oder wie hast du gesagt, du machst jetzt was Uber Magellan.

B: Naja, bei dem Bild wars so, sie hat, also die Frau Professor hat uns verschiedene Bilder aufghéngt, ich
hab mir die angschaut und hab den gesehen und hab gedacht, den nehm ich. Also, das war irgendwie, ahm,
weil wir haben genommen Heinrich VIII. Der ist in so einer Pose da gestanden und so, dass ich mir gedacht
hab da kann ich am meisten hineininterpretieren, deshalb hab ich den genommen. Und bei der jetzigen
Arbeit ist es so, Musicals, ich liebe Musicals, deshalb hab ich mir gedacht das kann ich schén verbinden,
also ja.

I: Welche neuen Zugénge zu historischen Themen hast du gewinnen kénnen?
B: Hmm, welche neuen Zugénge? Wie meinen Sie das jetzt?
I: Also, so wie und wo hast du nach Informationen gesucht?

B: Aso, ja, ahm, im Internet, also friher hab ich gleich mal wikipedia gschaut, jetzt, ahm, vergleiche ich, oder
manchmal schau ich auch gar nicht mehr und da schau ich dann in Blichern, heute hab ich vor, dass ich in
die Bibliothek geh, weil die hat nur donnerstags offen. Und ja, so mach ich das jetzt.

I: Das heiBt, wie hat sich dein Rechercheverhalten dann veréndert?

B: Ja, ich schau halt, dass ich jetzt mehr aus Bichern nehm, weil einfach die Quellen sicher, also die
Information ist sicherer, wenn ich irgendwas im Internet les, dann habe ich, wenn ich Fragen hab oder so,
hab ich erstens mal die Frau Professor und dann hab ich meinen Stiefvater, der kennt sich gut aus, also den
kann ich auch gut fragen, ob das jetzt stimmt.

I: Und wenn du ein bissi an das Recherchieren denkst und an die Arbeit - gibts Dinge, die dir besonders
angenehm in Erinnerung sind?

B: Mhm, (3) ahm, an die Arbeit, ja, eben wenn ich mit meiner Freundin arbeit, weil das zusammenschreiben
ist immer ziemlich lustig. Ansonsten (hm, 2) jetzt im Moment arbeit ich ja an der anderen Portfolioarbeit und
das freut mich auch, weil ich hab da so eine CD mit den ganzen Liedern, die kann ich mir alle anhéren und
dann kann ich sehen, was passiert ist. Das freut mich jetzt wirklich, dass ich an der Portfolioarbeit arbeite.
Das im Moment ist meine liebste Portfolioarbeit.

I: Gibt es auch unangenehme Dinge beim Portfolioarbeiten, beim Recherchieren, die dir in Erinnerung sind?

B: Da kann ich auch von der Portfolioarbeit reden, weil ich noch immer ein bisschen verwirrt bin, weil ich im
Internet gelesen hab, dass Franz Joseph sich mit Syphilis angesteckt hat und auch die Kaiserin angesteckt
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hat und dann dachte ich zuerst, sie ist dadurch gestorben. Ich weil3 aber, dass sie erdolcht wurde und jetzt
hat mir mein Stiefvater gesagt, dass es eigentlich Rudolf war, der sich mit dem angesteckt hat, also ich bin
noch ein bisschen verwirrt. Also ja, von dem her muss ich noch schauen, was es damit auf sich hat (lacht).

I: (lacht) Okay, wie war deine Motivation bei den Portfolioaufgaben?

B: Ja, also friher, bei den vorherigen Portfolioarbeiten war ich noch nicht so motiviert, also ich hab noch
nicht genau gewusst, was will sie Uberhaupt von uns, was ist das jetzt, aber wir haben das jetzt auch in
Deutsch Medienkunde mussen wir so was &hnliches machen und jetzt ist mir eigentlich klar, wie wichtig das
eigentlich ist, dieses selbstandige Arbeiten, das ist ja fir uns, fur spater dann, deshalb bin ich jetzt mehr
motiviert und will das besser machen.

I: (3) Das heiBt, fur wen hattest du das Gefihl, dass du die Portfolioarbeiten gemacht hast? Hat sich das
jetzt verandert?

B: Ja, jetzt mach ich sie fur mich, friher eigentlich hauptsachlich, ich muss zugeben, dass die Frau
Professor zufrieden ist. Aber jetzt mach ich sie wirklich nur mehr fir mich.

I: Und was hast du dann mit den Aufgaben gemacht, hast du die hergezeigt oder mit anderen besprochen?

B: Ja, wir haben letztens, haben wir sie préasentieren missen, die Bildinterpretationen, ansonsten hat es sich
die Frau Professor immer angeschaut und Riickmeldungen gegeben. Ansonsten, ja wir haben unsere Study
buddies, die uns auch Rickmeldungen geben, also insofern haben wir schon von vielen Seiten Feedback
bekommen.

I: Welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte?

B: Ja, neues lernen, erfahren was passiert ist, jetzt im Moment selbsténdiges Arbeiten, das alles.

I: Jetzt noch ein bisschen zum gemeinsamen Arbeiten, das war zweimal dieselbe Person mit der du
zusammengearbeitet hast?

B: Ja.
I: Du hast gesagt, wie war der Arbeitsprozess, wie hast du das empfunden?

B: Ja, es ist ganz was anderes, wenn man allein arbeitet, weil erstens wenn man mit einem Partner
zusammenarbeitet kdnnen wir eigentlich nur die Stunden nutzen, die uns zur Verfligung stehen in der
Schule. Weil im Moment ist auch so viel los, da kénnen wir uns privat nicht irgendwie treffen. Wenn ich allein
bin, dann geht das halt besser, weil wenn ich dann zuhaus bin, dann denk ich mir, ah Geschichte und dann
mach ich das und kann ich mir auch besser einteilen. Ansonsten (3) ja, das wars eigentlich. Ansonsten
machen wir das halt in der Stunde und schreiben halt a bissal was zasm, aber da kommt dann auch nicht so
viel zusammen.

I: Habt ihr die Arbeiten auch gemeinsam verbessert oder Uberarbeitet?

B: Naja, wir haben sie eigentlich zusammen geschrieben schon, also, wir haben uns die dann durchgelesen,
insofern veréndert haben wir dann glaub ich nichts mehr. Ein paar stilistische, vom Satz her, den Satzbau ein
bisschen geéndert, aber ansonsten.

I: Okay, wenn du daran denkst, an die Arbeiten die du alleine gemacht hast, wie hast du dich da organisiert,
wie ist es dir mit dem Zeitplan gegangen?

B: Also bei der ersten, also das ist meine zweite die ich allein mach, also bei der ersten, da hab ichs mir
nicht so gut eingeteilt, muss ich ehrlich sagen, ich war dann ziemlich unter Zeitdruck, jetzt versuch ich, dass
ich an mehreren Tagen ein bisschen was mach, obwohl ich auch viel zu tun hab fir sonstige Féacher. Ja, das
interessiert mich jetzt, deshalb arbeit ich jetzt lieber dran.
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I: Die Vorgaben, die du hattest, waren die ausreichend fiir dich?

B: Die Vorgaben, ja, jetzt im Moment, sie hat uns einen Zettel gegeben, da standen ein paar Daten oben, ein
paar Stichworter, Titel. Sie hat uns dann zu jedem einzelnen was dazu erzahlt, also wir hatten sehr viel Stoff,
wo wir uns was aussuchen konnten fir die Portfolioarbeit. Ich wollte eigentlich Frauengeschichte machen,
weil mich das auch interessiert hatt, aber dann hat sie gsagt Elisabeth, dann hab ich mir gedacht, ah ich
kann das vergleichen, also...

I: Ahm, und wir haben schon kurz tber die Zeit gesprochen, die man aufgewendet hat. Hast du die zeit in der
Schule effektiv nutzen kénnen?

B: Ja, (zdgert, 2) eigentlich schon, ja, wenn wir im Computerraum sind, ist halt nicht so viel Zeit, weil ich
schick mir das immer per Email, dann kann ichs in der Schule 6ffnen, dann weiterarbeiten dann muss ichs
wieder zuriickschicken. Also es ist nicht so viel Zeit, weil die Computer auch lang brauchen bis sie
hochgefahren sind und so. Ansonsten, so kann ich die Stunden schon gut nutzen. Wenn wir nicht im EDV-
Saal sind, dann arbeit ich an meinem Protokoll oder tiberleg mir, zum Beispiel letzten Dienstag, genau
haben wir, hab ich noch wegen Présentationsformen Uberlegt. Also ja, die nutz ich schon gut.

I: Wieviel hast du zuhause arbeiten miissen?

B: Ja, ahm, ja eigentlich das meiste, den Text dann zuasmmenschreiben, weil in der Schule ist es so, du
kannst dich meistens nicht wirklich konzentrieren, wenn alle reden und so. Und, ja in der Schule kann ich
halt die Frau Professor fragen, aber eigentlich den Text zusammenschreiben mach ich dann zuhaus. In der
Schule schon ein bissel, aber das meiste dann zuhaus.

I: Stell dir vor, du hattest fir einen Test lernen mlssen, wie wirdest du den Arbeitsaufwand vergleichen,
wenn du sagst, okay ich mach ein Portfolio oder ich wiird fir den Test lernen.

B: Naja, bei der Portfolioarbeit ist es so, ahm, ich teil mir das, also es ist nicht so, ahm, es ist jetzt nicht so
streng wie bei einem Test, weil da kann ich sagen, ja das mach ich fir mich, ich mein lernen tu ich auch fur
mich aber, ah, bei der Portfolioarbeit ist es einfach was anderes und da kann ich auch zuhaus sagen, ich
arbeit jetzt ein bissel dran, bei einem Test, denk ich mir, ah bis Montag muss ich das lernen, dann schieb
ichs immer weiter auf und einen Tag davor lern ich dann das ganze, also bei der Portfolioarbeit find ich kann
man sichs besser einteilen. Weil ein bissel dran arbeiten kannst und dann machst du was anderes und am
nachsten Tag arbeitest du wieder ein bissel was dran. Weil bei einem Test ist das bei mir nicht so mdglich,
weil ich mir die Sachen ja auch im Kopf behalten muss. Und jetzt muss ich dann fur Latein und fur Mathe
auch noch lernen und dann hab ich drei Sachen, die ich im Kopf haben muss und bei der Portfolioarbeit ist
es nicht wirklich so...also das behalt ich mir so schon im Kopf ohne dass ich es lern.

I: Okay, wir haben das schon kurz angesprochen, das Feedback, was bedeutet fiir dich Feedback?

B: Ahm, ja, eben positives und negatives, also mir ist wichtig, dass sie mir sagen, was ich verbessern kann.
Also jetzt bei Referaten hab ich das gemerkt, ich weiB3 nicht, wieso ich nie ein Feedback krieg, irgendwie ist
es seltsam, aber ich wiird schon gern wissen, was ich verbessern kann und das ist bei den Portfolioarbeiten
genauso, was kann ich verbessern, wie kann ich da noch was andern, also das ist mir schon wichtig.

I: Und wie hast du deinen Kolleginnen Feedback gegeben bei den Portfolioarbeiten?

B: Ja, wir haben die ja durchlesen missen und dann eben so einen Feedbacktext schreiben missen und ich
hab dann eben, also ich hab eigentlich keine Verbesserungsmdglichkeiten mehr gesehen, ich fand die
Arbeiten ganz gut und dann hab ich halt einfach so geschrieben was mir so aufgefallen ist.

I: Ihr schreibt ja auch Protokolle, so Reflexionstexte, wie gehts dir damit?

B: Ja, eigentlich eh gut, ich hab bei den letzten Portfolioarbeiten da hab ichs nicht so gut gmacht, da hab ich
an einem Tag eigentlich alles gschrieben. Und jetzt schau ich, dass ich jeden Tag, jeden Tag wenn ich was
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mach, schreib ich das und bei dem was ich dazugelernt hab, werd ich das jetzt auch an dem Tag gleich
schreiben, wenn ichs gelernt hab, weil ansonsten man vergisst das so schnell, aber ansonsten gehts mir eh
gut damit.

I: Das heiBt du schaust da auch wieder nach, was du geschrieben hast, wenn du neue Portfolioarbeiten
machst?

B: Ja, genau, wird ich dann schon.

I: Und, wie gehts dir mit den study buddies, haben die dir auch Feedback gegeben, dass du auch einsetzen
konntest?

B: Ja, insofern haben sie mir eigentlcih auch nur gschrieben, dass das eignetlich eh alles super ist. Von der
Frau Professor hab ich noch Feedback kriegt, dass ich da noch was verbessern kénnt, zum Beispiel beim
Magellan konnt ich dann noch eine Karte zufligen, was ich eh machen wollt, nur hatt ich dann irgendwie
keine Zeit mehr und dann. Ja, ansonsten von den study buddies, ahm, ja, aber es ist schon super, dass wir
die haben.

I: Und wie setzt du dann das Feedback um?

B: Ja, wenn ich wirklich Verbesserungsméglichkeiten hab, dann werd ich das auch, dann werd ich meine
Arbeit auch verbessern in dem Bereich, wenn ich auch der Meinung bin, dass es dann besser war. Also, ja.
I: Gut und eh schon fast abschlieBend. Stell dir vor, du misstest Portfolio jemanden erklaren, der sich damit
nicht auskennt, wie wirdest du das angehen?

B: Ahm, erstmal, ahm, such dir ein Thema, was dich interessiert und ahm, auch von (2) welche
Préasentationsform interessiert dich und dann selbstéandig erarbeiten, was willst du dazu sagen, was willst du
machen, ja einfach selbsténdiges Lernen.

I: Was machst Portfolioarbeit fir dich persénlich aus?

B: Naja, auch selbsténdiges Arbeiten, neues dazulernen, was mich interessiert, ja zum Beispiel ich hab auch
schon einiges dazugelernt muss ich wieder sagen.

I: Ja, welche Lernfortschritte hast du gemacht, fur dich?

B: Ahm, naja, friher, ich hab friher, da war ich glaub ich sechs Jahre alt oder so, hab ich das Musical
gesehen Elisabeth. Und erst jetzt, ist mir eigentlich klar, dass die Mutter von der Sisi die Schwester von der
Mutter vom Franz Joseph war, das wusste ich so auch noch nicht, weil ich mich dann auch nicht mehr damit
beschéftigt hab. So geschichtliche Sachen lernt man halt dann auch.

I: (2) Was ist dein Resliimee nach der Portfolioarbeit, nach diesen Arbeiten?

B: Ja, ahm, (3) einfach dass ich froh bin, dass ich das gemacht hab und dass ich so viel neues weif3, wenns
mich auch so interessiert, also dann ist das schon super.

I: Was wurdest du dir fur die Zukunft winschen?

B: Fur die Zukunft, im Geschichteunterricht?

I: Ja.

B: Ja, eigentlich wieder, jetzt mag ich Portfolioarbeiten, also wieder Portfolioarbeiten, aber auch ein bissl
geschichtlichen Unterricht auch. Normalen, lehrerbezogener Unterricht glaub ich nennt sies, aber ansonsten

Portfolioarbeiten die machen mir schon jetzt SpaB.

I: Méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?
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B: Nein, das wars eigentlich eh. #00:20:23-8#

I: Gut, dann dankeschén. #00:20:23-8#
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Interview B_2

I: Danke, dass du dich wieder dazu bereit erklart hast, da mit zuhelfen, mitzumachen, &hm, beschreib ein
bisschen den Unterricht im Fach Geschichte, was passiert da im Moment, was macht ihr?

B: Also da arbeiten wir an unseren Portfolios, hauptsachlich. Manchmal spricht die Frau Professor mit uns,
Uber (2) egal was. Ja, es ist eigentlich momentan.

I: Was macht den Unterricht da in Geschichte anders, als in anderen Fachern?

B: Dass es um Geschichte geht, und dass wir eben viel mehr selbstandig lernen kénnen, bzw. missen, was
ich eigentlich ganz gut finde.

I: (2) Okay, zum Fach selber, was bedeutet flr dich Geschichte?

B: (3) Hmm, also (2) hmm, &hm, ja eben was friiher passiert ist, wie es uns heute beeinflusst. Einfach die
Geschichte des Landes, die Geschichte der Welt, ich weiB nicht, wie man das genau definieren kann.

I: Und wie wiirdest du dein persoénliches Interesse an Geschichte bezeichnen?

B: Es wird gréBer, halt es geht darum, was man gerade macht. Vor allem haben mich die Hochkulturen oder
so beschéftigt. Jetzt, (z6gert,2) ja, Maria Theresia ist auch noch okay, sonst ist es manchmal etwas
langweilig, aber ich finds okay.

I: Wie sehr bist du an politischer Bildung interessiert?

B: Nicht so sehr, viele Politiker reden einfach und die meisten verstehen es gar nicht, so zum Beispiel ich.
Deswegen interessiert es mich nicht wirklich.

I: Ahm, (3) warum glaubst du ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: Weil man, eigentlich aus der Geschichte viel lernen kann. Es gab Kriege, die die Welt fast zerstort haben
und wenn man sich das anschaut, denkt man sich halt, dass es dazu nicht mehr kommen sollte...

I: Jetzt ein bisschen zu den Portfolioarbeiten - welche Portfolioarbeiten hast du bisher gemacht?

B: Ich hatte Uber politische Bildung etwas, (3, denkt nach) eine Bildinterpretation, die ich ganz gut fand, nur
die Biografie der dargestellten Person war langweilig zu machen und jetzt bin ich gerade bei Schule im
Langsschnitt.

I: Wie ist es dir bei diesen Arbeiten gegangen, die du gemacht hast?

B: Das mit der Politik fand ich nicht so gut, das fand ich etwas langweilig, besonders weil ich so ein Thema
hatte, wo ich nichts rausfinden konnte. Es ging nur darum, wo welche Partei wirbt und wie, das war etwas
schwierig und dann mit der Bildinterpretation. Das fand ich ganz gut, das hat mir gefallen, vor allem das mit
dem Maler, seine Biografie fand ich interessant, die von Napoleon nicht. Und &hm, die Interpretation bzw. die
Beschreibung, die fand ich ganz cool.

I: Inwiefern hat sich das, oder hat sich dein Interesse an historischen Themen verédndert?

B: Ich interessier mich jetzt mehr fir Gemalde, so was dahinter steckt, weil ich hatte nicht gedacht, dass das
Gemalde ein Propagandabild ist, bis ich es halt bearbeitet habe, also das ist ganz interessant. Ja, und sonst
(3) wies halt zu manchen Dingen gekommen ist, also wie ist das heutige Schulsystem entstanden, oder
solche Dinge halt.

I: Wie hast du dir Themen ausgesucht, zum Beispiel das Gemélde damals?
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B: Das Gemalde? Es hat mich einfach am meisten angesprochen, ich fands einfach interessant, also ich
hatte namlich, es hieB Bonaparte beim Uberqueren des St. Bernard, bei den Alpen. (3) Fand ich halt
interessant, weil er so auf dem Pferd. Naja, und bei der Schule jetzt, ich weiB nicht wieso. Ist mir einfach so
eingefallen gerade.

I: (schmunzelt) Zu den Methoden, bei den Arbeiten. Welche neuen Zugénge hast du entdecken kénnen zu
historischen Themen?

B: (Uberlegt, 3) Hmm, also ich arbeit jetzt mit Lexiken, das hab ich vorher nicht so viel gemacht. Es ist
manchmal besser, weil man das nicht alles so im Internet findet und sonst, (3) &hm, puh.

I: Das heiBt, wie hat sich deine Vorgehensweise oder dein Rechercheverhalten verandert?

B: Ich bin mir schon im Vorhinein klarer, was ich suche, genau, also ich suche jetzt nicht einfach irgendwas
sondern speziell. Also nicht einfach nur wahllos.

I: Gibts da auch irgendwelche, kannst du dich an besonders angenehmen Erfahrungen bei den Recherchen
erinnern?

B: Ja, also bei der Gemaldeinterpretation, da wars etwas schwierig, weil ich das Originalbild nicht gefunden
habe und als ich das dann gehabt hab, da fand ich das schon ganz gut.

I: Und welche unangenehmen Dinge sind in Erinnerung?

B: Dass ich es nicht gleich gefunden habe eben, und dass es bei manchen Dingen schwierig ist etwas zu
finden, weil manche Dinge nicht genau beschrieben sind, bzw. weil viele Fachbegriffe vorkommen und die
muss man dann einfach nachschauen.

I: Und (2) zu den Portfolioarbeiten noch wieder, wie war deine eigene Motivation daran zu arbeiten?

B: Anfangs hatte ich keine Motivation (schmunzelt) und dann &hm, ja hat sich das irgendwie gesteigert und

jetzt find ichs irgendwie ganz gut, es macht Spaf

I: Und wie wirdest du sagen, hat sich deine Motivation, deine eigene Motivation veréndert - von null
Motivation bis zu bissi Motivation bis zu...?

B: Bis zu, sagen wir 75%, also ich bin noch nicht so ganz dabei, aber es ist schon besser.

I: Was ist da passiert, dass sich das verandert hat?

B: Ich weiB nicht, es macht einfach mehr SpaB, vor allem weil jetzt die Themen, weil man sich das besser
aussuchen kann so es gibt ein gréBeres Spektrum an Themen und das find ich ganz gut, da kann man sich
auf sowas konzentrieren was einem geféllt.

I: Und hat dir beim Portfolio besonders Spal3 gemacht beim Arbeiten?

B: Ja, dass ich halt einfach selbsténdig arbeiten konnte, ich konnte mir eigene Ziele setzen, ich konnte diese
dann selbsténdig erreichen. Und, ahm (2) ja ich konnte mir die Zeiten selbst einteilen, wann ich was mache.

I: Was hast du mit den Portfolioaufgaben gemacht, hast du die hergezeigt oder diskutiert?

B: Also, wir habens ja vorgestellt, in der Klasse, das lief ganz gut und ja, der Frau Professor abgegeben.

I: Welche Rolle spielt fiir dich persénlich Geschichte?

B: Ja, (3) eigentlich kommt halt auf die Situation drauf an, manchmal interessierts mich sehr was mit meinen
Vorfahren passiert ist. Manchmal beschéftig ich mich damit, ahm, manchmal denk ich einfach dran, wie es
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friher gewesen sein muss, wenn ich mir ein Bild oder eine Dokumentation oder so anschaue. Sonst (3) ja.
I: Ahm, jetzt ein bisschen zum gemeinsamen Arbeiten? Hast du Portfolioarbeiten bisher auch gemeinsam
gemacht?

B: Noch nicht, das kommt noch, weil bis jetzt niemand das machen wollte, was ich hatte (lacht)

I: (lacht) Das heifBt, du hast fiir das gemeinsame Erfahrungen noch wenig Erfahrungen?

B: Ja, aber wir machen auch in anderen Fachern gemeinsames Arbeiten, das lauft eigentlich ganz wenn wir
mit Referaten arbeiten oder so.

I: Dann ein bisschen mehr zu den Portfolioarbeiten, die du alleine gemacht hast. Wie, du hattest ja einen
Zeitplan, es gab eine Zeitstruktur, wie bist du damit umgegangen, wie hast du das realisiert?

B: Mh, eigentlich gings ganz gut, meistens hab ich das wichtigste am Schluss gemacht. Ich hab immer
angefangen mit den Dingen, die mich interessieren eben. Zum Beispiel bei der Interpretation, mit dem
Kulnstler hab ich angefangen, hab einfach mal angefangen das Bild zu beschreiben und zu interpretieren.
Und das mit Napoleon, die Biografie kam als letzes. Ah, ja, Zeiteinteilung ist nicht grad meine Starke, aber
es ging ganz gut.

I: Waren die Vorgaben, die du hattest ausreichend?

B: Ja, vor allem weil bei mir der Kunstler gegeben war, das war bei einer Freundin nicht so, das war der
falsche, aber sonst wars ganz gut.

I: Hattest du lieber dann in Gruppen gearbeitet?

B: Bei den Themen, die ich bis jetzt hatte, nicht denk ich, weil es waren schon so Themen. Ich finde wenn
man zusammenarbeitet bei manchen Dingen, macht einer die Hélfte, der andere die Hélfte und dann kénnen
beide nur die Hélfte meistens. Deshalb find ichs ganz gut auch selbsténdig zu lernen, &hm, es alleine zu
machen, dass man auch das ganze versteht und nciht nur die Hélfte.

I: Wenn du dir vorstellst, aja, hast du viel zuhause machen muissen fir das Portfolio?

B: Ich hab nur zuhause im Internet nach ein paar Wértern nachgeschaut, die ich nicht verstanden hab.

Zusammengeschrieben am Computer hab ich zuhause alles gemacht, weil ich in der Schule nur Notizen
geschrieben hab und ja. Das hat ein bisschen gedauert, alles schon in einen Text zu verpacken.

I: Stell dir vor, du hattest fir einen Test lernen mussen, oder flr das Portfolio arbeiten miissen. Gibts da
Unterschiede im Arbeitsaufwand?

B: Also wenn ich jetzt Test bzw. Portfolio?

I: Genau.

B: Ich finds interessanter fir ein Portfolio zu arbeiten, weils ja mein Thema ist. Bei dem Test ist es oft so,
dass ich mich fir das Thema nicht interessiere, deshalb fallt mir das Lernen viel schwerer. Bei Portfolios
gabs Stellen wos langweilig wird oder so, aber man kann dann auch kurz aufhdren, weil, ich weiB nicht, es
ist einfach chilliger.

I: Und dann noch ein bisschen zu Feedback. Was bedeutet fiir dich Feedback?

B: Einfach eine Beschreibung wie man etwas gemacht hat, die kann halt positiv oder negativ sein.

I: Wie hast du deinen Kolleginnen Feedback gegeben bei der Portfolioarbeit?
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B: Ahm, ich habs jetzt nicht so oft so laut gesagt, aber ich hab mir das gedacht, ich hab oft auf die Gestik
geschaut, wie sies halt prasentiert haben amal, auf den Inhalt hab ich geschaut, was sie Uberhaupt
behandelt haben. Da waren auch oft ziemliche Unterschiede, aber ansonsten, ja.

I: Und wie hast du das dann weitergegeben?

B: Ich habs manchen nach der Stunde gesagt, also ich habs noch was gefragt, kurz, aber so laut gesagt im
Unterricht hab ich jetzt nichts. Weil ich weiB3 nicht, es haben eh alle anderen das meiste gesagt, was ich
sagen wollte, also hab ichs nicht fur notwendig gehalten.

I: Und ihr schreibt ja auch immer Protokolle, so Reflexionsprotokolle, wie gehts dir damit?

B: Ganz gut, weil das ja das ist, was ich mir dabei gedacht hab beim Machen, das heiBt es ist so, einfach
das kann ich so nebenbei schreiben, was ich gerade mache. Das ist nicht so schlimm.

I: Und hast du dir das jetzt wieder durchgelesen, wenn du neue Portfolioarbeiten wieder beginnst, was du
beim alten gemacht hast oder welche Schritte?

B: Nein, das nicht, aber ich tberleg mir, was ich von der Frau Professor fur ein Feedback bekommen hab,
wie ich das miteinbeziehen kann.

I: (3) Es gibt ja auch study buddies, die Feedback geben. Wie ist es dir damit ergangen, haben die dir auch
Feedback geben kénnen?

B: Ahm, bei der Arbeit hab ich irgendwie nicht wirklich einen study buddy gehabt, bei der letzten...

I: Habt ihr das irgendwie nicht organisiert am Anfange?

B: Ich nicht (lacht), ich weif3 nicht, ob es die anderen hatten, aber ich hatte keinen. Aber das fand ich nicht so
schlecht, weil ich eh langer gebraucht hab und das was ich hatte, konnte ich sowieso niemanden noch
vortragen, weil das war irgendwie so unfertig und ich will nichts unfertiges irgendwie erzahlen, weil dann
weilB ich es selbst oft nicht worums ganz genau geht und wenn mich wer was fragt, kann ich auch nicht
antworten. Deswegen find ichs gar nicht so schlecht, dass ich keinen hatte, aber eigentlich grundsétzlich find
ichs ganz gute Idee. Also, ja, wenn einer auch sagen kann, was man verbessert, dann ist auch das fertige
Produkt einfach besser.

I: Ahm, stell dir vor du miisstest jemanden Portfolio erklaren, wie wiirdest du vorgehen? Was ist Portfolio?
B: Portfolio ist etwas, (2) hmm, das ist eine gute Frage, es ist einfach, eine Zusammenfassung oder sowas
vom selbstandigen Lernen, also etwas, das man sich selbsténdig erarbeitet hat, dass man das oft zu Papier
bringt zum Beispiel und das dann jemand lesen kann.

I: Was macht Portfolioarbeit fiir dich persénlich aus?

B: Dass man selbsténdig wéhlen kann das Thema meistens, dass man daran arbeiten kann, alleine oder zu
zweit, je nachdem. Man kann sichs vor allem selbstandig einteilen alles und ja (3)

I: Was wirdest du sagen, welche Lernfortschritte hast du far dich selbst gemacht?

B: (3, z6gert) Ahm, (2) ahm (4) Also ich hab was liber Napoleon gelernt, ich &h, ich weiB, dass ich jetzt
zitieren muss, also manche Dinge zitieren muss und dass ich das auch wirklich tun sollte und nicht irgendwie
vermeiden soll, auch wenns, ich weif3 nicht, zitieren liegt mir nicht, deswegen vermeid ichs. Und, ahm, (2) ja,
dass man halt nicht irgendwie vor irgendwas zuriickschrecken sollte.

I: Was ist dein Resiimee nach einem halben Jahr Portfolio?

B: Ich finds gut, also ja, ich finds gut.
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I: Was wirdest du dir fur die Zukunft wiinschen?

B: Dass wir mehr Portfolios machen, dass zwar die Frau Professor bei manchen Themen noch etwas erkléart
oder dass sie vor uns spricht, lehrerkonzentrierten Unterricht glaub ich hat sie das genannt. Aber dass wir
hauptséachlich Portfolios machen und keine Tests.

I: Was gefallt dir besonders an Portfolio?

B: Das selbsténdige daran, dass man uns tUberhaupt mal was zutraut, dass wir das auch selbstandig
machen kénnen. Ja, weil oft sind Lehrer so, dass sie sich vor die Klasse stellen und etwas reden und nicht
denken, dass wir das selber auch herausfinden kénnten.

I: (schmunzelt) Méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?

B: Nicht, dass ich wiisste. Also mir fallt jetzt nichts ein.
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Interview C_2

I: Gut, danke dass du dich wieder dazu bereit erklarst, ein paar Fragen zu beantworten. Ahm, es geht um
Geschichte, es geht um Portfolio, beschreib in einigen Sétzen den Unterricht im Fach Geschichte, was
passiert im Moment gerade?

B: Der Unterricht dieses Jahr unterscheidet sich sehr zu dem vom letzten Jahr und zu dem in den Jahren
davor. Also wir arbeiten mehr selbsténdig, also was die Portfolios anbelangt und beispielsweise, ich, am
Anfang wars gewdhungsbediirftig, aber mittlerweile gehts schon. Also letztes Jahr haben wir und davor
auch, Arbeitsblatter bekommen, die wir dann einfach gelernt haben. Und ab und zu Gruppenarbeiten, dieses
Jahr ist es so, dass wir die meisten Sachen selbst auswahlen diirfen, die wir lernen und wir haben halt mehr
Freiheiten und Arbeitsblatter kriegen wir auch nicht, die Mitschriften, wir machen alles selber.

I: Im Vergleich zu anderen Fachern, ist das besonders was ihr im Geschichtsunterricht macht im Moment?

B: Ich wiird schon sagen, weil die anderen Facher mehr oder weniger gleich geblieben sind von den
Methoden her und Geschichte ist vollig neu organisiert jetzt.

I: Ein bisschen zum Fach Geschichte, was bedeutet fir dich persénlich Geschichte?

B: Geschichte (2) ahm, was mich interessiert in Geschichte ist vor allem die Politik und Kriege, 1. und 2.
Weltkrieg beispielsweise und das bedeutet fir mich einfach zu erfahren, wie die Menschen friher gelebt
haben. Manchmal ist es beeindruckend zu sehen, wie viel sich in kirzester Zeit &ndern kann. Beispielsweise
vor 50 Jahren hat das noch véllig anders ausgesehen, véllig anders was die Gesellschaft betrifft.

I: Was wirdest du sagen, wenn dir jemand sagt, du sollst historisch denken, was kdnnte historisch denken
bedeuten?

B: Historisch denken wird ich sagen, bedeutet zu wissen wie es friher war und wie es jetzt ist und einfach
zu wissen, dass, wie ich schon beim letzten Interview gesagt hab, dass man die Unterschiede erkennt und
dass sich in kirzester Zeit wie ich schon gesagt hab, so vieles dndern kann. Vor allem im letzten
Jahrtausend hat sich in den kiirzesten Zeitabstédnden so viel gedndert in der Gesellschaft und so.

I: Warum ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: Ahm, weil ich finde, dass es einfach wichtig ist, zu wissen wie es in anderen Teilen der Welt aussieht und
in friheren Zeitepochen der Welt, weil man nicht so einseitig leben kann einfach. Es bereichert einen ja,
wenn man weil3 wie es dort aussieht und wie gut es wir eigentlich haben, wenn man es mit anderen Orten
vergleicht, oder anderen Zeiten eben.

I: Bisschen zurlick zum Geschichtsunterricht, welche Portfolioarbeiten hast du bisher gemacht?

B: Die erste Portfolioarbeit war eine Gruppenarbeit, da haben wir, ahm, bearbeitet, wer die Werbung bezahit
eigentlich in den Wahlkadmpfen. Weil die Parteien 6fters in Interviews gesagt haben, dass andere Parteien so
und so viel Geld ausgeben fur Werbung selbst haben sie selbst so viel Werbeplakate und alles. Und das
haben wir halt nachgeforscht und die zweite Arbeit war, da hab ich Amerigo Vespucci gehabt und warum
nach ihm Amerika benannt wurde, obwohl Kolumbus als Entdecker gilt, weil ich mir die Frage schon seit der
zweiten gestellt hatte (schmunzelt). Und dann haben wir die Bildinterpretation gehabt, da hab ich ein Bild
genommen, wo Maria Theresia mit Gatten und Kindern bei der Nikolausbescherung abgebildet ist und das
hab ich genommen, weil so viele Leute drauf waren und alle in verschiedenen Positionen und ich hab
gedacht, da gibts mehr zu interpretieren als bei einem Portrat. Das war aber Gberhaupt nicht so, weil wir
gelernt haben, dass Symbole einen wesentlichen Teil ausmachen und da gabs bei den Portrats wesentlich
mehr. Und jetzt mach ich halt Frauentag, Unterschiede zwischen Russland und Osterreich, weil es dort im
Osten wirklich ausgepréagter gefeiert wird.
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I: Wie ist es dir bei den bisherigen Arbeiten gegangen?

B: Ahm, ich fand, dass wir immer genug Zeit hatten, manchmal sogar mehr als gebraucht. Die
Bildinterpretation hab ich zweimal schreiben miissen, weil mein Computer neu installiert wurde und
deswegen ist es sich mit dem Abgeben nicht ausgegangen, aber ich fand, dass wir manchmal 1-2 Stunden
mehr Zeit hatten, als ich eigentlich benétigt héatte.

I: Inwiefern hat sich dein Interesse an historischen Themen verandert?

B: Ich finds jetzt sehr gut, dass wir uns die Themen selbst aussuchen durfen. Am Anfang wars halt schwer,
sich das alles selbst zu organisieren, weil wir friilher immer alles vorgelegt bekommen haben. Aber
mittlerweile find ichs interessanter Themen zu bearbeiten, die mich selbst interessieren.

I: Und, bist du da nach bestimmten Kriterien vorgegangen, als du dir die Themen ausgesucht hast? Zum
Beispiel bei der Bildanalyse, also da hast du gesagt, weil du vermutet hast, dass man da mehr interpretieren
kann und bei Vespucci...?

B: Und bei dem jetzigen halt, weil meine Eltern in der ehemaligen UdSSR aufgewachsen sind und die feiern
und dort feiert man den Frauentag mit Festessen und schenkt allen Frauen Blumen oder Schmuck und in
Osterreich ist es ja nicht so viel. Deswegen hab ich es mal interessant gefunden, die Hintergriinde
nachzufragen.

I: Ahm, und welche neuen Zugénge zu historischen Themen hast du entdecken kénnen?

B: (3) Ich finde, ahm, ich finds gut, dass wir jetzt die Sachen detaillierter machen kénnen, die die uns
interessieren, aber trotzdem muss man Uber Gebiete, die einen nicht interessieren auch ein
Uberblickswissen haben, aber im groBen und ganzen find ich den Unterricht jetzt okay.

I: Wie und wo hast du nach Informationen gesucht?

B: Ahm, hauptsé&chlich im Internet und bei der jetzigen Portfolio hab ich meine Eltern befragt und ahm,
Dokumentationen auch und Filme.

I: Hat sich deine, wie hat sich deine Vorgehensweise, also dein Rechercheverhalten verandert im Vergleich
zu vorher?

B: Ahm, ich hab (2) ich hab gelernt, dass es vor allem mehr Sinn macht, wenn ich mir die Texte alle erstmal
durchlese und dann die Informationen sammle und dann den Text selbst schreibe, von dem her was ich
schon weiB. Friher hab ichs halt zeitgleich gemacht zum lesen und jetzt mach ichs halt so, dass ich zuerst
die Informationen sammle und nachher schreibe.

I: Kannst du dich an sehr angenehme Erfahrungen erinnern, beim Recherchieren, beim Suchen?

B: Mhm, ich kdnnte jetzt nicht an irgendwas spezifisches denken, auBBer dass ich jetzt halt wie schon gsagt,
gelernt hab, dass es, dass die Arbeiten viel personlicher werden und kreativer werden, wenn man alles
selbst schreibt, ohne zwischendurch irgendwas nachzulesen oder nachzuschauen.

I: Und an irgendwelche unangenehmen Situationen oder Erinnerungen?

B: Das war eben das technische Problem, das ich hatte, dass ich alles neu schreiben hab missen. Aber
ansonsten hatte ich keine schlechten Erfahrungen mit Portfolio.

I: Wie war deine eigene Motivation bei den Portfolioaufgaben?
B: Ich war eigentlich immer motiviert, weil es ja Themen waren, die mich interessiert haben. Es wér vielleicht

anders gewesen, wenn ich irgendwas bekommen, aufgedrangt bekommen hétte, aber so weil wirs ja selbst
aussuchen konnten, kann man nur motiviert sein.
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I: Was hast du mit diesen Portfolioaufgaben dann gemacht? Hast du die hergezeigt oder ist das besprochen
worden?

B: Ahm, mit meinen Schulkolleginnen hab ich das besprochen und wenn sie begeistert waren, vor allem bei
der Bildinterpretation gabs, vor allem bei den Portréts, bei meiner Sitznachbarin beispielsweise, sie war sehr
fasziniert von dieser Frau, sie hat mir viel erzahlt davon, dass sie jetzt selbst soviel weiB3 und wir haben halt
Infos ausgetauscht und uns gegenseitig manchmal geholfen, bei den Interpretationen und bei den anderen
Portfolios. Aber zuhause hab ichs jetzt nicht hergezeigt.

I: Welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte?

B: Geschichte (2) ist, z&hlt fiir mich zur Allgemeinbildung und man sollte Uberblickswissen iiber das Thema
haben find ich. Und, dann noch, einzelne Themen, die einen selbst interessiert und personlich helfen
wrden, detaillierter noch, aber ich find man sollte tber so viele Themen wie moglich ein Uberblickswissen
haben und nicht zu detailliert jedes Thema angehen. Also ich find dieses Jahr den Geschichtsunterricht ganz

praktisch, weil in den vorigen Jahren wars immer so, dass wir die Themen recht detailliert angegangen sind
und dieses Jahr ist es vorteilhafter.

I: Das heiBt, da hat sich in der Motivation irgendwas verandert flr das Fach?

B: (nickt) Mhm.

I: Wo begegnet dir Politik oder politische Bildung im alltaglichen Leben?

B: Ich glaub, das begegnet uns, das begegnet jedem, wenn man Zeitung liest oder fernsieht, also da kommt
man gar nicht dran vorbei, auch wenn man jetzt nicht aktiv sich hinsetzt und Nachrichten schaut. Es sind

Uberall die Werbeplakate und so und es beeinflusst auch unseren Alltag.

I: Ein bisschen zum gemeinsamen Arbeiten. Hast du Portfolioarbeiten auch gemeinsam gemacht?

B: Die erste hab ich gemeinsam gemacht.
I: Wie ist es dir dabei ergangen mit dem gemeinsamen Arbeiten?

B: Eigentlich arbeite ich lieber alleine, weil, &hm, ich jetzt nicht so die FUhrungskraft bin und ich finds
einfacher, selbst niederzuschreiben was ich denke gleich, anstatt zu diskutieren zuerst und auszumachen
wer was macht. (2) Aber, es war ganz okay, aber wie gsagt ich machs lieber alleine, wobei ich aber weiB,
dass die meisten meiner Schulkollegen in Gruppen arbeiten.

I: Und wenn du dann alleine arbeitest, wie hast du die Aufgaben organisiert jetzt fir das Portfolio? In
zeitlicher Hinsicht zum Beispiel?

B: Ahm, ich hab wie gesagt mehrere Stunden damit verbracht, die Infos zu lesen, bei den letzten zweien
jedenfalls. Und dann hab ich in ein, zwei Stunden den Text zusammengeschrieben.

I: Waren die Vorgaben, die du hattest ausreichend?
B: Ja, also wir kdnnen die Frau Professor nachfragen, wenn wir zusatzliche Infos brauchen und bis jetzt hab
ich sie einmal gefragt, aber ansonsten find ich, es gibt genug Quellen, die man sich selber anschauen kann.

Wir haben die Bibliothek, wir haben das Internet, also...

I: Du hast vorher schon kurz gesagt, mit der Zeit, du hast teilweise genug Zeit gehabt, hast du auch viel
zuhause machen missen?

B: Ahm, ich schreibe lieber zuhause, deswegen hab ich in den Stunden erst eingelesen und zuhause hab ich
dann geschrieben.

I: Ahm, vom Aufwand her, wenn du fir einen Test gelernt hattest - glaubst du, du hattest dann mehr Zeit
aufwenden mussen zuhause, als fur die Portfolioarbeit oder ist das eher gleich?
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LXXI

B: Ich glaube, es ist ungefahr gleich, aber es ist angenehmer, weil die Zeit verteilt ist, also nicht alles auf
einmal lernen, sondern einzelne Themen mit Zeitabstdnden dazwischen, also ich glaub, es ist ungeféhr
derselbe Zeitaufwand gewesen, aber eben angenehmer wegen den Zeitabsténden, weils aufgeteilt war.

I: Jetzt zu einem anderen Thema, zu Feedback, was bedeutet flir dich Feedback?

B: Feedback ist fir mich, sind fir mich Tipps wie man das ndchste Mal etwas besser machen kann. Ich
personlich freu mich Uber Feedback, weil ich dann wei3 was ich ndchstes Mal besser zu machen brauche
und es ist fur mich persoénlich nitzlicher, wenn man mir sagt was ich schlecht gemacht hab und mir
Verbesserungsvorschlage gibt, anstatt das man sagt, das war eh alles okay. Und ich fihl mich da Uberhaupt
nicht persdnlich angegriffen, sondern ich find das hilfreich.

I: Wie hast du Feedback gegeben, jetzt bei den Portfolioaufgaben?

B: Ja, eigentlich im Unterricht haben wir kein Feedback verlangt, die Frau Professor hat kein Feedback von
uns, beim ersten, ja da hab ich ehrlich gesagt, was mir gefallen hat und was nicht und wenn es nichts
auszusetzen gab, dann hab ich das hingschriebn und wenns was gab, dann hab ichs ehrlich hingschriebn.

I: Und jetzt gibts ja auch diese Protokolle, diese Reflexionsprotokolle, wie gehts dir damit?

B: Ahm, ich finde die Reflexionsprotokolle zu schreiben dauert ungeféhr solange wie das Portfolio selbst zu
schreiben. Ahm, ich schreib meistens 1-3 Seiten und ahm, wahrend ich Reflexion schreibe, komm ich selbst
noch auf etwas drauf, was ich gelernt hab und was nicht, ich finds ganz nutzlich. Aber es ist wie gesagt, sehr
viel Arbeit.

I: Liest du auch die Reflexionen wieder durch, wenn du ein neues Portfolio beginnst?

B: Nein, eigentlich nicht, ahm, es ist so, bei manchen Fragen weiB ich nicht genau, was ich antworten soll
oder die Fragen wiederholen sich manchmal, deswegen ist es schwer und manchmal sitzt man da und
Uberlegt.

I: Okay, hast du auch study buddies gehabt?

B: Study buddies hatten wir beim ersten Portfolio und ja, die haben mir dann Feedback gegeben und ich
ihnen, aber wie gsagt, bei den Arbeiten, bei den selbstandigen Arbeiten, die dann nicht mehr in Gruppen
waren, hatte ich keine study buddies mehr.

I: Hattest du welche gebraucht oder hast du das vermisst, dass es keine mehr gibt?

B: Ahm, ich hatte gerne welche, vielleicht welche, mit denen ich nicht so viel zu tun hab in der Schule, das
waér sinnvoller glaub ich, ich fands ganz nitzlich, vorausgesetzt es sind halt welche, mit denen ich sonst nicht
so viel zu tun hab.

I: Okay, dann noch abschlieBend: stell dir vor, du musstest jemanden erklaren, was Portfolio ist. Wie wirdest
du vorgehen?

B: Ahm, Portfolio ist eine detaillierte Arbeit Uber ein bestimmtes Gebiet, Uber ein bestimmtes Thema und ich
wird sagen, es ist wie eine Vorbereitung auf eine Prasentation, nur dass mans halt spéater nicht mandlich
prasentiert.

I: Was machst Portfolioarbeit fir dich persénlich aus?

B: Portfolio ist fur mich insofern sehr natzlich, weil ich mir die Informationen, die ich daraus sammle, viel
besser merken kann als die Infos, die ich fir einen Test lerne. Bis jetzt hab ich mir die Infos zu meinen
Portfolioarbeiten fast 100% ig gemerkt und ich, also ich finde es ist allgemein so, dass man Gber Themen,
die einen interessieren und Uber Dinge lange nachdenkt, dass man sich dann mehr merkt, als fur Tests fur
die man einmal lernt.
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LXXII

I: Welche Lernfortschritte hast du fur dich persénlich gemacht? Methodisch zum Beispiel.

B: Methodisch, halt, wie schon gsagt, dass ich nicht mehr wahrend dem Schreiben nach Infos suche und bei
den Bildinterpretationen hab ich sehr viel gelernt, worauf es ankommt und dass es beispielsweise wichtig ist,
wer das Bild gemacht hat, weil wenn man ein Bild sieht, wenn eine Person auf einem Portréat beispielsweise
schlecht dargestellt wird, denkt man ja nicht nach, wer es gemalt hat, obs der Hofmaler war oder ein Feind
des Kaisers oder so und das find ich wichtig, dass man darauf achtet jetzt. Ja und auf die Symbolik halt,
dass Bilder oft nicht das sagen, was man auf dem ersten Blick denk.

I: Was ist jetzt dein Reslimee nach einem halben Jahr Portfolio?

B: (3) Ich mag Portfolios, weil ich mir die Infos wie gesagt besser merke, aber ich finde es ist trotzdem
wichtig, dass wir im Unterricht allgemeine Themen auch durchnehmen, fiirs Allgemeinwissen und es ist, ich
find es ist gut, wenns gemischt ist. Portfolios und ein Teil allgemein in der Klasse.

I: Das heiBt, das winscht du dir jetzt fir die Zukunft?

B: Ahm, also wie gesagt, der Unterricht war dieses Jahr etwas gewdhnungsbedurftig, es war am Anfang
etwas schwer, sich das selbst zu organisieren, aber mittlerweile find ich, wir kommen schon so rein in diese
Methoden und ja. Und so NS-Zeit und Kriege und Nachkriegszeit sollten wir, finde ich, jetzt noch ein
Uberblickswissen haben und dann find ichs perfekt.

I: Méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?

B: Eigentlich nicht mehr.

I: Dankeschon.
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Interview D_2
I: Danke, dass du dich wieder bereit erklart hast, da mitzumachen.
B: Das ist kein Problem.

I: Du kommst jetzt wieder aus Geschichte. Ich hatte eine Frage und zwar, beschreib den
Geschichtsunterricht ein bisschen.

B: Zur Zeit beschéaftigen wir uns wieder mit einer Portfolioarbeit. Also wir haben zwei Stunden die Woche
Zeit, um in EDV-Salen zu recherchieren fir unser Thema. Und (2) ja und dienstags, ich weiB nicht, da
kénnen wir aus dem Buch, da ist kein EDV-Saal frei, da missen wir aus dem Buch, aus den Blichern,
Informationen halt raussuchen und ansonsten. Sonst recherchieren wir im Internet in den EDV-Sélen.

I: Und was macht den Unterricht im Fach Geschichte so besonders?

B: (lacht) Ich personlich finde den Geschichtsunterricht nur besonders, wenn ich ihn interessant finde, also
das kommt auf das Thema an, finde ich. Ja, solang es mich interessiert, dann find ichs auch besonders.

I: Im Vergleich zu anderen Fachern, ist der Geschichtsunterricht ganz anders, oder gibts da auch
Unterschiede, ahm, Gemeinsamkeiten oder hauptsachlich Unterschiede?

B: Mmm, die Frau Professor Suschnig verwendet im Geschichtsunterricht ja zum Beispiel verschiedene
Medien, also ich weiB nicht, den Overheadprojektor verwendet sie manchmal, ja dann lesen wir ein paar
Seiten aus dem Geschichtsbuch, was in anderen Fachern auch so ist, also in Physik lesen wir aus dem
Buch und schreiben auch ein paar Notizen mit. Dann zeigt sie uns auch manchmal auf der Landkarte etwas
und ja.

I: Noch einmal zum Fach Geschichte, was bedeutet fiir dich Geschichte?

B: Geschichte? (lacht) was es fiir mich bedeutet? Ahm, naja (2) ich finde Geschichte ist schon sehr wichtig,
dass man so etwas Ahnung hat, wie es damals so war und halt, dass man weiB, warum das heute so ist wie
es ist. Daher finde ich Geschichte so wichtig, dass man auch etwas davon weiB.

I: Und wie wurdest du dein personliches Interesse an Geschichte bezeichnen?

B: Damals war ich so gar nicht interessiert an Geschichte, aber im Laufe der Zeit.

I: (unterbricht) Tschuldige, was ist damals?

B: Ahm, vor, letztes Jahr eigentlich, oder vor zwei Jahren, da hatte ich nicht wirklich Interesse am Fach
Geschichte, aber im Laufe der Zeit hatte ich dann immer mehr Interesse und ich hab auch mehr dazugelernt
in diesem Fach und daher interessier ich mich auch mehr dafur.

I: Und an politischer Bildung? Wie ist da dein Interesse?

B: Ahm, ich hab schon groBes Interesse an politischer Bildung, aber nicht nur in Osterreich jetzt, sondern
auch im Ausland wie es so ist. Ich weiB nicht, wie zum Beispiel Libyen zur Zeit und Diktatur und so weiter,

und das interessiert mich schon sehr.

I: Wenn dir jetzt jemand sagen wirde, oder wenn dich jemand fragen wirde, was bedeutet es, historisch zu
denken? Was bedeutet historisch denken?

B: Ahm, also ich verstehe darunter, dass man sich in die Situation damals vielleicht hineinversetzt und
historisch denkt (schmunzelt). Ja, also sich vorstellt, wie es damals so war. Im Gegensatz zu heute.

I: Warum ist es deiner Meinung nach wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?
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LXXIV

B: Ja, wie bereits vorher erwahnt, find ichs halt wichtig, dass man bestimmte Kenntnisse haben sollte in
Geschichte.

I: Ja, und wie (&hm) glaubst du wird die Wirklichkeit in Geschichte dargestellt oder wird die "Wirklichkeit"
kann die mit Geschichte genauso dargestellt werden?

B: (2) Ich versteh die Frage jetzt nicht.

I: Also wie wird in Geschichte die Wirklichkeit dargestellt? Im Fach Geschichte? Also wenn zum Beispiel
jetzt, wie wiirde deiner Meinung nach, wie werden da die wirklichen Gegebenheiten dargestellt, die passiert
sind. Wird das 1:1 so dargestellt oder glaubst du, dass da irgendwie auch Abstriche gemacht werden, dass
teilweise nicht alles so dargestellt werden kann, wie es passiert ist?

B: Meinen Sie jetzt mit Bildern und so, damit man sich das vorstellen kann?
I: Ja, zum Beispiel.

B: Ja, also ich kann mir natdrlich nicht alles so genau vorstellen, wie es damals war, aber die Frau Professor
erklart uns das ja auch, damit wir uns das vorstellen kénnen und anhand Bilder zum Beispiel oder
Videoausschnitte oder so hilft sie uns dabei, uns die Situation von damals genauer vorzustellen.

I: Okay, und jetzt mehr zu den Portfolioarbeiten. Welche Portfolioarbeiten hast du bisher gemacht?

B: Ahm, ganz am Anfang (iber die Parteien in Osterreich, glaub ich, wegen den Wahlen damals. Ja, dann die
Renaissance, also genauer gesagt Architektur, Bauten in der Renaissance und jetzt zur Zeit beschéftige ich
mit mit dem Klassizismus, also historischer Hintergrund des Klassizismus.

I: Und wie ist es dir beim Arbeiten ergangen fur Portfolio?

B: Am Anfang wusste ich gar nicht, wie das genau aussehen sollte, ich wusste gar nicht, was eine
Portfolioarbeit genau ist, und mit der Zeit, &hm, hab ich halt mit meinen Schulkollegen das alles genau
besprochen, damit ich mir in etwa vorstellen konnte, wie das aussehen sollte. Ja, und mit der Zeit konnte ich
dann bessere Portfolioarbeiten schreiben und genauer recherchieren und verschiedene Mittel verwenden,
um eine gute Portfolioarbeit zu schreiben.

I: Inwiefern hat sich durch die Portfolioarbeit dein Interesse an historischen Themen veréndert?

B: Wir haben, ich glaube, wir haben uns, also ich hab mich letztens mit der Marie Antoinette beschaftigt, also
eine Portfolioarbeit geschrieben hab ich und da mussten wir ein Bild von der Marie Antoinette interpretieren.
Durch diese Portfolio habe ich zum Beispiel gelernt ein Bild genauer zu beobachten und kleine Details und
Einzelheiten genauer zu sehen und einfach zu wissen, was das genau heif3t. Auf dem Bild von der Marie
Antoinette war das zum Beispiel ihre Perlcke, die ja, die mir ja gesagt hat, dass das Bild zur Zeit des Barock
entstanden ist. Ja, ich konnte halt besser ein Bild bewerten, es einfach genauer anschauen.

I: Weil du gesagt hast, du hast dir dieses Bild ausgewé&hlt? Nach welchen Kriterien hast du dir das Bild
ausgewahlt, weil es waren ja mehrere zur Auswahl|?

B: Ja, es gab mehrere zur Auswahl, aber ich fand die Marie Antoinette am interessantesten und das Bild,
welches ich ausgewahlt habe, war fir mich am ausdrucksstérksten und all die anderen Adeligen haben mich
nicht so sehr interessiert wie die Marie Antoinette.

I: Und jetzt zu den Methoden, du hast gesagt du hast dir viel angeschaut auch, welche neuen Zugange zu
historischen Themen hast du entdecken kénnen, in der Recherche jetzt zum Beispiel, also als du dann nach
Informationen gesucht hast?
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LXXV

B: Also damals hab ich immer das Internet verwendet, selten eher Blicher, aber jetzt hab ich mich schon
langsam mit Blichern beschéftigt und mehr Blicher zu lesen, um die Portfolioarbeit zu schreiben, weil im
Internet ist das halt nicht so authentisch, also nicht immer jedenfalls und in Blichern steht es besser, finde
ich.

I: Das heiBt, hattest du auch irgendwie unangenehme Erfahrungen mit der Recherche, oder besonders
angenehme Erfahrungen mit dem Suchen nach Informationen, zum Beispiel im Internet oder mit Blichern?

B: Ahm (3) Ja, in den allerletzten Portfolioarbeiten, glaube ich, hab ich vieles aus Wikipedia gelesen und da
hab ich festgestellt, dass da einiges natirlich nicht gestimmt hat und dadurch gab es auch ein paar
Probleme damit. Dann musste ich es halt genauer recherchieren und herausfinden, wie es tatsachlich war,
als das was im Wikipedia stand.

I: Gibt es da Quellen, die du besonders interessant gefunden hast?
B: Fir die Portfolioarbeiten?
I: Genau, wo die Informationen hergekommen sind dann.

B: Ich hab eher mich auf Seiten beschrankt, die sich wirklich mit diesem Thema beschéftigt haben.

I: Okay, und wie schauts mit deiner Motivation aus bei den Portfolioarbeiten. Wie war deine Motivation am
Portfolio zu arbeiten?

B: Anfangs war ich nicht so ganz begeistert, also ich musste ja so eine mehrseitige Arbeit schreiben und ich
wusste gar nicht, wie ich das genau angehen soll, aber mit der Zeit ging es mir schon langsam besser, (2)
irgendwie find ich es schon beinahe amusant Portfolioarbeiten zu schreiben, also ich find es jedenfalls
angenehmer als Tests zu schreiben, aber es kommt ja auf das Thema an fir mich, welches, womit wir uns
halt beschéftigen, ob ich dann lieber einen Test schreibe, oder eine Portfolioarbeit. Ich finde es schon gut,
dass wir Portfolioarbeiten schreiben.

I: Was genau meinst du mit amisant?

B: (2) Also, irgendwie ist es schon so ein netter Zeitvertrieb, muss ich sagen, wenn ich etwas fir die Schule
mache, mein ich jetzt. Selbstandig zu recherchieren und dann Informationen zusammenzufassen.

I: Und diese Portfolioarbeiten, hast du die auch anderen hergezeigt, oder was hast du mit diesen gemacht
hauptsachlich?

B: Mh, anderen gezeigt hab ich sie nicht so oft, ehrlich gesagt. Eigentlich hab ich nur fir mich allein
gearbeitet eher. Die anderen, die ein &hnliches Thema gehabt haben wie ich, ja denen hab ich dann ab und
zu meine Portfolioarbeit gezeigt und dann haben wir auch miteinander diskutiert und unsere Arbeiten
bewertet und miteinander besprochen was wir besser machen kénnten bei Portfolioarbeit.

I: Welche Situationen sind dir bei den Aufgaben besonders angenehm gewesen, beim Arbeiten flrs
Portfolio?

B: Positive Feedbacks (lacht). Ja. Die fand ich am angenehmsten.

I: Gibt es auch Situationen die dir als unangenehm in Erinnerung sind?

B: Ja, als die Frau Professor (lacht) letztens gesagt hat, ich hatte einige Formulierungsfehler und ich fand
das nicht so angenehm, ja, ich winschte ich hatte besser formuliert. Aber eigentlich find ichs auch gut, dass

sie das gesagt hat, weil dadurch weiB ich, dass ich beim nachsten Mal eher auf die Formulierung achte und
SO0.
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I: Und, ahm, hast du auch zuhause die Portfolios hergezeigt und zuhause darliber gesprochen?

B: Nein, ehrlich gesagt nicht, also meine Mutter versteht das ja kaum und meine Schwester
I: die noch junger ist, oder?

B: Ja, sie ist noch etwas jlnger als ich. Also bringt das nicht wirklich etwas, dass ich mit ihnen darlber rede.

I: Welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte?

B: Geschichte, flir mich spielt, (3) &hm, Geschichte spielt flir mich schon eine groBe Rolle wiird ich sagen, ja,
wie ich schon vorher gesagt haben, find ich, man sollte schon was dariber wissen.

I: Noch einmal zu den gemeinsamen Arbeiten. Hast du auch Portfolioarbeiten gemeinsam gemacht mit
anderen oder alleine?

B: Ja, bei der Marie Antoinette gab es noch vier weitere Méadels, die dieses Bild auserwéahlt haben und ja, wir
haben uns zusammengesetzt und versucht, das Bild zu interpretieren.

I: Erz&hl ein bisschen Uber den Arbeitsprozess gemeinsam. Hast du das gut gefunden oder hast du da gute
Erfahrungen gemacht?

B: Ja, eigentlich hab ich schon gute Erfahrungen damit gemacht. Ich konnte meine Meinungen mit den
anderen Madls teilen und ihre Meinungen auch héren, was sie zu dem Bild gesagt haben oder sagen
wirden und ja.

I: Und weif3t du wie es den Kollegen gegangen ist. Haben die auch gute Erfahrungen gemacht oder weiBt
du Uber deren Erfahrungen Bescheid?

B: Ahm, ja, also bei der einen Freundin weiB ich, sie hat sich sehr mit dem Thema beschéftigt, also mit der
Marie Antoinette und sie fand das auch &uBerst interessant und bei den anderen, ich glaub die fanden das
Bild auch sehr interessant und daher haben sie das Bild auch genommen wie ich.

I: Jetzt ein bisschen zu deiner eigenen Organisation. Wie hast du die Portfolioaufgaben organisiert? So vom

Zeitplan, du hattest einen Zeitplan, der vorgegeben war, aber wie bist du damit umgegangen?

B: Ja, erstens die Frau Professor hat ja gesagt, an welchen Tagen EDV-Séle flr uns frei sind, das heif3t die
Informationen die ich auch dem Internet suchen wollte, die hab ich dann in der Schule, also an den Tagen,
wo die EDV-Séle fur uns frei waren, da hab ich die Informationen aus dem Internet gesucht. Und ansonsten,
wenn die Bibliothek zum Beispiel offen war, da hab ich dann Informationen aus den Buchern gesucht und
ansonsten wenn ich zuhause Zeit hatte.

I: Und die Vorgaben die du hattest, waren die ausreichend deiner Meinung nach?

B: Ja, das waren sie, also ich hab die Themen, die ich bis jetzt auserwahlt habe, waren keine so kleinen
Themen, sondern eher gréBere und dadurch gab es auch genligend Informationen dariiber.

I: Und, &hm, zuhause, wieviel hast du zuhause arbeiten missen?
B: Nicht soviel, die meiste Zeit war ich in der Schule um die Portfolioarbeit zu schreiben.

I: Angenommen, du hattest fir einen Test gelernt, wie wiirdest du das Verhdltnis einschéatzen. Hattest du da
mehr lernen missen flr den Test oder héattest du furs Portfolio mehr gemacht zuhause?

B: Fur den Test, also ich glaub fur den Test muisst ich schon viel mehr lernen und ich brducht auch mehr Zeit.
Ich lern lieber zuhause als in der Schule, weil es zuhause ein bisschen ruhiger ist und (2)
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I: Ahm, was bedeutet fiir dich Feedback?

B: Feedback? Ahm, ich glaube viele Leute denken, Feedback ist keine Ahnung, negative Kritik oder so. Aber
das glaub ich nicht, weil Feedback kann auch was gutes heiBen, es soll einfach, &hm, Menschen
weiterverhelfen. Also es soll, Feedbacks sollten ja nicht verletzlich, ja, verletzlich sein, sondern weiterhelfen.
Ja, einfach sagen wie man es besser machen kdnnte, was man vielleicht weniger machen soll.

I: Und wie gibst du deinen Kolleginnen Feedback?

B: Wenn ich jemand Feedbacks gebe, ja dann versuch ich halt, ihnen weiterzuverhelfen, wie sie es besser
machen kénnten und was nicht und irgendwelche Vorschldge anbieten.

I: Und es war ja auch beim Portfolio so, dass du dir persdnliches Feedback gegeben hast, mit den
Reflexionen. Wie ist es dir dabei gegangen? Wie hast du deine Reflexionen geschrieben?

B: Ja, ich hab halt einen kurzen Text zusammengefasst, wo ich beschrieben habe, wie es mir die ganze Zeit
ging, also von Anfang an und spéter als ich fertig war mit dem Portfolio und meine eigenen Eindrucke im
Laufe meiner Arbeit und das hab ich dann hingeschrieben.

I: Wie haben dir diese Reflexionen geholfen bei der neuen Portfolioarbeit, hast du dir das noch einmal
angeschaut und noch mal geschaut, was hab ich da gemacht und wie bin ich es angegangen? Hast du die
noch einmal durchgelesen, die Reflexionen, dann nachher?

B: Ahm, ja aber nur so fllichtig mehr.

I: Okay, und du hast vorher schon gesagt, das Feedback das du bekommen hast, war sehr positiv. Wie hast
du das Feedback dann umgesetzt, das du bekommen hast?

B: Das Feedback bei meiner letzten Portfolioarbeit mdcht ich halt einfach umsetzen, fir die nachste
Portfolioarbeit kdnnt es mir ja weiterverhelfen, dass ich mich bessere.

I: Und jetzt noch zum Schluss noch ganz kurz. Stell dir vor, du musstest Portfolio jemand anderen erkléren.
Wie wirdest du das erklaren? Was ist Portfolio?

B: Portfolioarbeiten, also ich wirde sagen, das heiBt einfach selbstandiges Arbeiten an einem Thema, wirde
ich halt sagen

I: Und was macht Portfolioarbeit fur dich persénlich aus? Fir dich persénlich, was macht das aus?

B: Was ich dazu denk?

I: Ja, was du dazu denkst.

B: Ja, also (3) ich habe vorher bereits gesagt, Portfolioarbeiten find ich sehr gut eigentlich, weil man sich
selbstandig mit einem Thema beschéaftigen kann und ich finde es eigentlich auch gut, dass ich mich mal
hinsetzen kann und alleine Uber ein Thema recherchiere und dariber etwas schreibe. Ja, ich finds halt gut,

dass wir das ab und zu machen, Portfolioarbeiten.

I: Und welche Lernfortschritte wirdest du sagen hast du flr dich gemacht, fur dich persénlich, durch
Portfolio? Welche Lernfortschritte oder hast du Lernfortschritte gemacht?

B: Lernfortschritte? (2) Also bezliglich der Recherche jetzt?
I: Ja, bezlglich Geschichte, als Fach.

B: Also ich hab ja vorher standig das Internet verwendet, ich hab halt dazugelernt mehr Blcher zu
verwenden und mich mehr mit Blchern zu beschéftigen, anstatt stdndig im Internet.
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I: Glaubst du es gibt, &hm, auch andere Facher wo man Portfolio einsetzen kann oder Portflolioarbeit?

B: Englisch wirde mir jetzt spontan einfallen.
I: Dankeschén, méchtest du sonst noch irgendwas loswerden?

B: Nein.
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Interview E_2

I: Danke, dass du dich bereiterklart hast, da mitzumachen. Erz&hl ein bissi, was im Fach Geschichte gerade
passiert, was gerade gemacht wird.

B: Wir haben uber Joseph Il in den letzten Stunden gesprochen und was aufgeschrieben. Maria Theresia,
Uber Osterreich zur damaligen Zeit. Und ja, das haben wir aufgeschrieben und auch fiir die Portfolioarbeit
gelernt bzw. etwas vorbereitet dafr.

I: Ahm, was macht den Unterricht im Fach Geschichte im Moment so besonders, oder so anders?

B: Anders im Vergleich zu was?
I: Im Vergleich zu anderen Fachern

B: Aso, ahm, ja wir machen eine Portfolioarbeit und daflir arbeiten wir auch in der Stunde. Wir haben in
keinem anderen Fach eine Portfolioarbeit.

I: Zum Fach Geschichte, was bedeutet fir dich Geschichte?

B: Ahm, ja, flir mich hat Geschichte sehr viel mit Politik zu tun und iberhaupt alles Vergangene. Ich wiird so
alles vor 20 und 30 Jahren, alles davor ist fiir mich schon irgendwie Geschichte und alles was dartber
aufgeschrieben oder irgendwie, also (2) alles was dariber zusammengetragen wird, irgendwo zu finden ist,
archiviert.

I: Wie wirdest du dein Interesse an Geschichte bezeichnen?

B: Ahm, (2) ja, ich interessier mich schon sehr fiir Geschichte eigentlich. Vor allem die Portfolioarbeiten mag
ich jetzt auch mehr als letztes Jahr, ah ich mein, also meine Meinung dartber hat sich gebessert im
Vergleich zum letzten Semester und ja, manchmal schau ich auch Dokumentationen, geschichtliche und
deshalb wiird ich mich schon als jemanden bezeichnen, der sich flir Geschichte interessiert.

I: Wie sieht es mir politischer Bildung aus?

B: Ja, das ist eigentlich, fast immer bei jedem Thema dabei auch in Geschichte (3). Das lauft nebeneinander.

I: Was wirdest du sagen, was bedeutet historisch denken?

B: Denken vielleicht wie eine Personlichkeit damals, wie ein Kaiser, so in der Richtung vor vielen Jahren.

I: Und warum meinst du ist es wichtig, sich mit Geschichte auseinanderzusetzen.

B: Weil man daraus lernen soll, was also, aus der Vergangenheit lernen soll nattrlich, weil man sich nur so
weiterbilden kann - von nichts kommt ja nichts - man kann nicht irgendwo anfangen. Und ja, eigentlich das
so mehr oder weniger.

I: Und jetzt ein bisschen zu den Portfolios, zu dem was ihr im Fach Geschichte gemacht habt. Welche
Portfolioarbeiten hast du bisher gemacht?

B: Ahm, ich hab eine zu, zur Wahlkampagne 2010 gemacht, eine Partnerarbeit war das und tber die Kosten
fur diese Wahlkampagne. Damit haben wir uns befasst, dann einige kleinere, Magellan glaub ich, ja, dann
etwas auch kurz zu Joan d'Arc und der Ausdehnung des rémischen Reiches, das waren ein paar Karten und
kurz die Zusténde der Habsburger beschrieben und der spanischen Linie der Habsburger und letztens mit
Elizabeth I, die Bildinterpretation des Phonix-Portrats.

I: Wie ist es dir mit diesen Arbeiten ergangen?
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B: Ahm, ja, bei den ersten hab ich mich noch nicht so ausgekannt, aber bei der letzten jetzt, die ist ziemlich
gut gelaufen, find ich und jetzt kenn ich mich aus damit, ich weil3 wie so ein Portfolio auszusehen hat und bei
der nachsten, also ich hab jetzt Zensur im Biedermeier, da werd ich mich mit den Dichtungen befassen und
ja, wie die Menschen zu ihr politisches, also wie die Menschen zum Ausdruck gebracht haben, wie ihnen die
Politik nicht geféllt, da es ja zensiert war alles, mussten sie es verstecken. DarGber mach ich jetzt was.

I: Inwiefern hat sich dein Interesse an historischen Themen verandert?

B: Durch diese Portfolioarbeiten, wo wir ja selber etwas suchen missen, komm ich auch auf andere
Themen, also frher, vorhin hab ich mich nicht mit der Zensur im Biedermeier befasst, ich denke ich hatte da
nichts gefunden, beim und ja (2). Von diesem Thema komm ich auch auf andere, wenn ich Begriffe nicht
versteh, also wenn ich Begriffe noch nicht kenne, wie &hm irgendwelche Aufstadnde spezielle oder
Zusammenkiinfte und die schau ich dann nach und dartber was ich dann auch automatisch wei3. (3) Und
deshalb wird mein Wissen immer gréBer sozusagen.

I: Noch einmal kurz zu dem wie du die Themen ausgesucht hast, die zur Wahl standen, also zum Beispiel
Magellan oder ...?

B: Also die Frau Professor Suschnig hat einige auf die Tafel geschrieben und diehabe ich auch
abgeschrieben und dann hab ich mir einige davon ausgesucht.

I: Und nach welchen Kriterien hast du das ausgewahit?

B: Was fur mich interessant klingt, wortiiber man viel finden wirde, ja was mich persdnlich daran interessiert.
Bei Magellan waren das die Schiffsfahrten haben mich interessiert auch alles.

I: Zu den Methoden, welche neuen Zugénge zu historischen Themen hast du gewinnen kénnen?

B: (3) Ahm, ich hab in der Bibliothek, wir haben ja eine Bibliothek, die hab ich bis jetzt nicht verwendet, bei
der letzten Portfolioarbeit auch nicht, da gabs nicht wirklich was zu meiner Arbeit. Aber jetzt zu diesem

Thema werd ich die Bibliothek brauchen und ich hab schon einige Blicher ausgeborgt und werde sie lesen
mussen, weil im Internet auch nicht dermaBen viel steht und jetzt werd ich lernen, mit Buchern zu arbeiten.

I: Wie hat sich deine Vorgehensweise im Gegensatz zu vorher verandert?

B: Ja, ich hab eine sehr offensichtliche Sache nicht gewusst, dass man nicht so viel rauskopieren kann. Also
ja, jetzt im Nachhinein war das schon sehr déamlich, aber ja, jetzt schreib ich den Text vollsténdig alleine
ohne irgendwelche, also Zitate schon, von Personen, die was gesagt, also wenn wichtige Personen etwas
gesagt haben, aber nicht im Sinne von irgendwas rauskopieren.

I: Bei diesem Rechercheverhalten, bei diesem Suchen und Arbeiten, sind die da besonders angenehme
Dinge noch in Erinnerung?

B: Ahm, ich hab mir zuerst mal ein Allgemeinwissen auf die Art angelegt iber mein Thema, so grob
zusammengefasst und dann hab ich zu den einzelnen Themen, die da waren weitergesucht und so die
Recherche ausgefachert und am besten fand ich dann die Details. Also, das macht ja das ganze aus im
Endeffekt.

I: Welche unangenehmen Dinge oder Situationen sind dir in Erinnerung?

B: Ahm, wenn ich etwas nicht gefunden habe, in der Bibliothek zum Beispiel, ich dachte, dariiber wéren
eigentlich ziemlich viele Bucher zu finden. Oder zu den Portrats, symbolische, also die Bedeutung von
Symbolen, die waren auch nicht leicht zu finden und vor allem dann auf Englisch, ich mein ich hab kein
Problem damit Englisch zu verstehen, aber manchen Kunstbegriffe, die findet man nicht in Wérterblchern
und da konnte ich jetzt den Sinn zwar doch herleiten, aber das war schwieriger, das war anstrengend.
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I: Gibt es Quellen, die du besonders interssant gefunden hast?
B: Ahm, Quellen im Sinne von Internetseiten?
I: Ja, im Sinne von Informationen.

B: Ahm, ja ich hab gern auf wikipedia nachgeschaut fiir das Allgemeinwissen und dann auf anderen Seiten,
von denen ich alle Details hatte hab ich die Informationen dann, die anderen rausgesucht. Ich mein, ich finde
trotz anderer Meinungen, die sagen, dass wikipedia unglaubwiirdig ist vielleicht, find ichs am besten, weil die
Sachen ja immer nachgepriift werden und die Themen da grob beschrieben sind so hab ich dann die
Ubersicht und kann besser andere Sachen find ich.

I: Ein bisserl ein anders Thema jetzt, wie war deine personliche Motivation bei den Portfolioaufgaben?

B: Ahm, ich fand, also es hat mir erst aber der letzten SpaB gemacht, also so richtig, weil mich die Person
mehr interessiert hat, nachdem ich mehr Uber sie herausgefunden habe Uber Elizabeth . Ich fand die Person
beeindruckend und deshalb hats mir im Endeffekt so Spa gemacht und hab immer mehr darlber
rausgefunden und hab mir den Film angeschaut auch und der war historisch, ja teilweise doch wahr. Und
eigentlich hat der Film so viel ausgemacht auch weil ich hab sie mir dann so vorgestellt und das war dann
auch ein Ansporn, also ich war von der Person beeindruckt, das hat mir dann den Ansporn gegeben, mehr
dartber herauszufinden.

I: Was hast du dann mit den Portfolioaufgaben gemacht, hast du die hergezeigt oder diskutiert mit den
Klassenkolleginnen?

B: Nein, ich glaub bei der Arbeit hatten wir auch keine study buddies und ich hab die Arbeit fertig gestellt und
der Frau Professor einfach abgegeben.

I: Fir wen hattest du das Gefuhl, hast du die Portfolioaufgabe gemacht? Eher fiir dich oder eher fiir die
Lehrerin?

B: Ich denk mal teilweise flir mich und teilweise auch fir die Frau Professor, also 50% vielleicht.

I: Welche Rolle spielt fur dich Geschichte?

B: Ich finde das Fach sehr interessant und ich kdnnte mir auch vorstellen, dann spéter beruflich etwas damit
anzufangen eventuell. Aber, ja wie gesagt, das was ich schon vorher erwéhnt habe, man soll ja aus seinen
Fehlern lernen und wenn man, ja durch Geschichte.

I: Ahm, jetzt ein bisschen zum gemeinsamen Arbeiten, hast du die erste Portfolioarbeit gemeinsam gemacht
und die anderen alleine?

B: Ja, (2) ich glaub, die erste war das, war die mit den Wahlkampagnen.
I: Wie ist es dir da mit der gemeinsamen Arbeit gegangen?

B: Ich arbeite eigentlich lieber alleine, aber bei bei der Wahlkampagne wars, speziell bei diesem Thema wars
schon angenehm, nur bei den, wenn ich jetzt das Portrat zu zweit machen musste, das war dann nicht so
gunstig (3)

I: Wie ist es dir dabei gegangen mit der Zeit, wenn du alleine gearbeitet hast? Ihr hattet ja einen Zeitplan
ungeféahr, wie hast du den einhalten kénnen? Wie hast du dich organisiert?

B: In der Schule konnt ich nicht viel machen, auB3er ein paar Internetseiten herausfinden oder etwas
durchlesen noch, aber das eigentliche Arbeiten war immer zuhause, da hab ich die Texte
zusammengeschrieben und alles gemacht. In der Schule konnte ich mir h6chstens was durchlesen, die
Atmosphare war nicht sehr férdernd.
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I: Waren die Vorgaben, die du hattest, ausreichend?
B: Von der Frau Professor?
I: Ja.

B: Ja, also, ich fand den Zettel sehr praktisch mit den Kriterien fur die Bildinterpretation. Da hab ich die
Punkte einfach abgearbeitet und dann in einem Vergleich selbst irgendwie angeordnet.

I: Hattest du dir in der Schule noch mehr Zeit gewiinscht? Bist du mit der Zeit in der Schule ausgekommen,
hast du die Zeit in der Schule effektiv genutzt?

B: Ich finde, in der Zeit in der Schule hatten wir lieber etwas Unterricht machen muissen, also ich meine
lieber, es ware vielleicht sinnvoller gewesen, weil ich in der Schule sowieso nicht viel arbeiten konnte. Aber
ansonsten bin ich mit der Zeit gut ausgekommen.

I: Welchen Unterricht meinst du, also welche Themen?

B: Unterricht im Sinne von, dass die Frau Professor, also dass etwas aufgeschrieben wird und oder berichtet
wird, aber nicht...

I: Dass dann zu dem Thema passt?
B: Ja, oder dass was wir gerade alle gemeinsam machen.

I: Ahm, wenn du dir vorstellst, du wiirdest fiir einen Test lernen zuhause, also fiir einen Geschichtetest
beispielsweise und du wirdest fir ein Portfolio was machen zuhause. Wie ist das die, kann man diesen
zeitlichen Aufwand irgendwie vergleichen, oder gibts da eins wo man sagt, okay da brauch ich viel mehr
Zeit?

B: Ich glaub nicht, dass man das wirklich vergleichen kann. Das kommt vor allem auf das Thema an, und ja,
auf den Stoff naturlich far den Test. Aber mit dem Lernen fir einen Test ist man irgendwann fertig, aber bei
so einer Portfolioarbeit kdnnte man immer wieder irgendwas verbessern eigentlich und man muss selber
etwas zusammenschreiben und nicht einen Text lernen. Und ja, deshalb, die Portfolioarbeit ist vielleicht auch
zeitaufwéndiger, obwohl man es nicht so wirklich vergleichen kann mit einem Test.

I: Es ist ja auch wichtig Gber das gemeinsame Arbeiten und Uber Feedback, die Portfolios zu machen. Was
bedeutet fur dich Feedback?

B: Mhm, wenn ich mir selbst Uber eine Sache nicht unsicher bin, dann hol ich diese zweite Meinung ein und
von daher find ich das Feedback gut, aber wenn ich von meiner Arbeit Uberzeugt bin, ja, hér ich mir die
zweite Meinung trotzdem gerne an, aber ob ich dann wirklich was verandere, weiB ich nicht. Also kommt
drauf an ob ich dann auch einen Fehler sehe?

I: Wie hast du Feedback gegeben bei den Portfolioarbeiten?

B: Ahm, naja, ich weiB nicht, ob es so sinnvoll ist, von anderen Schilern Feedback zu bekommen Uber eine
Arbeit, da man vielleicht nicht immer so ehrlich ist zu einem Klassenkameraden.

I: Ihr habt ja auch persénliches Feedback mehr oder weniger gehabt durch diese Reflexionsprotokolle. Wie
ist es dir damit ergangen?

B: Ahm, ja, ich sehe das Feedback nicht als so sinnvoll an fir mich. Wenns die Frau Professor, wenn die
Frau Professor es braucht, okay dann mach ichs, aber ich finds fur mich nicht sehr sinnvoll. Ich arbeite da
einfach diese Punkte ab, die paar die wir zur Auswahl haben, ich such mir irgendwelche aus und dazu
schreib ich was ich denke, aber ich weiB nicht, ob das dann wirklich so nétig ist.

I: Das heiBt, inwieweit verwendest du dann auch deine Notizen oder dein Reflexionsprotokoll? Hast du das
durchgelesen jetzt wieder, wenn du fur die neue Portfolioarbeit was machst?
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B: Nein, ich hab als ich es geschrieben habe, dann war das Thema sozusagen schon abgeschlossen, ich
habs dann nie wieder angeschaut.

I: Stell dir vor, du miisstest jemanden Portfolio erklaren, wie wiirdest du das machen?

B: Hm (3), eine Arbeit zu einem Thema, in der man sich an die Krit, also an diese Punkte auf den Zetteln die
wir bekommen haben richten muss, die man erflillen muss, sollte (2) und in der man eigensténdig etwas, zu
der man eigenstandig etwas recherchiert und dann alles in eigenen Worten, oder ja zusammenfasst,
zusammenschreibt.

I: Was macht Portfolioarbeit flr dich persénlich aus?

B: (3) Ahm, das eigene Wissen zu erweitern wahrscheinlich und dadurch eine bessere Note zu bekommen
oder tberhaupt eine gute Benotung zu bekommen.

I: Welche Lernfortschritte hast du fur dich personlich gemacht durch Portfolioarbeit?

B: Ja, ich konnte keine Lernfortschritte erkennen, also kommt drauf an wie man das auffasst. Ich weiB3 jetzt
einfach mehr zu einem gewissen Thema, aber ob ich dadurch besser fir anderes lernen kann, ich weif3
nicht.

I: Vor allem, wenn du an die Methoden denkst, die du verwendet hast, oder die Vorgehensweise?

B: Ja, dass selbstdndige Zusammenschreiben hab ich jetzt, beherrsch ich jetzt denk ich, also Uber die
Formulierungen kann man streiten, ich hatte jetzt bei der aber nicht so viel Zeit dazu, aber ja, dass ist
sozusagen eine Ubung fir mich flr andere Sachen.

I: Was ist dein personliches Resimee jetzt nach einem halben Jahr Portfolio?

B: Erst bei der letzten Arbeit, also bei Elizabeth, also erst bei der denk ich dass sie mir gut gelungen ist. Und
dafur, ja, die Arbeit wurde gut erkléart dann, aber manchmal wusste man, am Anfang vor allem, wusste man
nicht, was jetzt gemeint war, aber ab der Arbeit vor allem mit dem Zettel mit der Bildinterpretation hat man
sich gut ausgekannt. Und ja, wenn wieder so Themen kommen, die mich selbst interessieren, dann mach ich
sie auch gerne.

I: Wie wirdest du, was kénntest du, was wirdest du vorschlagen, um das von Anfang an besser zu
erklaren? Was héttest du dir jetzt gewinscht im Nachhinein, wie man das besser erklaren héatte kbnnen?

B: Ahm, ich persénlich finde Listen hilfreich, an der man Punkte abarbeiten kann und schauen kann, ob man
alles gemacht hat und dann auch Richtlinien auf die Art, also mit Regeln, die man befolgen sollte, kénnte,
um eine gute Portfolioarbeit zu haben.

I: Was winscht du dir jetzt fur die Zukunft? Auch in Bezug auf Portfolio und Geschichte?

B: Themen, die mich selbst interessieren und dass viele Themen zur Auswahl stehen, dann ist die
Wahrscheinlichkeit natirlich gréBer, dass einem das Thema geféllt - dann ja, Themen die einen gefallen,
was noch? (3) Mir fallt jetzt nichts ein, nicht mehr.

I: Méchtest du sonst noch irgendwas dazu sagen, wie sich Portfolio entwickelt hat, wie sich das veréndert
hat fur dich persoénlich, oder was allgemeines?

B: (4) Ich erwéhne wieder die letzte Arbeit, erst ab der hab ich den Sinn wirklich verstanden und da sie auch
gut benotet wurde, oder ich zumindest gelobt wurde, das gibt mir auch einen Ansporn flr die nédchsten auch
viel zu recherchieren und sie auch gut zu machen.

I: Was wirdest du sagen, war da das hauptséachliche Moment, dass du das jetzt besser verstanden hast
deiner Meinung nach?
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B: Ich weiB nicht, ob das ein Moment war, es hat sich durch die ganze Arbeit gezogen eigentlich.
#00:22:49-0#

I: Okay, dann vielen Dank fur die Hilfe. #00:22:51-6#
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Interview F_2

I: Ja, danke nochmal, dass du dich dazu bereiterklarst da mitzumachen. Jetzt ist wieder Geschichte, das
Fach wie beim letzten Mal. Beschreib ein bissi was im Moment in Geschichte so passiert, im Fach, was sich
tut.

B: Okay, also wir haben jetzt wieder besprochen, ob wir mehr Portfolio haben wollen oder lieber mehr
lehrerkonzentrierter Unterricht, wie die Frau Professor das aufgeschrieben hat und dafur halt einen Test und
wir haben uns eigentlich alle fiir die Portfolioarbeiten entschieden. Am Anfang waren wir uns alle ziemlich
unsicher, was das ist und haben alle keine Ahnung gehabt, was wir damit machen sollen, aber jetzt nach und
nach gefallt uns das eigentlich allen immer viel besser und mir gefallts auch viel besser, weil ich das machen
kann was mich wirklich interessiert.

I: Und, was genau gefallt dir daran jetzt im Moment, im Vergleich zu anderen Féchern?

B: In Geschichte, also erstmal Biologie ist irgendwas, ich mein die ganzen Schnecken interessieren mich
nicht ganz so. Und in Geschichte ist es eben angenehm, dass wir das machen kénnen, was wir wirklich
wollen und ein freies Arbeiten eher ist. Und das ist halt doch dann angenehmer, dass wir zuhause was
machen kénnen, wenn wir in der Schule nicht so viel finden oder dann eben in der Schule immer in den
EDV-Saal gehen kénnen und dann da was machen kénnen, ist ziemlich angenehm.

I: Warum ist dieser Geschichtsunterricht im Moment so besonders?

B: Ja eben wegen den Portfolioarbeiten, dass man nicht immer Lehrer vorne stehen hat und irgendwas
schnell abschreiben muss und so, sondern wirklich das machen kann, was wir wollen und was uns wirklich
gefallt und was uns interessiert.

I: Und, jetzt noch einmal kurz zum Fach Geschichte, was bedeutet fiir dich das Fach Geschichte?

B: Ja, das Fach Geschichte, eben, dass ich halt mehr erfahre entweder Uber Vergangenes oder auch zum
Beispiel heutiges, zum Beispiel jetzt meine Portfolioarbeit wird eben von Demonstrationen und so,
Volksbegehren. Das ist halt auch wichtig, dass man sich darin mehr informiert und mehr dartber erfahrt. Und
das ist halt Geschichte, dass man wirklich was lernt, was dann, was man dann auch mehr brauchen kann,
was man dann auch benutzen kann vor allem.

I: Du hast gesagt Demonstrationen und so weiter, wie schauts mit politischer Bildung aus? Was bedeutet fur
dich politische Bildung?

B: Ja, politische Bildung eben, dass wir, ich mein wir sind alle 16, wir kénnen alle wahlen und ich find, dass
die Leute, die wahlen kdnnen, sich auch mit politischer Bildung auseinandersetzen sollten und bissl was
wissen sollten, was so in der sterreichischen Geschichte vorgeht, welche Parteien es gibt, wer fiir was
einsteht und das ganze. Es ist ziemlich wichtig und ich hoffe, dass die meisten das auch wirklich probieren
und sich was merken und so.

I: Den Ausdruck historisch denken, was wirdest du dazu sagen, wenn dir das jemand sagt. Was bedeutet
historisch denken?

B: Ja, historisch denken, dass man eben denkt was war friher und so. Also was war zu der Zeit, jetzt ein
Portfoliothema zum Beispiel bei der Mode, wenn ich sag, ja, denk mal historisch wie war die Mode vor ein
paar Jahren oder so, also wie haben sich damals die Leute gekleidet oder was angezogen oder bei der
Frau, wie sich die historisch verandert hat, im Laufe der Zeit. Wie sich die Frauenrolle und alles veréndert
hat. Historisch immer denkt, was war friher, wie wars friher vor allem.

I: Und auch, wie wars friher, inwieweit kann Geschichte wirklich das darstellen, was friiher gewesen ist. Ist
das 1:1 so?

B: Na, 1:1 ist es sicher nicht, weil es ist ja bestimmt immer irgendwas verschluckt worden oder erweitert
worden bei der Uberlieferung, aber es ist schon so, dass man durch die Geschichte eben ziemlich viel
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erféhrt und so und recherchieren kann vor allem, was gewesen ist und dadurch erfahren kann.

I: Warum ist es wichtig fur dich, warum ist es fir dich persénlich wichtig, sich mit Geschichte
auseinanderzusetzen?

B: Ja, eben also erstens mal, weil es Geschichte und politische Bildung heiBt, ich bin 16 und da will ich
schon was wissen. Und Geschichte eben, weil es mich schon wirklich interessiert, was friiher war. Ilch mein,
wir leben zwar hier und jetzt, aber trotzdem alles was friher war hangt damit zusammen, mit dem was wir
jetzt sind und was wir jetzt machen und was wir, keine Ahnung, Mikrowelle oder was. Alle Sachen die wir
jetzt haben, die hangen alle damit zu tun, dass wir sie in der Geschichte nicht hatten und irgendwer was
gmacht hat, damit wir sie haben. Also das ganze Leben ist eigentlich Geschichte.

I: Eine lange Geschichte (lacht).
B: Ja (schmunzelt)

I: Jetzt ein bissi mehr zum Portfolio. Welche Portfolioarbeiten habt ihr bisher gemacht, wenn du dich
zurlckerinnerst?

B: Also bis jetzt haben wir, also ich fiir meinen Teil hab eine Portfolioarbeit tiber den Film die Saulen der Erde
gemacht, also weil der erste, die erste Portfolioarbeit war Giber die Wahlen, aber da haben die Nina und ich
dann ziemlich schnell dann aufgehdért, weil wir nicht so viel gefunden haben. Dann hab ich eben das tber die
Saulen die Erde gehalten und jetzt halt ich dann eins (iber die Demonstrationen und vor allem die Wahlen
und so, Volksbefragungen und alles.

I: Und wie ist es dir bei der Arbeit gegangen?

B: Ja, also es ging mit jeder Arbeit leichter. Und ich Uberleg grad, ich hab doch noch eine gehabt. (2) Aso, ja,
die mit dem Bild, ja das war eh das coolste. Das mit der Marie An, also mit der Marie Theres und der Marie
Christine und so und wo ich das Bild beschrieben hab, wobei ich mich eher den Brief, der cool ist ,sie
wilinscht dem Vater nicht den Tod, aber es wére leichter, wenn er tot ware" (zitiert aus dem Brief). Und, &hm,
das war, das hat mir ziemlich gut gefallen, mit dem Brief fand ich das ziemlich cool, dass ich das
umschreiben kann und so. Und ja, bis jetzt gehts halt immer besser, weil wir jetzt auch mehr wissen, was die
Frau Professor von uns méchte mit so einer Arbeit und ja, also das mit dem, was mich ein bisschen nervt,
die Reflexionen find ich okay nur beim Arbeitskalender, da komm ich manchmal durcheinander mit den
Tagen. Weil ich manchmal einfach an einem Tag, ich schau kurz ins Internet und speicher mir eine Seite
raus aber schreib dann nicht auf wann das war oder so. Deswegen komm ich da ein bisschen
durcheinander, aber ansonsten, also Portfolioarbeiten sind schon angenehmer fir den Unterricht vor allem.

I: Inwiefern hat sich dein Interesse an historischen Themen durch die Portfolioarbeit verédndert?

B: Einfach dadurch, dass ich eben viel mehr davon gelernt hab. Jetzt bei S&ulen der Erde, einfach tber wie
es damals war und dass mich dann auch extrem interessiert hat und dann zum Beispiel bei der Marie
Theres jetzt, ich hab das nie gewusst, dass einer von den Kindern eher ihr Liebling war, genau am gleichen
Tag wie sie Geburtstag hatte und von den anderen eher gemieden wurde, also das hab ich dadurch gelernt
und hat mich auch wirklich interessiert. Dann hab ich auch bei ihr Gber weitere Links Uber andere Leute
irgendwas erfahren oder so. Zum Beispiel die eine mit der sie vielleicht eine lesbische Beziehung geflhrt
hat, diese Isabella von Parma, Uber die hab ich dann auch ein bisschen was durchgelesen und bin dann
durch die wieder weiter gekommen, was ich natdrlich in die Portfolioarbeit nicht alles einfligen konnte, weil
es dann nicht dazu gehdrt hat. Trotzdem das hat mich dann immer schon interessiert Uber die mehr zu
erfahren. Das war schon ziemlich angenehm.

I: Und nochmal kurz, wie hast du die zu bearbeitenden Themen ausgesucht, zum Beispiel Sdulen der Erde,
da war der Film. Dieses Buch von Ken Follett.

B: Genau, ehrlich gesagt, weil ich das einfach in der Vorschau gesehen hab und mir gedacht hab, ja
schauen wir uns das mal an, weil Filme interessieren mich im Moment sehr. Und da hab ich mir gedacht, da
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kénnte man eigentlich auch was geschichtliches herausfinden und so. Ich mein, ich hab auch ziemlich viel
herausgefunden, was in Wirklichkeit passiert ist und so und Uber diese verschiedenen Leute, die es halt gab.
Vor allem die Herrscher, die gab es ja wirklich. Und das war dann eigentlich schon ziemlich, das hab ich mir
ausgesucht, weil ich es gesehen hab in der Werbung. Beim vorigen, bei der Bildinterpretation, wars eben so,
dass ich mir das Bild angeschaut hab und ich wollt kein Portrédt nehmen, weil ich mir da irgendwie dacht hab,
ich weiB nicht, Portrét das ist irgendwie, zwar auch schdn, aber es ist jetzt nicht so was besonderes. Und ich
mag die Geschichte eben von der Maria Theresa ziemlich gerne und ich hab nur das eine Bild schon
gekannt, dass bei, also auf der Schlossterrasse und so. Und deswegen hab ich mir gedacht, nehmen wir das
andere, schauen wir was wir da herausfinden kénnen und es war eigentlich, ich glaube, eine ziemlich gute
Wabhl fr mich.

I: Ahm, welche neuen Zugénge zu historischen Themen, so methodischen Zugénge hast du gewinnen
kénnen oder hast du entdecken kénnen bei der Arbeit?

B: Ja also ubers Internet hab ich bis jetzt noch immer was gehabt, aber ich hab von der Frau Professor
irgendwas aus einem Buch kopiert bekommen. Was mir auch ziemlich geholfen hat, weil die Mara hat zum
Beispiel hat genau das gleiche Thema ghabt, nur hat die von Anfang an irgendwie nicht gewusst, wer der,
wer die Malerin war und ich hab das gleich am ersten Tag gewusst, weil mir die Frau Professor eben das
kopiert hat. Und das war dann ziemlich angenehm. Und ansonsten eben hauptséchlich tbers Internet, weil
daruber erfahrt man halt das meiste, aber das hab ich ja schon vorher gewusst.

I: Bei der, wie hat sich dein Rechercheverhalten, oder die Vorgehensweise hat sich die dann wirklich
geandert oder nur ein bisschen adap, angepasst, im Vergleich zu vorher?

B: Na, eher nur angepasst, weil ich halt eben Ubers Internet das meiste recherchiert hab und da aber immer
geschaut hab, ob es noch andere Seiten gibt oder so. Ich mach es immer so, dass ich mir das als ganzes
immer abspeicher und dann noch alles herausfilter.

I: Und wie im Internet, welche Seiten so?

B: Also, die beste ist ja wikipedia, wikipedia ist genial. Es ist ein bisserl schwierig, wenn die Lehrer sagen,
man soll auf wikipedia verzichten, weil wikipedia weiB3 einfach alles. Und ansonsten, eben ich hab eine
franzdsische oder so gesehen, oder solche Foren oder so sind auch immer ziemlich interessant. Ganz viele
Informationen hab ich bei so einem Marie Antoinette-Forum, wo halt dann eben auch was Uber ihre
Schwester drin gestanden ist und so wars dann halt auch ziemlich interessant.

I: Und gab es auch so irgendwie unangenehme Situationen bei der Recherche, dass du dir gedacht hast,
okay da find ich nicht so viel oder.

B: Na, eben nur bei der ersten Portfolioarbeit, aber bei den letzten da nicht wirklich.

I: Und wie bist du dann damit umgegangen?

B: Bei der ersten?

I: Ja, bei der ersten.

B: Das hab ich einfach glassen, also das hat sich nix gebracht, weil wir wollten ndmlich auch auf die
verschiedenen Standpunkte eingehen, aber das war so wenig und dann waren wir weg, dann waren die

Wahlen eh schon wieder zu Ende, das hat sich dann einfach verloren.

I: Und mit den eigenen Produktionen, mit den eigenen Portfoliotexten und -arbeiten, wie war da deine
Motivation dafir zu arbeiten?

B: Ahm, weil, also erstens mal, weil ich selber mehr dariiber erfahren wollte und dann halt auch, weil ich eine
gute Note haben wollt. Das war mir schon wichtig, ja ich hab einfach gedacht ich schau so viel nach wie es
maoglich ist und dann soviel herausarbeiten, was geht und so. Und ja.

I: Was hat dir besonders SpaB gemacht, bei diesem Arbeiten?
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B: Am liebsten hab ich eben den Brief ghabt, weil ich find, da konnte man sich so richtig reinversetzen und
s0. Und ansonsten es war halt, ja bei Saulen der Erde wars eben auch spannend, wirklich die Vergleiche
anzustellen, ob es das gab, wie die Person wirklich war zu der Zeit und was zu der Zeit wirklich geherrscht
hat und so.

I: Auf welche Ergebnisse bist du dann gekommen, ganz kurz?

B: Bei den Saulen der Erde? Na, eben, dass es wirklich diesen Krieg gab und so und dass es auch mit den
verschiedenen, ahm, Herrschern genauso war und ich fand halt sie, die Thronfolgerin ziemlich spannend.
Und eben dass sie eigentlich die erste weibliche Herrscherin in England sein sollte und ja das war dann halt
schon ziemlich cool. Natdrlich ist halt die Geschichte mit dem Pfarrer und so mit dem Tom Builder und so,
naturlich nicht ganz so, beziehungsweise man weil3 nicht so genau, ob das wirklich gestimmt hat, aber
ansonsten, so eine Kathedrale und sowas gabs nattrlich Uberall. Also wie das so erbaut worden ist.

I: Und was hast du mit diesen Portfolioaufgaben gemacht, was ist mit denen passiert, nachdem du fertig
warst?

B: Naja, ich habs der Frau Professor abgegeben und hab eine Note drauf bekommen, jetzt hab ich halt eine
Portfoliomappe zuhaus, wo ich auch die nachste Portfolioarbeit wieder hineingeben werd.

I: Und sonst, ist irgendwie, hast du die a bissl verglichen mit anderen auch, oder zuhause hergezeigt oder
besprochen?

B: Also zuhause hergezeigt, das hab ich auch schon vorher, also bevor ich sie abgegeben hab und auch
dartber gesprochen mit meinen Eltern und verglichen haben wirs eigentlich glaub ich kurz bevor die Frau
Professor es abgesammelt hat, dass wir halt hin und her geschaut haben und so und jemand anderer auch
meine Portfolioarbeit gelesen hat. Also, so machen wir das meistens.

I: Ahm, (2) &hm, gabs auch, welche Situationen bei dem ganzen Arbeitsprozess waren besonders
angenehm und welche besonders unangenehm?

B: Oh Gott, welche, naja angenehm wars halt, wenn ich was herausgefunden hab, beziehungsweise schdn
und toll. Und dann, angenehm war halt, wenn mir jemand gesagt hat, dass es gut geschrieben ist oder so,
also meine Mutter hat sichs durchgelesen, den Brief und hat gesagt, das klingt wirklich ziemlich gut und so.
Also das war dann schén, ein positives Feedback zu bekommen. Nicht so angenehm wars halt, wenn es
schon spéat geworden ist und ich trotzdem noch immer was nachschauen musste, und das war halt dann
immer ein bisschen anstrengend. Aber ansonsten.

I: Welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte, hat sich dadurch was veréndert durch die
Portfolioarbeiten?

B: Also durch die Portfolioarbeiten, (2) jein, ich mein, einerseits schon, weil ich mir dann denk, wenn ich jetzt
zum Beispiel das Bild hernehm, mit der Familie von der Marie Theres. Ich wei3 zwar, sie hat so und so viele
Kinder gehabt, sie war im Schulwesen aktiv aber ich wei3 nicht genau was Uber die einzelnen Personen, ich
mein das werd ich nie kénnen, dass ich Uber alle was wissen kann, aber trotzdem ich weiB halt nicht genau
wie das ist und da ist es schon dann spannend, dass ich mir denk, so jetzt will ich mal Gber den- oder
diejenige was herausfinden. Das ist halt schwer auszuwé&hlen Uber wen man jetzt was wissen will, aber da
ich ja das Bild gehabt hab, hab ich glaub ich Gber die richtige Person ziemlich viel herausfinden kénnen.

I: Hast du auch Portfolios zu zweit gemacht?

B: Ja, das erste war zu zweit.

I: Nur das erste?

B: Ja, das erste, was nicht was geworden ist, das mit den Landtagswahlen.

I: Du hast gesagt, dieser Prozess war dann nicht so erfolgreich.
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B: Nicht wirklich, weil wir eben ziemlich wenig gefunden haben driber.

I: Und wie habt ihr da auch versucht, irgendwie darauf zu reagieren, dass ihr trotzdem mehr findet?

B: Na, also wir haben halt versucht, im Internet so viel zu finden, aber nach einiger Zeit waren wir dann ein
bisschen deprimiert sozusagen und wollten halt dann noch, und dann sind wir eben weggeflogen, die
Landtagswahlen waren vorbei und dann wir dann.. Dann ist schon ein neues Thema gekommen und ja, wir
habens auch gar nicht abgegeben, die Arbeit.

I: Okay, was kannst du von diesen Erfahrungen mitnehmen, dass das auch nicht so gut funktioniert hat?

B: Einerseits, dass man sich halt also nicht jetzt, wenn man wirklich halt nicht so viel findet jetzt, also
entweder wenn man mehr Zeit hat, dass man sich ganz ein neues Thema anschaut, aber das hatten wir
nicht, wir hatten dann nicht nochmal Zeit, dass wir ein neues Thema beginnen. Und dann halt einfach ja, da
kann man dann nix draus machen, also die nachste Arbeit dann einfach besser abliefern, das ist das einzige
was man machen kénnte.

I: Du hast vorher schon gesagt mit dem Zeitplan, es gab ja eben einen Zeitplan fur die Portfolioarbeiten, wie
bist du damit zurechtgekommen, wie hast du dich organisiert, dass du den Zeitplan einhalten kannst?

B: Mhm, ich und die Zeit, das ist so...funktioniert nicht ganz so gut (schmunzelt). Also mit dem Zeitplan, bei
mir ist das meist, dass ich halt alles auf dem letzten Dricker, irgendwann mal dann halt schon noch hab. Ich
mein, ich habs schlussendlich, aber ich habs halt auf den letzten Driicker. So ist es angenehm, dass wir halt
in den EDV-Sélen sein kénnen, aber es ist noch immer irgendwie was anderes, als wenn man zuhause dann
alleine vor dem Computer sitzt. Da hat man immer dann noch mehr Ruhe und zum Abspeichern und vom
Bearbeiten her ist es einfach angenehmer und deshalb ist es auch mit den ganzen Zeiten und dem, wie
heiBt das schnell (2) wenn man das aufschreibt, aja, Protokoll. Genau, das ist halt da dann immer schwierig
gewesen flr mich, wann was war, weil ich dann auch nicht mehr gewusst hab, wann ich was nachgeschaut
hab oder so.

I: Mit der Zeit in der Schule, hast du das Geflihl, dass du die effektiv genutzt hast?

B: Jein, also ich glaub bei die Sdulen der Erde konnt ich das ja nicht ganz so machen, weil die Filme erst
spater waren und ich mich dann erst nachdem die Filme ausgestrahlt worden sind, erst dann genau
spezialisiert hab was ich jetzt machen will. Und deswegen ist das halt schwieriger gegangen, in der Schule
die Zeit auszunutzen. Aber dann irgendwie mit der Marie, also mit der Marie Christine, die das Bild gemalt
hat, ist es dann immer besser gewesen, dass ich halt dann mehr die nutze, und jetzt mit der Volksbefragung
eigentlich auch. Also, das glaub ich geht mit der Zeit, dass man sie besser nutzen kann.

I: Und hast du zuhause dann auch viel arbeiten miissen? Vor allem bei dem Saulen der Erde?

B: Schon, ja, vor allem bei dem S&ulen der Erde. Es war namlich so, dass ich beim letzten Film dann krank
gewesen bin, das heiBt ich bin krank gelegen und konnts mir eigentlich nicht anschauen und hab dann
irgendwie doch noch was finden missen. Also man muss schon zuhause auch was machen dafur.

I: Und wenn du jetzt dir vorstellst, du musstest fur einen Test lernen. Wie wirdest du das Verhéltnis
einschatzen zwischen fur Portfolio arbeiten oder fir den Test lernen? Ist das irgendwie vergleichbar mit dem
Arbeitsaufwand oder gibts da was, wo du sagst, da brauch ich viel mehr Zeit?

B: Also, wenn ich halt ein Portfolio wirklich, das ist halt das obs mich interessiert oder nicht. Weil wenns mich
interessiert, dann mach ich naturlich lieber mehr, dann brauch ich aber nicht so viel Zeit, weil ich mich dann
besser damit auskenne. Aber bei einem Test, wenn ich zum Beispiel den Stoff nicht mag und gleichzeitig,
dann bruach ich dadurch langer, um es zu verstehen. Aber mit Portfolio, wenn man das gut machen will,
dann braucht man auch lang. Aber trotzdem wird ich eher eine Portfolioarbeit schreiben, als genau einen
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Test, weil es einfach wirklich das ist, was ich mdchte. Also das was wichtig ist flr die einzelnen Personen
eigentlich.

I: Das heiBt, das Verhéltnis Lernaufwand zu Lernerfolg wiirdest du als stimmig einschétzen?
B: Ja, schon.

I: Dann noch zum Thema Feedback. Es war organisiert, dass man Study buddies hat, was bedeutet flr dich
Feedback der Study buddies, was hat das fir dich bedeutet?

B: Also ich mein ich hab, wenn ich mich erinnern kann, wir hatten jetzt nicht so wirklich study buddies, ich
mein, meine besten Freundinnen haben sich halt durchglesen, zum Beispiel. Das war dann halt schon
schon, wenn ich von denen gutes Feedback bekommen hab oder wenn ich gehdrt hab, uh das ist ein bissl,
da passts nicht mit der Satzstellung oder glaubst du wirklich dass das so damals war. Das ist schon
angenehm, wenn man sowas bekommt und es ist glaub ich immer einfacher von Freunden ein negatives
Feedback zu bekommen, also von irgendwelchen Leuten. Weil mans von denen auch eher annimmt und
sagt, ja okay, probier ichs halt das ndchste Mal anders zu machen und so.

I: Du hast ja auch immer Reflexionen geschrieben, sozusagen Uber deinen Arbeitsprozess, so ein bisschen
auf persénliches Feedback hin gerichtet. Wie ist es dir dabei ergangen? Hat das dir dann was gebracht, das
selbst zu reflektieren und nachzuschauen, wie sind die Schritte jetzt abgelaufen?

B: Hm, eigentlich jein, eigentlich schon, weil es war nicht so schlimm. Es ist nur, ich kann das alles mundlich
viel besser rlberbringen, ja, ich kann jetzt viel besesr sagen, ich fands super, dass ich da und da was
erfahren hab und so. Deshalb ist es halt schriftlich, ja es ist auch okay und es ist angenehm, dass ich
gesehen hab, ja das hab ich gewusst am Anfang, obwohl ich eigentlich schon vorher gewusst hab, was ich
weiB und dann aber trotzdem nochmal halt sehen konnte, was ich wirklich selber alles gemacht hab und wo
ich recherchiert hab und was ich von meiner Seite aus selber alles erfahren konnte und in Erfahrung bringen
konnte vor allem.

I: Und hast du auch jetzt noch hin und wieder, liest du auch noch drinnen in den Reflexionen? Zum Beispiel
wenn du jetzt eine neue Portfolioarbeit beginnst.

B: Also ich hab bis jetzt nur eine, das war die von Saulen der Erde und da hab ich vor kurzem immer wieder
mal kurz nachgschaut, was ich da wissen wollte und was ich erfahren hab und ansonsten hab ichs ja noch
nicht zuriickbekommen.

I: Ahm, wenn du jetzt Portfolio jemanden erkldren misstest, der sich damit nicht auskennt. Wie wirdest dus
erklaren?

B: (schmunzelt) Jetzt kann ichs amal erklaren. Also Portfolio ist so ein in der Art, dass man eben das macht
was man, also uber das was erfahrt und aufschreibt was einen interessiert, was fir einen wichtig ist. Dass
man eben ein Thema aussucht und dartber alles also erfahrt, im Internet recherchiert und dann eben eine
Arbeit zusammenstellt, was man daran am wichtigsten findet und dariiber dann auch einen kurzen
Reflexionstext und Quellenangaben und alles dann hineinschreiben muss und darin kann man halt dann
nachlesen um was es gegangen ist und lauter diese Sachen. Und es ist wirklich angenehm, also am Anfang
denkt man sich, hmm, okay, Portfolioarbeit was auch immer. Aber mit der Zeit ist es wirklich angenehm
sowas wirklich zu machen, also es gefallt mir wirklich gut.

I: Was macht Portfolioarbeit fiir dich persénlich aus?

B: Ja eben selbstandiges Arbeiten und Arbeiten was mich so richtig interessiert und ja eher die
Selbstandigkeit vor allem. Dass man halt schon mal darauf vorbereitet wird, dass man auf der Uni auch
selber wissen muss was man haben will und nicht alles vorgekaut bekommt und vorgesagt bekommt, wo
man halt dann einfach mitschreibt oder so, sondern auch noch selber irgendwas abliefern muss.

I: Welche Lernfortschritte wirdest du far dich persénlich sagen, hast du jetzt gemacht nach diesen ersten
Portfolioarbeiten?
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B: Lernfortschritte im Sinne von was ich alles jetzt gelernt hab?
I: Ja, methodisch, auch inhaltlich.

B: Ja, (2) eben halt dass ich mir ein bisschen besser die Zeit einteilen sollte und da in der Schule mehr
machen sollte, wenn es sich halt ausgeht. Und eben dass was ich durch die Portfolioarbeit jetzt alles Uber
die, was ich halt geschriebn hab und Uber die glernt hab, also Uber die Marie Christine oder tber Saulen der
Erde, was ich davon alles gelernt hab, dass ich das noch kann.

I: Winscht du dir mehr Portfolio im Unterricht?
B: Also ich glaub, wir haben jetzt eh, also...
I: Generell im Unterricht, nicht nur in Geschichte.

B: Ich, &hm theoretisch ja, aber die Sache ist, dass ich mir nicht so vorstellen kann, in welchen Fachern man
das so gut machen kénnte.

I: Das war die nachste Frage gewesen. Glaubst du, es gibt Facher, fur die es sich nicht so eignet?

B: Ja, einmal die Hauptfacher, das geht glaub ich einfach nicht, dass man da Portfolioarbeiten macht, weil
das ist eher ein lehrerkonzentrierter Unterricht, also Mathematik Franzésisch, Englisch, Latein, Deutsch, ich
denk nicht, dass das so gut geht und dann. Biologie, weif3 nicht genau, ob das dann wirklich so ginge. Da
gibts dann Unterschiede. Geschichte ist halt, weil es so ein groBes Thema ist. Biologie, da kann man halt
auch Referate machen. Ich weifB nicht, in welchen Féchern man das auch so gut machen kdnnte mit
Portfolioarbeiten.

I: Und, ahm, abschlieBend, zur Prasentation von Portfolioarbeiten? Wie ist es dir damit ergangen, wie
wurden die Arbeiten dann prasentiert vor der Klasse?

B: Also die Saulen der Erde wurde nicht so prasentiert, das haben wir der Frau Professor abgegeben und sie
hat es uns wieder zurlickgegeben und das mit der Bildinterpretation, da wars ja so, dass wir dann vorne
gestanden sind und unser Bild vorgestellt haben und das war auch ziemlich angenehm und aufschlussreich
halt ein bisschen was Uber die anderen zu erfahren. Also nicht so viel, wie man Uber sein eigenes Bild weil3,
aber trotzdem halt.

I: Méchtest du sonst irgendwas sagen?

B: Hmm, was soll ich noch sagen?

I: Ja, doch, ich weil3 zwar noch wie und wann, aber ich werd sicher wieder 6fter vorbeischauen dann.
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Interview G_2

I: Ja, vielen Dank wieder dass du dich dazu bereit erklérst, mir auch fur die zweite Runde der Interviews
wieder ein paar Fragen zu beantworten. Du héattest jetzt Geschichte, beschreib ein bissi in einigen Worten
den Unterricht im Fach Geschichte, was passiert da grad?

B: (2) Hm, ja jetzt gerade machen wir unsere Portfolioarbeit, also wir haben ausgewahlt irgendein Thema
und das bearbeiten wir jetzt und sind auch im EDV-Saal und recherchieren da halt und sonst machen wir
zwischendurch, zwischen den Portfolioarbeiten halt so normalen Geschichteunterricht, wo die Lehrerin vorne
steht und irgendwas erklért und wir schreiben halt dann mit.

I: Was macht den Unterricht im Fach Geschichte besonders im Moment?

B: Besonders?

I: Ja...

B: Ja, die Portfolioarbeiten, weil die hatt ich sonst noch nie, das ist jetzt was neues.

I: Okay, ein bissi zum Fach Geschichte, was bedeutet fir dich das Fach Geschichte?

B: Das Fach? Fir mich ist das Fach Geschichte sehr wichtig, weil ich habs sehr gern, weil ich mir denke,
dass es wichtig ist etwas Uber die Vergangenheit, einfach Uber die Menschen und allen zu erfahren, weil das
was ja jetzt auch ist, spater Geschichte sein wird und deshalb find ichs interessant und ich find Geschichte
sollte das den Schiilern eben vermitteln.

I: Wie wirdest du dein personliches Interesse an Geschichte charakterisieren?

B: Hab ich eh gerade gesagt (lacht). Mich interessierts sehr, also ich mag Geschichte.

I: Wie gehts dir mit politischer Bildung?

B: Auch, nur, ja zum Beispiel letztes Jahr haben wir uns die ganzen Staatsformen und Regierungsformen
aufgeschrieben, das war etwas langweilig, weil (2) da viel zum Auswendiglernen war, und das hat mir nicht

so gefallen, aber sonst find ich politische Bildung interessant, wichtig und...

I: Und der Begriff historisch denken, was kannst du damit verbinden, was wirdest du sagen bedeutet
historisch denken?

B: Ich denke, dass man bei allem was man tut und sieht an die Vergangenheit oder an die Geschichte denkt
und an das was passiert ist und was das fur Auswirkungen fur spater haben kdnnte in der Geschichte. Also
dass man eigentlich immer so im Alltag auch das vor Augen hat, was passieren kann, was in der Welt
passiert ist. (4)

I: Wirdest du sagen, dass du historisch denkst?
B: (Uberlegt kurz) Ja, ja, wird ich sagen.
I: Was findest du wichtig, was man im Geschichtsunterricht lernt?

B: (3) Mhm, ich finde wichtig einfach (3) zu, den Schilern zu erzahlen (2), also Uber Kriege etwas zu
erzéhlen ist auf jeden Fall wichtig, weil es heute ja noch immer Kriege auf der Welt gibt, ahm, dann einfach
Uber die Menschheitsgeschichte etwas erzahlen, weil wenn ich mir denke gébs kein Geschichte, dann
wilrden wir zwar da sitzen, aber wir wiirden nicht wissen, wieso es alles gibt, was es da jetzt gibt. Oder
wieso es einen Computer gibt, gibt ja auch die Geschichte, wer den entwickelt hat, wer da als erster
draufgekommen ist, was man da alles machen kann. Und das soll der Geschichteunterricht den Schilern
vermitteln.

I: Ahm, (3) was kannst du persénlich aus Geschichte lernen, aus dem Fach?
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B: (3) Ich persénlich? (4) Naja, einfach wieso es alles gibt was es gibt und was die Geschichte davon ist, von
Dingen, von Menschen. Ich weiB nicht, die Geschichte von allem (lacht).

I: Jetzt ein bisschen zu den Portfolios. Welche Portfolioarbeiten hast du bisher gemacht?

B: Ahm, naja, ganz am Anfang haben wir eins gemacht tber die Landtagswahlen, da war ich dann aber eine
Zeitlang nicht da, deshalb hats meine Gruppe dann allein weitergemacht, das heiBt, so viel hat ich da noch
nicht damit zu tun. Und dann hab ich eine Arbeit gemacht iber Christoph Columbus, da hab ich lGber sein
ganzes Leben geschrieben und welche Auswirkungen das dann hatte und wieso die Eroberer und
Entdecker, also wie sie mit der Bevdlkerung, mit der indigenen, dort umgegangen sind. Dann hat jeder von
uns eine Portfolioarbeit gemacht, wo er ein Bild beschrieben hat und eben interpretiert hat. Da hatte ich
Maria Theresia, zwei Bilder von Maria Theresia. Also ein Bild, das die Nikolausbescherung zeigt und, also
das halt so privat ist und ein Bild, das, &hm, wo man sie halt im Schloss Schénbrunn, wo man sie mit den
Gewaéndern, das halt fir die Offentlichkeit war und da hab ich die halt verglichen. Und jetzt mach ich grad
was Uber die amerikanische Unabhéngigkeitserklarung und dann auch noch ein bisschen Vergleich, dass es
darum ging, dass jeder Mensch gleich ist und das Recht auf Freiheit und Leben und Gllck hat und &hm,
dass aber dann viele Jahre spéater in Amerika, die indigene Bevélkerung oder die ahm, die aus Afrika
gebracht wurden, als Arbeiter eigentlich, dass die noch immer nicht so behandelt wurden, wies eigentlich die
Unabhangigkeiterklarung vorschreibt. Ja, das im Vergleich.

I: Okay, wie ist es dir bei den Portfolioarbeiten ergangen, die du schon gemacht hast?

B: Ja, gut, also mir hats gefallen, dass, mich damit zu beschéftigen, weil es ja was ist, was einen selbst
interessiert. Mhm, eigentlich hab ich nicht so viel in der Stunde gemacht und dann hab ich ziemlich lange
gebraucht zuhause damit fertig zu werden und das war dann stressig, also...

I: Wieso ist es dir schwer gefallen, in der Stunde weniger zu machen?

B: Es ist mir nicht schwer gefallen, ich hab einfach weniger gemacht, mir féllts leichter, wenn ich irgendeinen
Text schreib, den zuhause zu schreiben. In der Stunde such ich mir halt dann ein paar Informationen
zusammen und schreib ein paar Stichworte auf, aber das wirklich, was das Ende ist, das mach ich dann
zuhause.

I: Inwiefern hat sich dein Interesse an historischen Themen verdndert durch die Portfolioarbeit?

B: Hat sich nicht veréndert, ist gleich wie friher.

I: Wie bist du vorgegangen, wie hast du dir die Themen ausgesucht, zum Beispiel die Bilder? Wie hast du
dich entschieden?

B: Naja, die Lehrerin hat Bilder an die Tafel gehangt und das hat mich halt am meisten angesprochen und
interessiert und ich hab mir gedacht, da kann ich gut was interpretieren, weil da auch Maria Theresia mit den
ganzen Kindern drauf war.

I: Und zum Beispiel jetzt, fur die Menschen, fir die Burgerkriegsarbeit in Amerika. Da hast du ja auch
mehrere Themen zur Auswahl gehabt?

B: Mhm, naja, da gabs so einen Zettel, wo verschiedene Themen gestanden sind, auBer Europa. Und da hat
sie auch gesagt, wir kdnnen was lUber Amerika und das hat mich schon immer interessiert, weil wir da noch
nie so viel gemacht haben im Geschichteunterricht. Und deshalb fand ichs interessant, so wie die
Unabhéngigkeitsbewegung

I: Ahm, jetzt wenn du zuriickdenkst, wie du recherchiert hast. Welche neuen Zugénge zu historischen
Themen hast du entdecken kénnen?

B: (3) Neue Zugénge?

I: Oder vielleicht ein bisschen anders formuliert? Wie und wo hast du nach Informationen gesucht fur dein
Portfolio?
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B: Also, im Internet vorwiegend, dann im Geschichtebuch nachgelesen, aber auch fiir das Christoph
Columbus Thema hab ich eine Zeitschrift bekommen Uber Entdecker, also ein GEO-Magazin, da ist sehr viel
drinnen gstanden, &hm, tber Entdeckungen und auch tber Christoph Columbus und da hab ich mich sehr
daran gehalten an dieses Magazin eigentlich.

I: Wie hat sich dein Rechercheverhalten verandert durch die Portfolioarbeit im Vergleich zu vorher? Oder hat
es sich verandert?

B: Ich versuch jetzt immer gleich die Quellen aufzuschreiben, das hab ich friiher nicht gemacht, weil wir ja
die Quellen aufschreiben mussen. Und, und (4) mhm, ich weiB es nicht. Ich (3) also nicht viel verandert.
Wahrscheinlich bekomm ich mehr Ubung mit der Internetrecherche, kann schon sein, also ja, dass ich mehr
darauf schau, was wirklich stimmen kann und was nicht stimmen kann. Aber sonst hat sich eigentlich nicht
so viel verandert.

I: Erzahl ein bissi von angenehmen Situationen bei dem Recherchieren, beim Suchen. Ist dir eine Situation
in Erinnerung war, die dir besonders angenehm war, wenn du so nachdenkst?

B: (3) Ich fands schén, &hm, wo ich Uber die Landtagswahlen recherchiert hab, da mussten wir ndmlich die
ganzen Werbungen sammeln. Da bin ich auch irgendwo hingegangen, also zu so Stédnden, wenn ich
irgendwo was gesehen hab, dann hab ich immer gleich Broschiren genommen, das war irgendwie witzig
(lacht). (2) Ja, Internetrecherche hat mir mal gefallen, wo ich das Originaldokument von der amerikanischen
Unabhéangigkeitserklarung, also den Originaltext gefunden hab und mir durchgelesen hab.

I: Und vielleicht unangenehme Erfahrungen, hats die auch gegeben?

B: Naja, wenn man nicht so viel findet und dann sich schwer tut mit dem Zusammenschreiben und lange
braucht. (3)

I: Wie war deine Motivation bei den Portfolioarbeiten?

B: Meine Motivation? (3)

I: Was hat dir besonders SpaB gemacht?

B: (4) Hm...

I: Oder war das nicht anders, als wenn du im normalen Unterricht bist?

B: Nein, das war schon anders, weil ich mich genau auf das konzentrieren konnte, was mich interessiert,
weil im normalen Unterricht gibts sicher auch Sachen, die einen mehr interessieren und die einen weniger
interessieren, aber beim Portfolio sucht man sich ja aus, mit was man sich beschéftigt und das ist dann

schon.

I: Was hast du mit diesen Portfolioaufgaben dann gemacht, hast du die auch jemanden hergezeigt oder mit
anderen dartiber gesprochen?

B: Nein, wir haben im Unterricht so gemacht, die die &hnliche Themen hatten. Also bei der ersten
Portfolioarbeit war das so, nein bei der zweiten. Die, die &hnliche Themen hatten, haben sich dann
zusammengesetzt und jeder hat den Text vom anderen gelesen und jeder hat dann Feedback gegeben. Das
haben wir dann gemacht, aber sonst hab ichs niemanden gezeigt.

I: Und, ahm, ja, welche Rolle spielt fiir dich persénlich Geschichte?

B: Eine groBe Rolle, ich glaub das hab ich eh schon gesagt, ich wird mich wiederholen.

I: Gut, dann reden wir noch ein bissi Gber das gemeinsame Arbeiten. Du hast gesagt, du hast die erste
Portfolioarbeit gemeinsam gemacht, mit anderen Personen, mit wieviel Personen?

B: Zu viert.
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I: Zu viert insgesamt, wie ist es dir dabei gegangen, wie war das zu viert arbeiten?

B: Ich glaub, wenn man sich untereinander sehr sehr gut versteht, dann ist es einfacher und wenn man auch
so zirka dieselben Interessen hat. Aber in dem Fall hatten wir nicht so ganz dieselben Interessen und (3) ja,
das war irgendwie, also da hatte es mir besser gefallen, alleine eigentlich, weil ja...

I: Und was war der Grund, dass ihr das zu viert gemacht habt?

B: Ich weiB nicht, das war so gesagt worden glaub ich, oder ich glaub man konnte es auch zu zweit machen,
aber meine Freundin wollte es zu viert machen, also haben wir es zu viert gemacht und da hatten wir Partei-
méBig auch irgendwie verschiedene Ansichten, jetzt war das dumm.

I: Was waren die konkreten Probleme, einfach Meinungsverschiedenheiten?

B: Ich hab versucht, es nicht zu Meinungsverschiedenheiten kommen zu lassen, also haben wir das dann
irgendwie eigentlich so gemacht, ich und meine Freundin haben Uber eine andere Partei irgendwas
recherchiert und die halt tber eine andere. Und das haben wir halt so irgendwie gemacht, vergleichen. Aber
das war dann kein wirklicher Vergleich, also wir hatten das genauso gut jeder zu zweit machen kénnen und
es war dasselbe rausgekommen, es war uns aber einfacher gefallen und wir hatten glaub ich kritischer sein
kénnen.

I: Und hast du das Geflihl, dass es deinen Kolleginnen auch so gegangen ist?

B: (3) Ja, das kann schon sein, aber ich glaub, sie haben das gemacht, was sie alleine auch gemacht héatten,
also wars egal.

I: Wenn du dann, &hm, daran denkst, an die Aufgaben die du alleine gemacht hast, wie ist es dir dabei
gegangen mit der Zeit-Organisation? Wie hast du dich selbst organisiert?

B: Naja, ich hab im Unterricht erstmal so zusammengesucht alles, aber dann hab ich eigentlich zuhause
noch einmal alles zusammengesucht (lacht) und hab dann erst den richtigen Text geschrieben, das war

ziemlich kurz bevor wirs abgeben mussten, also da hab ich mich glaub ich nicht so gut organisiert, weil ich
war dann ziemlich spét dran.

I: Wie kannst du jetzt aus diesen Erfahrungen daraus lernen, dass du fur spéater den Zeitplan vielleicht
anders einteilst oder glaubst du, dass das eine Hilfe ist?

B: Ich glaub, das versuch ich immer, wenn ich irgendwelche Sachen fir die Schule mach, dass ich mir denk,
néachstes Mal teil ich mir das besser ein, aber dann mach ichs dann doch nicht, weil man sich dann freut,
wenn man einmal einen Nachmittag nichts machen muss und dann denkt man sich, ha ich muss nichts
machen. Man kénnte zwar was machen, aber man muss nichts, deshalb mach ich dann auch nichts.

I: Das ist eh normal (lacht). Waren die Vorgaben, die du hattest, fur Portfolio ausreichend?

B: Ja, das war gut, also wie ich auch einmal dieses GEO-Heft gekriegt hab und dann (3).

I: Du hast schon gesagt, du hast viel zuhause machen kénnen, machen missen. Wenn du das vergleichst,
wenn du fir einen Test gelernt héttest oder die Portfolioarbeiten zuhause. Was wiegt da mehr, wofir hattest
du mehr machen missen?

B: Test oder Portfolio?

I: Ja, also jetzt allein Zeitaufwand zuhause.

B: Far einen Test hatt ich, kommts vielleicht aufs gleiche raus, vielleicht fir den Test ein bisschen mehr. Fur
Schularbeit sicher mehr. Solang hétts nicht gedauert, aber..

I: Was bedeutet fiir dich Feedback?



10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

XCVI

B: Feedback? Hm, ja, Feedback ist eine Riickmeldung, und die sollte kritisch sein aber halt nicht gemein.
Gutes Feedback ist sicher hilfreich.

I: Wie war das bei dem Portfolioprozess, hast du dort Feedback bekommen?

B: Ja, also da haben wir ja jedem was aufgeschrieben, und es war eigentlich so, dass wir da meistens
geschrieben haben uns hats gut gefallen, weil uns hats ja wirklich gut gefallen (lacht). Aber ja, irgendwelche
Sachen, die fur uns unklar waren, die haben wir schon aufgeschrieben. Bei mir hat auch irgendwer was
aufgeschrieben was unklar war.

I: Kannst du dich noch erinnern was das war?

B: Rechtschreibfehler hat die Eva viele gefunden (lacht). Also Tippfehler eigentlich. Also wenn ein Feedback
wirklich gut ist, dann denk ich weifl man auch was man néachstes Mal besser machen kann.

I: Es gab ja auch die Moglichkeit, sich selbst Feedback zu geben, mit dieser Reflexion immer. Wie hat dir
das gefallen? Wie bist du damit umgegangen?

B: Reflexion - naja, hab ich eigentlich einen ziemlich kurzen Text geschrieben, weil ich nie weil3, was ich da
aufschreiben soll, weil ich ja fir mich selbst ja eigentlich was ich gemacht hab und was nicht, was mir
gefallen hat und was nicht. Wenn ich dann was aufschreib, dann weif3 ich nicht, dann fallt mir eigentlich
meistens nichts ein. Also der Reflexionstext war eigentlich ziemlich kurz. Der war dann eher Lehrerin, weil
ichs ja flr mich weifB3, ich muss das nicht aufschreiben.

I: Okay, &hm, (2) du hast schon gesagt, das Feedback das du bekommen hast, mit Tippfehlern und so, das
wirst du wahrscheinlich dann versuchen umzusetzen, oder halt beim nachsten Mal darauf zu achten?

B: Ja, oder wenn man halt irgendwas nicht so gut, nicht so ganz klar formuliert hat, dann wei3 man auch,
man sollte wirklich darauf achten, dass die anderen sich nicht mit dem Thema beschéftigt haben und dass
das, wenn es wer anderer liest, dass man das halt auch wirklich so schreiben muss, dass das klar ist.

I: Stell dir vor, du miisstest jemanden Portfolio erklaren, wie wirdest du das machen?

B: Hm, also ein Portfolio ist eine Mappe, in dem man Arbeiten, selbst erarbeitete Arbeiten, hineingibt, die
man, wo man denkt, dass man dabei sehr viel gelernt hat und dazugelernt hat und wo man denkt, dass man
die sehr gut gemacht hat, die gibt man dann in eine Mappe und die zeigt dann eigentlich die eigenen
Arbeiten, glaub ich zumindest, dass das ein Portfolio ist.

I: Was macht diese Portfolioarbeit fir dich persénlich aus?
B: Was sie ausmacht?
I: Ja, was bedeutet es flr dich persénlich, mit Portfolio zu arbeiten?

B: (3) Also ich finds gut, dass man sich selber auf etwas spezialisieren kann, dass man tber etwas mehr
erfahrt, was einen interessiert und ich glaub man lernt auch sich Dinge selbst zu erarbeiten, ich glaub das
braucht man dann firs Studium auch und selber zu lernen, das macht man ja so im Unterricht nicht. Man
muss zwar lernen, aber man erarbeitet sich nicht etwas selbst. Also ich glaub, dass einem da das Portfolio
auch hilft. (3) Es musste halt so sein, dass es wirklich auch gleich viel normaler Unterricht ist.

I: Okay, was ist dein Resimee nach einem halben Jahr Portfolio?

B: Ich find zwar, ich hatt mir Portfolio anders vorgestellt. Also, ich hab doch gemerkt, dass es mir mehr SpaB
macht, als ich gedacht héatte, weil, also es hat mir gefallen, einfach, aber wir haben irgendwie zu wenig
normalen Unterricht gemacht. Portfolio fand ich gut, aber ich glaube, ich will ja was so allgemein Uber
Geschichtliches lernen, wenn ich mich jetzt nur auf eine Sache spezialisier und das ziemlich lange mach,
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dann hab ich zwar diese eine Sache weiB ich dann viel darliber, aber iber die anderen Sachen nicht. Ich
mein, ich hab zwar in den letzten Geschichtejahren sicher schon etwas darliber gelernt, aber das vergisst
man ja auch wieder. Und da hétt ich gerne ein bisschen mehr darlber, also normalen Unterricht einfach
gemacht.

I: Méchtest du sonst noch was loswerden zu diesem Thema?

B: Nein.

I: Dann vielen Dank fiir deine Hilfe.
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Interview H_2

I: Danke nochmal, dass du dich auch flr die zweite Runde dazu bereiterklart hast, mitzumachen. Du kommst
jetzt auch grad aus dem Fach Geschichte. Beschreib ein bisschen, was im Moment im Geschichtsunterricht
passiert.

B: Also, wir sind wieder bei einer Portfolioarbeit, also jetzt in den Stunden machen wir grad sehr viel
selbstandiges Arbeiten. Sie hat uns immer EDV-Séle reserviert meistens und jeder recherchiert eigentlich die
meiste Zeit fur sich selbst, also fur sein Thema. Ja, und sie steht auch immer zur Hilfe bereit, falls wir was
brauchen.

I: Was macht den Unterricht im Fach Geschichte so besonders?

B: Weil einfach jeder sein eigenes Thema hat und man kann sich selber auf was spezialisieren was einen
selber interessiert. Und das macht einfach SpaB, sich selber was zu erarbeiten.

I: Im Vergleich zu anderen Fachern, wodurch unterscheidet sich der Geschichtsunterricht?

B: Also so viel selbsténdiges Arbeiten wie in Geschichte machen wir nie. Vor allem z.B. Biologie, da steht
eigentlich hauptséchlich der Lehrer vorne und erkléart was, es muss auch manchmal sein, das kann auch
sehr interessant sein, aber eben nicht nur in Geschichte, es ist sehr abwechslungsreich.

I: Und zum Beispiel in Biologie fuhrt ihr da ein Heft, oder schreibt ihr da mit?

B: Ja, also wir kriegen meistens Zettel ausgeteilt und die besprechen wir gemeinsam.

I: Okay, zum Fach, was bedeutet flr dich persénlich Geschichte?

B: Eben, einerseits, also heuer vom selbsténdig Arbeiten sehr viel, aber eben hin und wieder macht sie auch
eben so, ahm, wo sie was erzé&hlt, da muss man mitschreiben - das Mitschreiben ist ein bisschen
anstrengend, weil es ist viel Information auf einmal (lacht). Aber, und einfach abwechslungsreich, so, weil
man sehr viel verschiedene Sachen einfach macht.

I: Und fir dich personlich, der Gegenstand Geschichte?

B: Ahm, ich find ihn schon sehr wichtig, weil er in unserer heutigen Gesellschaft sehr, weil wenn man sich
heute auskennen will, muss man wissen, was passiert ist. Und nein, ich find ihn sehr wichtig.

I: Dein Interesse an Geschichte, wie wiirdest du das bezeichnen oder beschreiben?

B: Ich wird sagen schon ziemlich groB und ich hab auch nachstes Jahr Wahlpflichtfach Geschichte, hab ich
mir auch ausgesucht. Und ja, also eigentlich...

I: Und an politischer Bildung?

B: Ja, gerade heuer, weil, also letztes Jahr, 2010, war eben die Wahl. Und ich durfte schon wéhlen, also das
ist natdrlich jetzt noch mehr gestiegen (lacht), wenn man selber wéhlen darf. Ich wiird schon sagen, dass ich
mich interessier, also Nachrichten schau, ich bin jetzt nirgends aktiv dabei, aber informieren, was passiert,
das auf jeden Fall.

I: Und was ist wichtig im Geschichtsunterricht zu lernen?

B: Einerseits wird ich auf jeden Fall sagen tagespolitisches Geschehen, aber natlrlich darf man die
historischen Sachen nicht vergessen. Und ja, die Grundsachen (lacht).

I: Genau, und wenn man das lernt, warum ist die Auseinandersetzung mit Geschichte wichtig?
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B: Ja, weil es einfach unsere Vorfahren waren und wir uns auch weiterentwickeln und weils einfach flirs
Leben hilft, weil man Sachen manchmal lernen sollte, die schon gemacht wurden und ja, denk ich
Allgemeinwissen, das jeder besitzen sollte (lacht).

I: Und jetzt ein bisschen zum Portfolio. Welche Portfolioarbeiten hast du schon gemacht?

B: Ich bin jetzt bei meiner dritten, das am Anfang war eben Uber den Landtag, das war eine Partnerarbeit, da
haben wir viele Plakate gesammelt und die wichtigsten Punkte von jeder Partei zusammengeschrieben. Die
zweite Arbeit war dann eine Bildinterpretation Uber den Albrecht Wenzel von Wallenstein. Da hatten wir ein
Reiterstandbild, also eigentlich wars ein Kupferstich, nur halt ein Bild von dem Kupferstich und &hm, den
interpretieren auch Bildbeschreibung, aber dann auch eine kreative Arbeit, da hab ich mit Photoshop
gearbeitet. Und da hab ich ihn ausgeschnitten und auf eine moderne Autobahn gesetzt (lacht). Weil ich eben
zeigen wollte, wie sich die Zeit verandert hat, von den Transportmittel her, und heutige Armeeflhrer wirden
nicht mehr am Pferd stehen und selber in den Krieg ziehen und die Soldaten anfihren, die Ritter damals.
Und jetzt bin ich eben grad beim, hab ich mich entschieden fur den 100 jahrigen Frauentag. Aber ich bin
noch nicht ganz sicher, welches Produkt am Ende rauskommen wird, ich bin noch bei der Recherche, bei
den Grundinformationen.

I: Und wie ist es dir dabei ergangen, fir Portfolio zu arbeiten?

B: Also am Anfang des Jahres, das hab ich glaub ich eh im Interview gesagt, hab ich mich nicht so gut
ausgekannt, was sie haben will genau oder auch was der Sinn dahinter ist eigentlich. Aber mittlerweile muss
ich sagen, geféllt es mir sehr gut, jetzt kennt man sich auch schon aus was man machen muss und die
Handgriffe sozusagen werden viel leichter. Na, es geféllt mir eigentlich ziemlich gut, ja.

I: Und worin siehst du den Sinn dahinter?

B: Ja, dass auf jeden Fall das selbstandige Arbeiten und dass auf jeden Fall das Interesse von jedem
Schiiler viel mehr geweckt wird, da er wo arbeiten kann, wo er selber will und ich glaub, das Fach wird
dadurch interessanter.

I: Inwiefern hat sich durch die Arbeit jetzt am Portfolio dein Interesse an historischen Themen veréndert?

B: Ahm, auf jeden Fall dass man auch selber etwas sucht und nicht nur das annimmt, was der Lehrer sagt
sondern selber auch die Sachen besser hinterfragt und wenn man irgendwas liest, wir besprechen auch fur
die Portfolioarbeit Zeitungsartikel teilweise, dass man sich mehr Fragen dariber stellt, also kritischer
eigentlich wird.

I: Wie hast du dir die Arbeit, die zu bearbeitenden Themen ausgesucht? Du hast ja viele Bilder zur Auswahl
gehabt bei der Bildbeschreibung.

B: Das war eigentlich eher spontan. Sie hat einfach viele Bilder aufgehéngt und sie hat gmeint, welches uns
halt anspricht. Das war eher spontan. Und jetzt beim Frauentag hat sie uns einen Zettel ausgeteilt, da sind
so 7,8 Themen oben gestanden und sie hat uns zu jedem kurz was erzéhlt. (2) Und ahm, wir konnten uns
dann auch wieder entscheiden, und ich find einfach die Frauen- und Menschenrechte sehr wichtig und eben
dadurch dass es eben auch aktuell war, aber ich behandle auch was passiert ist vor 100 Jahren. Da findet
man sicher viel Informationen zur Zeit, weils ja 100 Jahre Frauentag war und ja.

I: Und jetzt ein bisschen zu methodischen Zugéngen. Welche neuen Zugénge zu historischen Themen hast
du fur dich entdecken kdénnen?

B: Neue Zugéange? Ich weil} es nicht?

I: Wie und wo hast du nach Informationen gesucht flr deine Arbeit?

B: Ich hab auf jeden Fall im Lexikon nachgeschaut, vor allem beim Wallenstein, also liber sein Leben und
vor allem auch zum Beispiel was ein Kupferstich Uberhaupt ist. Also so Grundsachen hab ich auf jeden Fall

begonnen, jetzt im Lexikon einfach nachzuschauen. Und sonst, ja eben jetzt arbeit ich grad mit zwei
Zeitungsartikeln und was ich noch vielleicht machen werde, sie hat uns auch empfohlen fir den Frauentag,
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man kann sich auch auf O1, Radiosendungen oft nachanhéren, also das werd ich vielleicht noch machen.
Eben dass man auch, weil zum Beispiel wird ich Gberhaupt nicht draufkommen, dass ich iber eine Sendung
Informationen herbekomm und das werd ich vielleicht noch machen. Also das wér etwas ganz was neues fir
mich.

I: Das heiBt, deine Vorgehensweise hat sich jetzt verdndert, dass du jetzt neue...?

B: Ja, eigentlich schon. (2) Also sicher, also Internet bleibt auch noch immer. Vor allem jetzt, weils einfach
viele Informationen bietet Uber alles mégliche. Aber so teilweise so auch ein paar andere Quelle, hat sich
schon veréndert, dass ich die auch suche.

I: Und hattest du auch bei der Recherche ein paar besonders angenehme Situationen gehabt?

B: Ja, vor allem das mit dem Lexikon, da ist wirklich alles einfach gut gestanden und ja, eine sichere Quelle
sozusagen. Und was ist Uberhaupt ein Kupferstich, die Frage, die steht da beantwortet und wenn man nur
das braucht dann ist es einfach schnell und hilfreich.

I: Und irgendwelche unangenehmen Situationen oder Erfahrungen?

B: (2) Unangenehme, ja, also naturlich, man liest ziemlich viel, aber ob man das dann wirklich verwenden
kann? Weil es ist, man erfahrt ziemlich viel, aber in die Portfolioarbeiten passt dann nicht alles hinein, oder
man ist spezialisiert oder es passt dann nicht hinein. Und ja, es ist schon halt manchmal schade, weil man
halt mehr weiB3, aber man konzentriert sich halt dann auf andere Sachen.

I: Und &hm, wie war deine Motivation, deine eigene Motivation bei den Portfolioarbeiten?

B: (4) Also am Anfang, beim ersten war sie noch nicht so groB3, weil ich noch nicht so genau gewusst hab,
was das jetzt wird und war ein bissl skeptisch, ahm und jetzt ist sie schon ziemlich groB. Es ist zwar viel
Arbeit und jetzt grad habn wir viele Schularbeiten und so. Aber ich machs gerne eigentlich.

I: Und was ist da passiert wodurch dein Skeptizismus Uberwunden wurde?

B: Ja, einfach weil (3) nach der ersten Arbeit wir auch die Rickmeldung bekommen haben von unserer
Arbeit und die war gut und (2) ja, weil man auch kennengelernt hat, was der Sinn dahinter ist. Und jetzt,
wenn man schon von Anfang an gewusst hat, okay das will sie, sie will das wir jetzt selbsténdig arbeiten und
das machen.

I: Und was hat dir besonders SpalB3 gemacht?

B: Bei der zweiten Arbeit mit dem Photoshop arbeiten eigentlich (lacht), also ein bisschen kreativ. Das
Historische in die Moderne versetzen, das war ganz lustig eigentlich.

I: Und was hast du sonst mit den Portfolioaufgaben gemacht? Hast du die hergezeigt?

B: Ja eben also die Bildinterpretation, die mussten wir so Kurzreferate, einfach unsere Arbeit vorstellen und
die Bildinterpretation, was wir eben herausgelesen haben, das wussten wir machen. Bei der Arbeit wei3 ich
es nicht so genau und die erste Arbeit haben wir ihr nur abgegeben. Aber ich hab jetzt alles in einer Mappe
gesammelt, wo alles zusammen ist und die schaut sehr schén aus.

I: Hast du auch zuhause das irgendwie hergezeigt oder das besprochen mit den Eltern?

B: Eigentlich nicht, ich mein besprech was ich zum Beispiel fir ein Thema genommen hab, aber dass ich
zum Beispiel meine Arbeit so herzeig, eigentlich nicht, nein.

I: Und &hm, welche Situationen sind dir beim Portfolioarbeiten besonders angenehm gewesen?

B: (3) Eigentlich, dann am Ende, wenn ich schon wirklich gewusst hab, was ich machen will und auch die
ganzen Informationen schon ungeféhr ghabt hab, das alles zusammenfassen in eine schéne Arbeit und am



10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

Cl

Computer aufschreiben und eigentlich die Fertigstellung, das gefallt mir am besten, wenn es dann Form
annimmt.

I: Was ist unangenehm gewesen, oder hat es unangenehme Situationen gegeben im Arbeitsprozess?

B: Ja, zur Zeit weiB ich noch nicht genau, was das werden soll und ich bin noch etwas fragend, wohin genau
die Arbeit gehen soll. Frauentag ist ein Thema, aber was ich genau da machen werd, da hang ich etwas in
der Luft, aber ja.

I: Welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte?

B: Persdnlich...Ja, auf jeden Fall zuhause in der Familie, wenns um irgendein Thema geht, oder wenn man
auf Reisen geht zum Beispiel, wenn man sich iber das Land oder die Stadt erkundigt, dann informiert man
sich sicher auch Uber was damals passiert ist in dem Land und Uber die geschichtlichen Hintergriinde. Und
ja, in der Hinsicht wird ich sagen.

I: Und politische Bildung, welche Rolle spielt politische Bildung fur dich persénlich?

B: Ja, ich wird sagen, ich diskutier auch mit meiner Familie oder mit meinen Freunden oft wenn irgendwas
jetzt passiert ist oder neue Nachrichten Uber irgendwelche politischen Geschehnisse und ja, die eigene
Meinung eigentlich, sich eine eigene Meinung zu bilden wird ich sagen ist wichtig.

I: Und noch einmal zu dem gemeinsamen Arbeiten, hast du Portfolioaufgaben auch gemeinsam gemacht?

B: Ja, die erste.
I: Nur die erste?

B: Ja, also bei der Bildinterpretation war das so, eine Schulkollegin hat dasselbe Bild genommen, und wir
haben dann eigentlich nur verglichen, was sie hat, aber wir haben nicht zusammengearbeitet.

I: Wie ist es dir mit dem Vergleichen gegangen? War das eine angenehme Erfahrung fir dich?

B: Ja schon eigentlich, weil man sich auch absichern konnte, ob es eh passt und sie hat dasselbe gehabt.
Bei der Prasentation haben wirs dann gemeinsam gemacht, weil sonst wérs ja, wir haben eh ungefahr
dasselbe gehabt bei der Interpretation, weil sonst wérs langweilig gewesen, wenn wir zweimal dasselbe
erzdhlen. Und da haben wir uns abgewechselt und das war eigentlich eh gut, ja, es war kein Problem.

I: Ahm, okay, genau und hast du auch sehr oft die Lehrerin gefragt? Wie hat die unterstiitzt?

B: Also bei der jetzigen Arbeit hat sie mir einen Artikel gegeben zum Frauentag, den ich bearbeiten kann und
sonst eigentlich noch nicht so viel. Und ja, eigentlich so viel, ich such eher selber wenn ich eine Frage hab,
ich hab jetzt nicht mit ihr, bin ich jetzt nicht so im Gespréach. Sie geht eh immer durch am Anfang von den
Portfolioarbeiten und fragt uns und das reicht eigentlich, also wenn ich irgendein Problem hab, dann schau
ich, dass ich es selber 16s. Manchmal ist es sicher hilfreich, aber ich weiB nicht, das mach ich lieber.

I: Wie ist es dir ergangen mit der Umsetzung des Portfolios, in zeitlicher Hinsicht? Bist du mit der Zeit
ausgekommen in der Schule? Es gab ja einen Zeitplan, ich glaub der war grob vorgegeben.

B: Also, bei der ersten Arbeit, da hab ich schon ziemlich viel zuhause gemacht, aber bei der
Bildinterpretation ist es sich sehr gut ausgegangen, da hat alles gepasst. Und bei der jetzigen, ich mach
schon noch immer teilweise Sachen zuhause, kleinere, und jetzt haben wir halt viele Schularbeiten, mal
schaun wie es sich ausgeht. Aber jetzt sind wir halt oft im EDV-Saal und ja, ungefahr wirds schon. Wenn ich
bald mein Thema weif3, dann wirds hoffentlich gehen.
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I: Ahm, und die Vorgaben, die du hattest, war das ausreichend fiir dich?

B: Ja, vielleicht noch ein paar Vorschlage, wo ich mich spezialisieren hatt kénnen. Vielleicht noch, das wér
noch hilfreich gewesen. Weil es ist halt schon, ja, eigentlich hab ich jetzt nur das Hauptthema mal.

I: Hattest du, wenn du die Wahl gehabt hattest, lieber in Gruppen oder alleine gearbeitet? Teilweise hattet ihr
ja die Wahl...

B: Mhm.
I: Hast du dich bewusst daflir entschieden, alleine zu arbeiten?

B: Also, ich wollte das Thema unbedingt nehmen und ich hab tGberhaupt kein Problem mit Einzelarbeit,
manchmal ist mir das angenehmer. Bei der ersten Portfolioarbeit da wars eben, da haben wir
zusammengefasst, was die Parteien fir Forderungen stellen und so, das ist ziemlich gut zum aufteilen
gegangen, das war kein Problem, aber zum Beispiel bei der Bildinterpretation oder so, das macht man
eigentlich nur alleine, weil das ist mein eigener Eindruck und.

I: Noch einmal zur Zeitfrage, zum Zuhause oder in der Schule. Angenommen, du héttest fiir einen Test
gelernt und du hast jetzt zuhause fur Portfolios gearbeitet. Hattest du fur den Test mehr lernen mussen, oder
hast du zuhause mehr Zeit fur das Portfolio aufgewendet? Was denkst du, wenn du grob schétzt?

B: (Uberlegt, 3) Ich denk, dass es ungeféhr gleich viel ist, aber flrs Portfolio ist es halt ganz was anderes
zuhause, weil es kein Druck ist, das muss man kénnen. Vielleicht, oja firs Portfolio braucht man insgesamt
schon mehr Zeit zuhaus, aber wie gesagt, das ist eine ganze Arbeit und keine jetzt so stressige oder so.
Wenn man sichs gscheit einteilt, dann geht das eigentlich. Aber schon mehr Zeit furs Portfolio.

I: Zum Feedback, was bedeutet fir dich Feedback?

B: Dass ich Kritik bekomme, gute und schlechte Kritik und die aber auch konstruktiv ist. Dass ich mit der was
anfangen kann und auch damit ich mich das nachste Mal verbessere. Und, aber sicher auch wenn ich was
gut gemacht hab, dass ich das auch zu héren bekomm, weil es ist ja dann auch eine Motivation, das beim
nachsten Mal auch so gut zu machen oder eben noch besser. Das ist fur mich sehr wichtig und auch von ihr,
wenn wir das abgeben und am Schluss, sie schaut sich das an, ich find das sehr wichtig, was sie dann zu

uns sagt.
I: Wie hast du deinen Kolleginnen Feedback gegeben zu deren Portfolioarbeiten?

B: Ja, eigentlich auch, ich habs mir angschaut und dann haben wir dariber geredet und ich hab Fragen
gestellt, wenn ich mich wo nicht ausgekannt hab und ja. Wenn irgendwas unlogisch war, sie halt drauf
aufmerksam gemacht aber ja, jetzt nicht so kritisch.

I: Und, &hm, zum persdnlichen Feedback, ihr habt ja diese Reflexionstexte geschrieben auch. Wie ist es dir
damit ergangen?

B: Ja, also, die schreib ich halt. Aber irgendwie, ja, sie sind jetzt flr mich nicht ein Hauptteil der
Portfolioarbeit. Ich finds nicht schlecht, dass man, &hm, generell dazu mal angeregt wird, mal
nachzudenken, wie man denkt, wie man vorgegangen ist, weil das haben wir eigentlich in keinem anderen
Fach gemacht, bis jetzt so etwas, dass man wirklich darGber nachdenkt, wie bin ich vorangekommen und so
weiter. Aber ja, irgendwie ich weif3 nicht.

I: Und hast du dir auch die Reflexionen durchgelesen, bevor du ein neues Portfolio beginnst?

B: Also meine alten Reflexionen hab ich jetzt eigentlich nicht durchgelesen. Von den Arbeitsschritten her
weiB ich jetzt eh ungefahr wie ichs mache sollte. Und ja, eigentlich nicht.
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I: Und das Feedback, das du bekommen hast, wie hast du das umgesetzt, von einer Portfolioarbeit auf die
nachste?

B: Ahm, auf jeden Fall (2) hab ich versucht eben auch andere Quellen zu verwenden und ja bei der letzten
Arbeit, hat sie eben gemeint, dass ich noch mehr das Bild mit seiner Biografie vom Wallenstein hatte sollen,
also mehr Zusammenhénge finden, innerhalb der Arbeit. Und das werd ich diesmal versuchen, dass ich,
wenn ich einen Text finde und auch ein Bild, dass ich versuch, dass alles ein bisschen zu verknlpfen und
Verbindungen innerhalb meiner Ergebnisse herstelle. Weil es wird wahrscheinlich nicht nur ein Text sein,
sondern verschiedene kleine Sachen.

I: Und jetzt abschlieBend, wenn du jemand Portfolio erklaren misstest, wie wirdest du das erklaren?

B: (schmunzelt) Ahm, ich wiird sagen, dass es eine selbsténdige Arbeit zu einem Thema, das vorgegeben
wird, aber man sich spezialisieren kann und man soll verschiedenste Quellen finden und dann, ja wir haben
so einen Zettel bekommen, was alles das Produkt sein kann, also von einem Kommentar, einem Artikel,
einer Filmrezension, Uber alles mégliche, dass man sich eben, dass man eben schauen soll, was man alles
findet und sich eben fiir ein Produkt entscheiden. Und, ja. (5)

I: Und was macht Portfolioarbeit fir dich selbst aus, flr dich personlich?

B: fur mich? (4) Naja, ich denk mal einfach selbstandiges Arbeiten ist eigentlich das meiste und das
wichtigste.

I: Welche Lernfortschritte glaubst du hast du fur dich selbst gemacht durch Portfolio?

B: (4) Auf jeden Fall, schneller, vor allem halt mit dem Internet, wenn man eine Quelle sieht, dass man
schneller sieht, ob das wirklich brauchbar ist oder nicht, diesen kurzen Uberblick verschaffen und das
wichtigste herauslesen sozusagen. Auf jeden Fall schneller zu entscheiden, ist das brauchbar oder nicht. Ich
denk, das lernt man immer mehr.

I: Was ist dein Resimee nach einem halben Jahr Portfolio?

B: Auf jeden Fall ist meine Meinung von Portfolio besser geworden (schmunzelt) und ich kenn mich jetzt
besser aus, was der Sinn eben dahinter ist und wir haben jetzt auch abgestimmt, ob wir wieder Portfolios
machen sollen, weil es ist eine sehr abwechslungsreiche Arbeit, allerdings denk ich, dass es eben in einem
Fach wie jetzt Geschichte genligt, weil wenn man das in mehreren Fachern macht, dann ist das schon
ziemlich viel Arbeit und dann ja. Aber so, in einem Fach wie Geschichte passts ziemlich gut.

I: Gibt es sonst noch irgendwas, das du los werden méchtest, in diesem Zusammenhang?

B: Hm, nein, eigentlich, ich glaub, ja man sollte halt nur wirklich am Anfang, ein Portfolio ist halt glaub ich
schwer zu erklaren. Ich glaub, sie hats eh versucht, nur am Anfang waren wir wirklich etwas ratlos alle, was
das ist, vielleicht Beispiele mitbringen, wenn man als Lehrer das.

I: Wenn man beginnt das umzusetzen?

B: Genau, eine Mappe mit Portfolioarbeiten einfach mal herzeigen wie so was ausschauen kénnte.
Vielleicht, dass es sich die Schuler besser vorstellen kdnnen.

I: Vielen Dank.
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Interview |_2

I: Danke fir die Bereitschaft, da noch einmal ein paar Fragen zu beantworten. Du kommest jetzt grad aus
dem Geschichtsunterricht wieder? Beschreib ein bissi wie der Geschichtsunterricht im Moment ablauft, was
da so passiert?

B: Also im Moment machen wir wieder eine Portfolioarbeit, also wir machen eigentlich viel, ich hab das
vorher noch nicht wirklich gmacht, aber ich finds ganz interessant, weil man sich eben mit den Themen
beschaftigt, die einen wirklich interessieren und wir machen das eigentlich meistens am Computer mitn
Internet, aber wir sollen auch in Buchern halt suchen, aber ich arbeit lieber mit dem Internet weil das geht
viel schneller und ist aktueller glaub ich. Aber im Prinzip, mir gfallt das eigentlich ziemlich gut, also. Weil ich
mags nicht, wenn ein Lehrer vorne steht und einfach was vorliest und man muss mitschreiben, weil dann
komm ich vielleicht nicht mit beim Schreiben und sowas, also ich schreib lieber was ab. Aber, so passt das
auch.

I: Was macht den Unterricht im Fach Geschichte besonders im Moment?
B: Im Moment, na schwer zu sagen, aber mich interessiert grad das Thema.
I: Das ist welches Thema jetzt?

B: Also ich hab jetzt das Thema Wiener Kongress, Biedermeierzeit und die Revolution und ich hab auch ein
Buch glesen, wos auch darum geht ein bissel und drum interessiert mich das und drum machts mir auch
SpaB im Moment. Und das selbstandige Arbeiten, da kann ich in meinem Tempo arbeiten, da kann ich mir
selber einteilen, wann ich was mach.

I: Ahm, und dann im Vergleich zu anderen Fachern, gibts da groBe Unterschiede?

B: Eigentlich schon, weil so arbeiten wir eigentlich in keinem anderen Fach, weil zum Beispiel jetzt Physik
oder Biologie wir schreiben halt ins Heft, oder wir kriegen Zettel die wir lesen sollen und da ist Geschichte
eigentlich schon ganz anders aufgebaut.

I: Was bedeutet fiir dich Geschichte?

B: Ja, schwer zu sagen, aber ich find, man sollt, also man sollt sich schon, also ich interessier mich daftr
und es ist auch wichtig, weil man sollte wissen, was die Menschen vor einem gemacht haben und vielleicht
nachher besser machen und auch daraus lernen, wie die Probleme gel6st haben vielleicht und vielleicht
kann man da was lernen.

I: Ahm, politische Bildung ist ja auch Bestandteil des Faches, wie geht es dir damit?

B: Bis jetzt haben wir noch nicht so viel gemacht, nur Uber die Landtagswahlen halt. Find ich auch
interessant, vor allem weil man auch wirklich viel hort und liest daruber, vor allem in der Zeitung oder im
Fernsehen. Und drum ist man da vielleicht noch besser informiert als Uber viele geschichtliche Sachen.

I: Historisch denken, was bedeutet historisch denken?

B: Ah, ich glaub da hab ich mir das letzte Mal schon schwer getan (lacht). Historisch denken, ja eh was ich
vorher vielleicht gesagt hat, dass man sich wirklich damit auseinandersetzt und dartiber nachdenkt und
vielleicht Lésungen findet fir die jetzigen Probleme, eben anders I6sen oder gleich I6sen. Also, ja, ich weil3
es nicht, ob das genau die richtige Antwort ist.

I: Ja, da gibts nicht immer richtige Antworten, das ist auch eine persdnliche Frage. Also warum ist es wichtig,
sich mit Geschichte auseinanderzusetzen?

B: (3) Schwer, hmm, (3) ja, mir fallt im Moment eigentlich eh nix anderes dazu ein, als das was ich eh schon
gsagt hab.
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I: Okay, dann noch ein bissl mehr zu den Portfolioarbeiten, welche Portfolioarbeiten habt ihr bisher gemacht?

B: Ahm, ich hab, bis jetzt also eines meiner Themen, ja mein erstes Thema fallt mir jetzt grad nicht ein
(lacht), ah oja, das war Geschichte der Astronomie.

I: Nach den Landtagswahlen?

B: Ja, das war nach den Landtagswahlen, da haben die Kathrin und ich gemeinsam gemacht, aber wir
haben da nicht wirklich was gefunden Uber unser Thema, drum war das dann mehr so, ja... haben wir halt a
bissi was gmacht. Das war eigentlich dann Geschichte der Astronomie, weil ich interessier mich schon fiir
Astronomie nur mit dem geschichtlichen hab ich mich noch nicht so wirklich beschéftigt. Und es war dann
halt mehr so eine Zeitleiste, das hab ich glaub ich nicht so hinbekommen und dann haben wir eben das Bild
interpretieren missen und da hab ich gehabt den Kupferstich vom Wallenstein und das hab ich eigentlich
ziemlich interessant gefunden, weil ich hab mich dann auch mit Photoshop beschéftigt und das find ich das
war ganz interessant. Ja, und jetzt mit meiner Portfolioarbeit hab ich grad angefangen.

I: Ja, mit der nachsten. Ahm, inwiefern hat sich dein Interesse an historischen Dingen verandert durch die
Portfolioarbeit?

B: Ja, interessiert hats mich eigentlich schon immer, weil auch mein Papa ist interessiert und da hab ich das
mitbekommen und bei den Portfolioarbeiten, das ist halt genauer, weil ansonsten haben wir das in
Geschichte eigentlich immer so oberflachlich gemacht und was es halt gibt und wie es ungeféhr war, aber
genau hat man sich eigentlich mit gar nix beschéftigt und das ist durch die Portfolioarbeiten jetzt besser.
Uber manche Dinge, die mich vorher schon interessiert haben, weif ich jetzt schon mehr.

I: Weil du da selbst mehr gemacht hast?

B: Ja, weil ich eben das suchen kann, was mich wirklich interessiert und das merkt man sich nattrlich auch
leichter, wenns einen interessiert.

I: Und wie hast du dir diese Themen, die es zu bearbeiten galt, ausgesucht? Also es gab ja da zum Beispiel
bei der Bildinterpretation Bilder als Vorschlag.

B: Ja, ich wollt eigentlich ein Bild wo ein bissl Action drinnen ist, weil diese ganzen Herrscherbilder, da gibts
vielleicht viele Symbole, die man suchen kann, aber irgendwie ich wollt was wo wirklich was passiert auch
und nicht wo einer einfach dasteht und in die, also nicht Kamera, aber den Maler anschaut und das einfach
nur gezeichnet wird. Drum hab ich da eigentlich das Reiterbild genommen. Und ansonsten, keine Ahnung,
die Themen von denen ich schon eher was gehdrt hab, wo ich halt schon ein bissl was weif3, dann hab ich
halt die eher genommen, dass ich nicht ganz neu anfangen muss.

I: Also dass du dann schon auf Vorwissen aufbauen konntest. Und jetzt ein bisschen zu den methodischen
Zugéngen, welche neuen Zugéange zu historischen Themen hast du entdecken kénnen? Zum Beispiel bei
der Bildinterpretation.

B: Ja, ich hab ein paar neue Seiten im Internet, ich hab sonst immer wenn man was eingibt, kommt ja
eigentlich immer wikipedia als erstes und hab aber gesehen, die sich wirklich nur mit geschichtlichen Sachen
beschéftigen und auch wie ein Lexikon aufgebaut sind und das ist schon praktisch, dass man da so schauen
kann, weil das vielleicht vertrauenswurdiger ist als wikipedia, da bin ich mir nicht sicher, aber kann ja sein
(schmunzelt). Und ansonsten, ja ich arbeit eigentlich meistens mit dem Internet und ja ich geb halt am
Anfang immer das ein, was ich hab und schau was dazu kommt.

I: Und sonst, neben dem Internet hast du irgendwelchen neuen Methoden gesehen oder Blcher oder
Zeitschriften?

B: Nein, ich hab, also mit dem jetzigen Thema hab ich mich noch nicht so mit Buchern beschaftigt, aber fur
die vorigen Themen hab ich schon weil, zum Beispiel Gber Astronomie hab ich auch ein Buch zuhause und
da war auch einiges Uber die Geschichte drinnen, also das war auch leichter was zu finden.
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I: Zu deiner Vorgehensweise, zu deinem Rechercheverhalten, hat sich das irgendwas veréndert? Im
Vergleich zu vorher

B: Konnt ich jetzt eigentlich nicht sagen, dass sich was verandert hat, weil das war fir mich irgendwie das
effizienteste, wie ichs bis jetzt gemacht hab und mir ist bis jetzt noch nix untergekommen, was irgendwie
besser wér, also bis jetzt hat sich da noch nicht wirklich was geandert.

I: Gab es auch unangenehme Situationen jetzt bei dieser Recherche, weil wie du vorher gesagt hast, beim
ersten Thema hat man dann irgendwie nichts mehr gefunden? Wie geht man dann, wie bist du damit
umgegangen.

B: Ja, wir haben halt, wir hatten wie sich Politiker mit Statistiken auseinandersetzen und wir haben halt im

Internet, wir haben hunderte Statistiken gefunden, wo was war, aber irgendwie keine Stellungnahme dazu

oder sonst was und das war schon argerlich, weil wir haben schon Zeit investiert, dass wir da was suchen,
aber es ist dann Uberhaupt nix rausgekommen und drum ist dann auch bei der Portfolioarbeit nicht wirklich
was sinnvolles rausgekommen.

I: Wie glaubst du kannst du auch daraus irgendwie dann was lernen oder irgendwie sagen, okay ich hab jetzt
halt Zeit investiert und was gesucht, aber vielleicht jetzt nicht so viel Erfolg gehabt, aber trotzdem fir
nachstes Mal den Arbeitsprozess halt?

B: Ja, dass man vielleicht rechtzeitig auch draufkommt, weil wir haben schon vorher gesehen, dass es nicht
wirklich was gibt, aber wir haben immer weitergsucht, neue Seiten, aber es war halt nix. Dass ma vielleicht
rechtzeitig sagen kann, okay zu dem Thema gibts nix, dann &ndern wir das Thema und schaun was
anderes.

I: Ahm, noch kurz, du hast gesagt zu dem Wallensteinbild hast du was im Photoshop gemacht. Das war
sicher ein neuer Photoshoperkenntnisgewinn, sozusagen, also da in dieser Richtung, aber auch historisch.
Wie hast du historische Erkenntnisse gewonnen zu Wallenstein?

B: Also vor allem Uber den Kupferstich, weil ich hab vorher, okay ich hab gewusst es gibt Kupferstich, wie
das ungefahr ausschaut, aber ich hab mir halt angeschaut, wie das gemacht wird wirklich und wie man halt
Kupferstich produziert, also das war auf jeden Fall was neues und noch zu Wallenstein, den haben wir im
Geschichtsunterricht schon gmacht zum 30jahrigen Krieg. Aber was genaues hab ich eigentlich nicht wirklich
gewusst Uber ihn und da war dann eigentlich schon interessantes auch dabei.

I: Okay, jetzt mit den eigenen Portfolioaufgaben, wie war da deine Motivation dafir zu arbeiten?

B: Ahm, ja also das meiste hab ich im Geschichtsunterricht eigentlich gmacht, weil da hab ich die zeit dazu
gehabt, und zu hause wars dann mehr dass ich, weils mich schon interessiert hat auch, dass ich was
weiterbringen wolllte, und ich bin ein bisschen perfektionistisch, also ich mag das nicht unbedingt, wenn da
was nicht gscheit ist oder so. Also, das ist schon bei mir auch ein Antrieb, dass das wirklich was gscheites
wird.

I: Und was hat dir daran besonders SpaBB gemacht?
B: (2) Ahm, eigentlich das Zusammenschreiben macht mir am meisten Spaf. Da lernt man auch am

meisten. Beim Raussuchen das ist immer ein bisschen zach, die richtigen Seiten finden, das
Zusammenschreiben mach ich dann am liebsten. Und das Format &ndern, dass alles schén ausschaut.

I: Genau, dann alles perfektionieren (lacht). Und das ist gleich eine gute Uberleitung, was hast du mit den
Portfolioaufgaben gemacht?

B: Also, ich hab sie eigentlich in einer Mappe zuhause liegen und ja, ich weiB nicht, die Frau Professor hat
gesagt, wir missen ihr mal die Portfoliomappe zeigen und bis jetzt liegen sie in einer Mappe bei meinen

Schulsachen.

I: Hast du aber schon das auch anderen gezeigt bisher oder mit wem gesprochen driber?
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B: Ja, ich hab mit anderen aus der Klasse, Reflektionen halt wie die das finden und ich glaub meinen Eltern
hab ichs gezeigt.

I: Und wie ist es dir mit den Reflexionen gegangen?

B: Ja, die waren eigentlich, also die Corinna hat mir auch einen Text geschrieben zu meiner ersten und das
war eigentlich schon sehr positiv, also dass es ihr auch gut gefallen hat, wie ichs gemacht hab und ja, aber
ich hab auch gern negative Kritik eigentlich, weil dann weiB ich auch was ich besser machen kann. Also
solang sie zum umsetzen ist und nicht ja dein Satzbau ist bléd oder sowas... Das bringt mir eigentlich wenig.

I: Konstruktive Kritik also. Welche Rolle spielt fir dich persénlich Geschichte?

B: Mich interessierts schon sehr, ich schau mir auch manchmal zuhause so n-tv, da gibts auch solche
Dokumentationen, vor allem so Mythologie, griechische Mythologie oder so, das interessiert mich auch in
Latein. Wir miissen immer so Selbstreflektionen schreiben, da schreib ich dem Herrn Professor immer rein:
ich will das wieder Mythologie kommt - ich glaub das nervt ihn - (schmunzelt), aber ja, also ich schau mir
schon auch gern was dazu an. Also es ist jetzt nicht so, dass ich da die ganze Zeit nur was neues Uber
Geschichte lern oder so, aber wenn was ist und es rennt grad, dann schau ich mir das schon gerne an.

I: Kurz zum gemeinsamen Arbeiten, hast du die Portfolios gemeinsam erstellt mit anderen oder alleine?

B: Nein, ich hab eigentlich jede Portfolioarbeit alleine gemacht, nur das mit dem Kupferstich, da ist die
Marilies, die sitzt eh neben mir, die hat dasselbe Bild gehabt und da haben wir uns schon abgesprochen, ja,
was jeder hat und ob wir dasselbe haben ungeféahr, aber im Prinzip alleine jede.

I: Das heiBt, das war auch ein bissi eine Kommunikation im Arbeitsprozess. Wie hat das funktioniert? Wie ist
es dir dabei gegangen?

B: Ja schon ziemlich gut, weil sie hat mir dann auch zum Beispiel Tipps gegeben, was sie hat und ja das wér
nicht schlecht, wenn ich das noch einbau und ich glaub ich hab ihr auch geholfen mit manchen Sachen und
drum war das dann, es war schon sehr angenehm, dass man jemanden hat, der dasselbe Bild hat und der
dartiber reden kann, aber trotzdem mach ich solche Sachen lieber alleine.

I: Das ist schon auch der nachste Punkt, wie ist es dir zeitlich gegangen, es gab ja immer so einen Zeitplan,

wie bist du damit klargekommen, gab es genug Zeit, also wie hast du das zeitlich organisiert?

B: Also fir mich war das genug Zeit, weil ich kann dann schon effizient arbeiten, wenn ich weiB, ich hab nur

mehr eine Stunde, dann mach ich das auch fertig. Also fir mich war das irgendwie kein Problem, ich find die
Zeit war ausreichend, weil es waren eh zwei oder drei Wochen sogar und Uber die Semesterferien, also Zeit
war eindeutig genug. Also ich teil mir das dann schon ungeféhr so ein, dass sich das so ausgeht.

I: Und die Vorgaben, die du hattest, also der Rahmen, war das ausreichend fir dich?

B: Wie jetzt, von der Aufgabenstellung?

I: Genau, von dem was erwartet wurde oder von dem was man machen sollte.

B: Ja, eigentlich schon, also uns ist ja gesagt worden, was wir ungefédhr machen solln und wenn wir Fragen

haben, kdnnen wir die Frau Professor ja jederzeit fragen und eigentlich war fir mich aber schon ziemlich

klar, was wir machen solln und drum hats eigentlich keine Probleme gegeben.

I: Ahm, kannst du sagen, héattest du lieber in Gruppen gearbeitet oder eher alleine lieber?
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B: Ich arbeite lieber alleine, weil ich dann das genauso machen kann wie ich das will und wenn ich mit
anderen zusammen arbeit, dann ja also, ich arbeit schon zum Beispiel fir Referate, mach ich das schon
gern mit jemand anderem, aber trotzdem ist es irgendwie, wenn ich das alleine mach, dann schreib ich
meine Sachen, dann ist das so wie ich mir das vorstell und ich muss nicht immer auf andere Ruicksicht
nehmen ob das denen auch passt und was die wollen und drum mach ichs eigentlich lieber alleine.

I: Und noch einmal kurz zum zeitlichen Aufwand. Du hast ja wahrscheinlich Sachen auch zuhause gemacht
und wenn du das vergleichst, stell dir vor du hattest flir einen Test gelernt, was wiirdest du sagen, oder die
Portfolios gemacht, gibts da irgendwas wofilr du wesentlich mehr Zeit aufgewendet hattest?

B: Also ich brauch schon mehr Zeit fur die Portfolioarbeiten, weil ich merk mir Dinge eigentlich schon schnell
und bei einem Test, dann schau ich mir das ein paar mal an und dann merk ich mir das eigentlich schon gut
und bei der Portfolioarbeit da muss man ja wirklich neu erarbeiten und hat dann am Anfang eigentlich gar nix
und vor allem das mit dem Photoshop war schon sehr zeitaufwendig und da hab ich schon lange gebraucht
zuhause auch. Also das Testlernen geht eindeutig schneller bei mir.

I: Es war ja auch so, dass ihr Feedback bekommen habt, fur das Portfolio, auch von Klassenkolleginnen.
Wie ist es dir dabei gegangen, was hat das fir dich bedeutet Feedback zu bekommen?

B: Ja, weil, also eigentlich war das Feedback immer relativ positiv, also fir den, fir das Bildinterpretation hab
ich von der Frau Professor noch keines bekommen, die geht glaub ich noch unten durch. Aber so gleich
nach der Prasentation, das war eigentlich schon positiv, dass die Marilies und ich das gut présentiert haben
und drum, also es war nicht wirklich negative Kritik dabei und das ist dann schon gut fir mich, weil ich weiB,
okay das hab ich gut gmacht und das gfallt denen auch.

I: Und wie habt ihr das prasentiert, habt ihr da eine Strategie gehabt oder?

B: Naja, eigentlich nicht so wirklich, wir habn uns nur vorher aufgeteilt wer halt was sagt, also dass ich
einiges Uber den Kupferstich und die Marilies dann Uber den Wallenstein, so haben wir uns das aufgeteilt
und es hat eigentlich gut gepasst, weil wir in etwa schon dasselbe ghabt haben und drum war das von der
Aufteilung her eigentlich, aber das war mehr so spontan. Also, nicht so durchgeplant (schmunzelt).

I: Und wie hast du Feedback gegeben deinen Kolleginnen? Hast du auch da was geschrieben flr eine
andere Portfolioarbeit?

B: Ja, was mir bei den Portfolioarbeiten ist, ich les mir durch, inhaltlich kann ich nicht so viel sagen, weil ich
ja nicht weiB, wieviel es Uber das Thema zu sagen gibt, nur, also ich beurteil schon meistens, also ich, wenn
irgendwas dabei ist, wenn Bilder dabei sind oder wenn der Text gut aufgebaut ist, dann schaut das anders
aus, als wenn man das nur irgendwie so hinschreibt und so. Und ja, so genau weiB, inhaltlich kann ich nicht
so0 viel sagen, da wird dir die Frau Professor sicher mehr sagen kénnen, aber ja ich beurteil halt vor allem
wie sie auch sagen, ja wie sie gearbeitet haben.

I: Du hast ja selber auch immer das geschrieben, wie du gearbeitet hast, die Reflexionen, den
Arbeitsprozess begleitet. Wie ist es dir dabei gegangen?

B: Also die Reflektion schreib ich eigentlich immer am Schluss, halt wies mir gegangen ist ob ich was
gefunden hab und solche Sachen und das Protokoll, ich bin nicht so ein Fan von solchen Protokollen, ich
glaub das wird immer bei mir ein bissel zu wenig, weil ich schreib halt immer das Datum und was ich
gemacht hab, aber nicht wirklich genau, sondern so oberflachlich. Drum glaub ich, also das Protokoll, von
dem bin ich nicht so ein Fan.

I: Warum nicht, kann man da irgendwie sagen, wieso siehst du da nicht so viel Zweck drin?

B: Ich kanns nicht sagen, es ist einfach, ich finds einfach ein bissi unnétig, weil ich mir denk, ja ob ich das
jetzt am 15. oder am 16. gmacht hab und was genau, also ich finds ein bissi unnétig, aber ich machs halt.
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I: Ahm, okay, stell dir vor du musstest jemanden erkléren, was du jetzt gemacht hast in der Portfolioarbeit.
Wie wirdest du Portfolioerklaren?

B: Was Portfolio ist?
I: Genau.

B: Okay, ich wiird sagen, dass ist eine Vertiefung in ein bestimmtes Thema, das einen interessiert und man
recherchiert halt dartiiber und schreibt das dann zusammen und fassts zusammen, dass es nicht zu lang
wird und dass man halt dann einen schénen Bericht liber ein bestimmtes Thema hat, den man sich
anschauen kann und wo man kein Vorwissen braucht daftir.

I: Und was macht Portfolioarbeit fir dich persdnlich aus?

B: Ahm, dass ich wirklich das machen kann, was ich will und dass ich frei arbeiten kann, so wie ich mir das
vorstell, nicht dass ich da einen, ich mein ich hab einen Zeitplan, wann ichs abgeben muss, aber keinen Plan
hab, wann ich was machen muss und was ich genau machen muss, sondern dass ich schon frei
entscheiden kann, was ich will.

I: Wirdest du, hast du, welche Lernfortschritte hast du durch dieses Konzept fiir dich gemacht?

B: Ich glaub, dass ich schon besser recherchieren kann und wichtige Informationen such und schon
selbstandiger bin bei solchen Arbeiten, dass ich da nicht, ein genaues Konzept brauch, was ich suchen
muss, sondern groBflachig danach such und dann was rauskommt am Schluss.

I: Was ist dein personliches Restiimee jetzt nach diesem halben Jahr Portfolioarbeit?

B: Also am Anfang hab ich mir das Uberhaupt nicht vorstellen kénnen, da hab ich mir gedacht, sowas will ich
eigentlich nicht machen. Aber jetzt bin ich schon froh, dass wir das machen, weil grad in Geschichte sind halt
manche Themen die einen mehr interessieren und Themen die einen weniger interessieren und da find ich
das halt schon gut, also ich mein es kommt jetzt aufs Thema drauf an, aber so find ich das allgemein schon
fast besser als den normalen Unterricht.

I: Glaubst du, das kann man auch auf andere Unterrichtsfacher dann so umsetzen, oder gibt es Facher fir
dich, wo du dir das schwer vorstellen kannst?

B: Ich find Geschichte ist eigentlich das Fach, wos am besten dazupasst. Also Physik kann ich mir das
eigentlich nicht vorstellen, weil die meisten Leute und Schiiler eigentlich mit Physik nicht grad so begeistert
sind und da nicht unbedingt was finden, was sie interessiert. In Biologie kénnt ichs mir noch eher vorstellen,
oder in Geografie auch. Aber ich find, Geschichte passt eigentlich am besten. Die anderen Facher, es geht
auch, aber ich finds nicht so sinnvoll.

I: Méchstest du sonst noch irgendwas dazu sagen, zu Portfolioarbeit, Geschichtsunterricht?

B: Fallt mir eigentlich nichts ein.

I: Okay, dann vielen Dank.

B: Ich sag auch danke.
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Interview Lehrerin Hanna-Maria Suschnig, 7. April 2011

I: Danke schon im Vorhinein, dass du dich dazu bereit erklarst, mir ein paar Fragen zu beantworten fur das
Portfolio. Im ersten Teil wird es ein bisschen darum gehen um Portfolio im Geschichtsunterricht, dann ein
bisschen um Portfoliounterricht in der 6. A. und dann darum, wie du den Portfoliounterricht organisiert hast,
da einige Fragen. Also, zuerst einmal, was sind fur dich als Lehrerin die wesentlichen Kriterien fur
Portfoliounterricht? #00:00:37-1#

B: Du meinst, dass ich Portfoliounterricht mache? #00:00:39-5#
I: Genau. #00:00:39-0#

B: Ahm, das Portfolio, oder die Portfolioarbeit gibt die Méglichkeit zu individualisieren sehr stark, weil sich die
Schler/innen ja Schwerpunkte aussuchen kénnen aus einem Rahmenbereich den meistens ich festlege.
Und in diesem Schwerpunktbereichen kénnen sie dann vertiefend arbeiten. Ahm, das ist der eine Bereich.
Der zweite Bereich betrifft die, &hm (2) Methodenkompetenz oder die Erweiterung ihrer
Methodenkompetenz, weil sie selbstandig arbeiten, zum Teil mit selbst gesuchtem Material, das wird
sukzessive aufgebaut von Material, das ich anbiete und ein paar ldeen, was man noch dazunehmen kann,
bis zu Gberhaupt keiner Literaturliste oder Angabe, wie im derzeitigen Fall der Portfolioarbeit die gerade jetzt
in der 6. A. stattfindet, da sind die Themen so spezifisch gewéhlt, dass ich da nicht Literatur vorgeben
konnte. Aber sukzessive wird das eigentlich aufgebaut. Und sie lernen daher recherchieren, sie lernen
Lexikonarbeit, sie lernen wichtiges aus einem Text herauszulesen, sie lernen das in eigene Worte zu fassen,
also das was man unter narrativer Kompetenz versteht zu entwickeln und so weiter und so weiter. Es kommt
dann drauf an, wie die einzelnen Arbeitsschritte definiert werden, aber es ist eine Méglichkeit, da einen
Lernzuwachs im Bereich der Methodenkompetenz auch zu sehen. #00:02:27-5#

I: Was gefallt dir persdnlich, was geféllt dir am Portfoliounterricht, als Lehrerin? #00:02:32-4#

B: Ich hab den Eindruck, im Vergleich zu anderen Unterrichtsforomen, dass die Schdiler/innen im
Portfoliounterricht sich mit dem Thema auseinandersetzen mussen, gedanklich im Unterschied zum Beispiel,
der stark lehrerzentriert ist oder durch Lehrervortrag gestaltet ist, &hm kénnen sie mitmachen oder auch
nicht. Sie sitzen in meinem Unterricht meistens sehr brav da, wenn ich Frontalunterricht mach, aber ich kann
nicht sehen ob sie sich damit auseinandersetzen oder nicht, oder wie sie sie sich auseinandersetzen. Und
indem sie hier selbstandig arbeiten und dann auch immer wieder Teile ihres erarbeiteten présentieren
mussen, sei das jetzt beim Portfolio in schriftlicher Form oder auch in Gesprachen, die wir zwischendurch
fuhren Uber die Entwicklung ihres Themas seh ich wie sie sich damit auseinandergesetzt haben und was sie
damit anfangen kénnen und in einer Klasse von durchschnittlich 20 Schulern sind das 20 Mal verschiedene
Lernwege. Ich hab bei der Portfolioarbeit viel mehr die Mdglichkeit zu sehen wie wer lernt und wie wer was
dazulernt, also Lernfortschritte werden einfach sehr viel deutlicher. #00:03:49-0#

I: In Verbindung mit dem Geschichtsunterricht, warum glaubst du eignet sich Portfoliounterricht gerade far
den Geschichtsunterricht? #00:03:56-2#

B: Ahm, aus verschiedenen Griinden: wir wollen ja beim Geschichtsunterricht mehr erreichen, als das
Schiler/innen das wiederkduen was wir ihnen vortragen, wenn das eben ein stark lehrerzentrierter Unterricht
ist. Ahm, das ist eine Mdglichkeit, das wiirde aber im Geografieunterricht oder im Physikunterricht genauso
sein, ahm, die zweite Annahme ist, dass die Vorstellungen von was ist Geschichte oder wo komm ich mit
Geschichte in Beruihrung in einer Klasse von 20 Schiler/innen 20 Mal unterschiedlich ist. Weil sie ja einen
Teil ihres geschichtlichen Verstandnisses auch von auB3erhalb der Schule beziehen und die Portfolioarbeit es
ihnen ermdglicht von ihrem, dort wo sie sich geistig befinden, ausgehend weiterzuarbeiten. Also es gibt bei
den Portfolioarbeiten nicht diesen Einheitsbrei, den es vielleicht sonst geben wiirden, wenn das Material
stark von den Lehrern strukturiert wird, &hm, und sie kdnnen sehr oft einfach ihren kulturellen Hintergrund
berlcksichtigen. Also in der Klasse, in der die Portfolioarbeit jetzt grad gemacht wird, in der 6. A. gibts 3
Madels mit asiatischem Hintergrund, eine Polin und eine Menge von anderen Gegenden und die kann man
gewissermaBen dort abholen, wo sie, im Bereich des interkulturellen Lernens stehen. #00:05:47-7#

I: Welche Nachteile wiirdest du sagen, bietet Portfolioarbeit? #00:05:58-3#

B: (2) Also, an sich bietet sie keine Nachteile, es ist der organisatorische Rahmen schwierig fir die
Portfolioarbeit in dem Schulsystem mit 50-Minuten-Einheiten, weil man sehr oft einfach mitten drinnen
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unterbrochen wird in der Bearbeitung des Themas, mit dem man sich gerade beschéftigt, aber das trifft auch
andere Methoden der Individualisierung. Ein weiterer Nachteil ist, dass es (2) eine intensive Lehrerzuarbeit
bedeutet, also Zuarbeit und Nacharbeit, also wenn ich Uber alle Phasen der individuellen Entwicklung jeweils
Bescheid wissen muss, dann muisst ich mich zersprageln, also das geht eigentlich kaum. Also es gibt schon
auch Phasen, in denen ich nicht mitbekomm, was hat sich da jetzt abgespielt geistig. Aber das ist auch okay
s0, ich hab auch nicht das Bediirfnis alles genau kontrollieren zu missen, was sich da tut. (5) Ahm,
Nachteile, fallen mir so jetzt keine ein, vielleicht ergénz ich das spéter, wenn im Lauf des Gesprachs noch
was kommt. #00:07:10-9#

I: Wie lang arbeitest du generell schon mit Portfolio oder mit Portfolioansatzen? #00:07:17-7#
B: Naja, gute 15 Jahre... #00:07:21-8#
I: Durchgehend oder immer abwechselnd? #00:07:23-6#

B: Also durchgehend nicht mit der gleichen Schiilergruppe aber eigentlich immer wieder in irgendeiner Form,
wobei das im Sprachunterricht anders ablauft als im Geschichtsunterricht, aber das interessiert dich jetzt
wahrscheinlich nicht so sehr. #00:07:38-5#

I: Genau, dabei kdnnen wir es belassen. #00:07:39-9#

B: Also meine ersten Versuche mit Portfolioarbeit waren auch in einer 6. Klasse, also da ist es darum
gegangen, ziemlich ahnlich wie der Phase, die jetzt gerade in der 6. A. 1auft, da konnte ein groBer Teil des
Stoffes der 6. Klasse selbstéandig erarbeitet werden und es gab einen roten Faden, es sollte in dieser Phase
ein auBerschulischer Lernort einbezogen werden, also indem man in eine AUsstellung geht oder indem man
auf ein Uni-Institut geht oder einen Film, den man im Kino sieht einbeziehen kann. Und von dem ausgehend
haben die Schiler/innen dann Schwerpunktthemen gewahlt und es ergab sich aus diesen, wei} ich jetzt
nicht mehr genau, 24 Schwerpunkithemen ein Puzzlebild der Geschichte, ich weif} jetzt nicht mehr genau
den Zeithintergrund, aber sagen wir mal von 1700 ungefahr bis 1914, also 2 Jahrhunderte, wo die Schiler/
innen Expertenwissen Uber ihr eigenes Thema erworben haben und mein gebundener Unterricht
dazwischen die fehlenden Flecken gewissermaBen aufgefillt hat. (3) Ahm, ich hab die Schiler/innen damals
allerdings damit Gberfordert, sich selbsténdig in ein Museum zu begeben, um ihre Recherchearbeit zu tun.
Da hab ich gelernt, dass sie da viel mehr Unterstiitzung brauchen - sie gehen einfach nicht, oder nicht alle
gehen einfach automatisch obwohl es zum Thema passt in das entsprechende Museum oder trauen sich
dann zu einem Experten hingehen und sagen, ich hatte jetzt da gerne ein paar Fragen beantwortet.
#00:09:34-9#

I: Da misste man mit jedem einzelnen Schiiler in jedes einzelne Museum gehen... #00:09:39-3#

B: Ja, das geht natrlich nicht (lacht). Also das war so eine erste groBe Phase und dazwischen gab es dann
ein paar Arbeiten, die in Richtung Portfolio gegangen sind, die dann einfacher waren und leichter
abzuschlieBen waren. Und diese Intensivphase, die jetzt gerade in der 6. A. lauft, die hab ich in der
vorjahrigen 6. A. auch gemacht, dhnlich gemacht und viele Erfahrungen von der Vorjahresarbeit sind jetzt in
diese eingeflossen und Phasen dazwischen, andere Anséatze wirden jetzt vielleicht zu weit fihren, wie sich
das entwickelt hat. #00:10:14-8#

I: Ahm, (2) jetzt ein bisschen dazu wie die Portfolioarbeit in der 6. A. in diesem Schuljahr begonnen hat. Wie
hast du die Zeit der Einfihrung erlebt? Wie ist es, wie war die Zeit der Einflihrung von Portfolio in der
jetzigen 6. A.? #00:10:34-8#

B: Vielleicht muss man da die 6. A. noch ein bisschen charakterisieren, die fir mich eigentlich eine neue
Klasse war. Ich hatte sie zwar voriges Jahr in der Lehrfacherverteilung, aber da hat mein
Unterrichtspraktikant unterrichtet und der hat einen relativ traditionellen Unterricht gemacht, mit sehr viel
Phasen lehrerzentrierten Unterrichts, ah, schon schénen Unterricht, das war schon in Ordnung, aber er hat
ihnen sehr wenig Gelegenheit gegeben, selbstandig zu arbeiten. Es gab glaub ich nur zweimal Phasen, in
denen sie etwas selbstandig erarbeiten mussten. Einmal fur einen Lehrausgang durch Wien, wo sie
mittelalterliches Wien vorstellen sollten oder die Platze in denen die Wiener Sagen stattgefunden haben oder
spielen. Und dann noch einmal in irgendeiner Referatsphase, aber das war sehr kurz. Das heif3t, die sind
eigentlich meiner Meinung nach zumindestens nicht aus dem Geschichtsunterricht gewohnt gewesen,
selbstandig zu arbeiten, also das musste eigentlich erst gelernt werden, ahm, das zweite ist, dass es eine
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sehr leistungsfreudige Klasse ist und im Unterschied zu vielen anderen Klassen in der Schule eine Klasse
ist, wo kaum jemand fehlt. Also heute haben 2 Leute gefehlt, das war quasi dramatisch. Und du hast aber
von ich weiB jetzt nicht wieviel Jahreswochenstunden zusammenkommen vielleicht 5% der Stunden, wo
Uberhaupt jemand fehlt. Also im Normalfall sind immer alle da und haben immer alle Sachen da, also es ist
eine ideale Situation vom Leistungswillen der Klasse her. Begonnen hat die Portfolioarbeit dann egientlich
themenzentriert mit den Wiener Landtagswahlen, weil sich die angeboten haben, da im Vorfeld einiges zu
machen und auch weil meiner Erinnerung nach die politische Bildung in der 5. Klasse eine sehr kleine Rolle
gespielt hat im Unterricht vom Kollegen damals. Ahm, und das war gewissermaBen ein sehr leicht
abzugrenzendes Themengebiet und die Recherche hat unterschiedliche, also die Angebote, die man da
machen konnte waren relativ stark vorstrukturiert, aber es war eine lange Auswahlliste, von Interviews bis
Wahlkampfkundgebungen und das berichten war alles mdgliche drinnen, da gabs auch die Méglichkeit
langer dran zu arbeiten, als es urspringlich vorgesehen war, wenn man sich sehr interessiert hat fir das
Thema. Also das haben dann auch zwei in Anspruch genommen, Mario und Dona haben das in der zweiten
Portfoliophase fortgefiihrt, also die haben aus einer kurzen und einer langen eine ganze lange gemacht und
daran weitergearbeitet. Im Ruckblick betrachtet ist diese erste Phase von den Sclhler/innen nicht positiv
aufgenommen worden. Nicht von der Arbeit als solches, sie haben sich sozusagen gewéhnen kénnen an die
Arbeitsform des selbstédndigen Arbeitens und des Rickmeldens und auch der Partnerarbeit, die da immer
wieder vorgesehen ist. Aber es ist in der Schlussreflexion Uber diese erste Phase rausgekommen, dass sie
nicht sehr zufrieden sind mit ihren Ergebnissen - also das war wirklich so eine Testphase. (3) Und, ah, das
war bei einer Klasse, die man eigentlich nicht gut kennt, schwierig war am Anfang, ist abzuschétzen, wieviel
Zeit brauchen sie woflr. Das ist dann gefolgt gewesen von einem relativ langen Block zur Expansion in der
frihen Neuzeit, der relativ stark lehrerzentrierter Vortrag gestitzt durch diverse Bildmaterialien und Quellen
gegeben ist, gegeben war und der war gedacht so als Hintergrundinformation bieten fur die Zeit, weif3 ich
nicht, 1450 bis (Uberlegt, 3) 1600 oder 1650 bei manchen Themen oder so. Und die zweite Portfoliophase
sollte dann auf diesem Hintergrundwissen aufbauend sein und es war dann zu einem GroBteil Themen, die
mit dem Kolonialismus zu tun hatten und ein, zwei Ausrei3erthemen, Renaissance war dabei und ich weiB
jetzt gar nicht mehr alles, was dann ein Thema war, da kénnen wir nachschauen. #00:15:12-7#

I: Vielleicht kbnnen wir da gleich einhaken, wie hast du die Themen ausgewahlt, damit der Lehrplan
abgedeckt werden konnte, wo lagen da die Schwierigkeiten, oder gab es Schwierigkeiten Themen zu finden,
die man anbieten kann, die aber trotzdem im Bereich des Lehrplans liegen? #00:15:27-4#

B: Das war im Prinzip alles im Lehrplan drinnen und der Lehrplan der Oberstufe sagt an ganz vielen
verschiedenen Stellen, dass es exemplarischer Unterricht anhand einiger Themen sein soll und also das
was man normalerweise in der frihen Neuzeit macht, das sind drei groBe Themen. Das sind Renaissance
und Humanismus ist ein Thema, Expansion von Spanien Portugal ausgehend, bis England, Niederlande,
Frankreich ist der zweite groBe Block normalerweise und der dritte ist Reformation und Gegenreformation.
Ahm, jetzt war das so gel6st, die Expansion war das Thema, zu dem ich ganz ganz viel Méglichkeiten auch
angeboten hab, also Ideen geliefert hab mit Hilfe des Plakats. Die Reformation, Gegenreformation ist auf
dem Plakat zwar draufgestanden, hat aber dann niemand genommen. Und Renaissance war dann bei zwei
oder drei Madels ein Thema, das sie dann bearbeitet haben und da war die Schwierigkeit, dass sie das sehr
sehr kunsthistorisch aufgezogen haben und zu wenig den ideologischen, politischen Hintergrund der
Renaissancezeit berlicksichtigt haben. D.h. wir haben im Prinzip den Lehrplan abgedeckt, wenn man vom
exemplarischen ausgeht. Reformation/Gegenreformation ist Ubrig geblieben, das hat dann niemand
genommen, also musste ich dann im Anschluss daran einen Teil des starker gebundenen Unterrichts, oder
klassenéffentlichen Unterrichts kann man auch sagen dazu, dafir nutzen, und da haben wir dann
hauptséchlich Quelleninterpretation gelibt zu diesem Thema. Also da war dann auch die Portfolioarbeit fur
eine Zeit lang auf die Seite geriickt und stattdessen Gruppenarbeiten neben dem Frontalunterricht. Und die
Gruppenarbeit hat, ahm, im wesentlichen Textquellen aus der Zeit zu lllustration meines Lehrervortrags
bedeutet und das war Partnerarbeit und das mussten sie dann vorstellen. #00:17:41-7#

I: Und das hatte, konnte das auch in die Portfoliomappe gegeben werden? #00:17:47-5#

B: Das wissen wir noch nicht, das was sie tatsachlich auswéhlen fir das Portfolio, derzeit machen wir ja
Vorarbeiten fiir ein Portfolio, also wir sind ja bei dieser Phase wo gesammelt wird, wir sind jetzt bei der
vierten Phase wo gesammelt wurden und ob sie dann aus Phasen, die jetzt nicht dezidiert als Portfoliophase
gerechnet sind, aber die sehr wohl selbsténdige Arbeit bedeutet haben, ob sie das dann schlussendlich ins
Portfolio hineintun und auch kommentieren warum sie das hineintun, das kann ich jetzt nicht abschéatzen.
#00:18:19-5#
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I: Das heiBt, das wird noch gemeinsam entschieden, zwischen Schdler/innen und Lehrerin? #00:18:24-0#

B: Na, eigentlich ist es ihre Entscheidung, also im Prinzip dirfen sie alles, was sie in diesem Jahr gemacht
haben, in das Portfolio hinein geben, solang sie es einbauen kénnen und begriinden kénnen, warum sie das
ausgewahlt haben. Also alle diese Texte, die jetzt entstanden sind werden noch einmal betrachtet,
begutachtet und sie Gberlegen zu jedem Text dazu, nehm ich den jetzt ins Portfolio hinein und wie begriinde
ich, das ich ihn hineinnehm und abgesehen von dem Text, dem Produkt, das sie erstellt haben gehdren ja
noch die Reflexionsblatter dazu, die Feedbackblatter die sie haben. Sie arbeiten ja immer in
Reflexionsgruppen, in so genannten study-buddy-Pé&rchen zusammen und das Feedback, das sie jeweils
von ihren Partner/innen kriegen flieBt dann auch noch ein. Also was tatséchlich dann Ende Mai drin sein
wird, kann ich gar nicht sagen. Ich kann Vermutungen anstellen. Die Auswahlkriterien flr sich selber
festzulegen ist normalerweise relativ schwierig, weil alles was ich riickmelde, oder was wer anderer
riickmeldet natlrlich beeinflusst jetzt, wenn man die Giite eines Texts oder eines Produkts beurteilt. Wenn
ich sag, das war super, dann passiert sowas und am Montag, nein Dienstag war auch so eine Phase, wo
gewissermaBen eine starke Intervention stattgefunden hat, die mir gar nicht eigentlich recht war. Und zwar
deswegen, weil eine andere Klasse, die 7. A. ein Jahrbuch macht, und da soll es Seiten geben, 30 Seiten,
die sich best of nennen, wo besonders gut gelungene Schiilerprodukte hineinkommen sollen. Und jetzt hab
ich der Klasse, der 6. A. dieses Angebot gemacht und sie haben gesagt, sie wissen jetzt nicht, weil sie zu
wenig die Beitrdge der anderen kennen. Und dann hab schlussendlich halt doch ich wieder 5 oder 6 Leuten
gesagt, sie sollen sich mit mir zusammensetzen und wir liberlegen wie wir Portfoliobeitrége jetzt da
hineingeben. D. h. das hat ganz stark beeinflusst in ihrer Wahrnehmung, was ist ein guter Portfoliobeitrag
und was nicht. Und es ist natlrlich das Produkt im Vordergrund im Vordergrund und nicht der Prozess,
wahrend ja sonst starker der Prozess berticksichtigt werden sollte. #00:20:50-6#

I: Kommen wir jetzt ein bisschen zu deiner Art und Weise der Vorbereitung fur den Portfoliounterricht, jetzt
auf deiner Seite, der Lehrerinnenseite. Hast du das Gefuhl, dass du fir den Unterricht mit Portfolio mehr
Vorbereitungszeit aufwenden musst, als fir den so genannten normalen Unterricht. Wie kdnntest du das
Verhéltnis da abschatzen? #00:21:12-6#

B: Das ist schwierig, weil die Frage halt ist, was ist normaler Unterricht...Der kann sehr sehr arbeitsintensiv
sein je nachdem, was dann passieren soll. Ein sehr sehr guter Lehrervortrag bedeutet auch sehr viel
Vorbereitungszeit. Ich kénnt jetzt natirlich den gleichen Lehrervortrag, den ich in meinen ersten
Unterrichtsjahren gemacht hab, wieder halten, aber damit wéar ich nicht zufrieden, weil erstens hat sich in
den letzten 25 Jahren eine ganze Menge veréandert, zweitens kénnte ich meine, es ist etwas sehr
persénliches wie man seinen Unterricht an die Klasse abstimmt, also das war wir da in der Wiener
Geschichtsdidaktik als Adressatenanalyse verstehen im zirkuldren Modell, das ist eigentlich die Grundfrage
fur die Unterrichtsplanung. Ich muss meinen Unterricht auf die Gruppe abstimmen, die da vor mir sitzt und
wenn ich dann so Themen, die ich sehr gerne lehrerzentriert mache bespreche, dann nehm ich dabei immer
Riicksicht darauf, was interessiert jetzt diese Gruppe am meisten oder wo haben sie vielleicht persénliche
Bezilige, weil sie vielleicht in irgendeinem Projekt, in einem anderen Fach schon was getan haben oder weil
sie eben die Personen sind, die sie sind. Also das, was ich biografisch tber sie weiB, beeinflusst meine
Unterrichtsplanung flr einen Lehrervortrag, ahm, flr eine Gruppenarbeit um das abzustimmen auf das Profil
dieser Klasse trifft eigentlich genau das gleiche zu. Bei der Portfolioarbeit ist es eigentlich nicht so sehr die
Vorbereitung, sondern da gehts eigentlich bei der Vorbereitung darum, den Rahmen festzulegen, wieviel
Freiheit geb ich der Klasse, dirfen sie sich mit Themen beschéftigen, die im Unterricht noch keine Rolle
gespielt haben oder wie bei dem Expansionsthema damals vertiefen sie sich zu einem Basiswissen, das sie
schon bekommen haben oder sich schon erarbeiten konnten aufgrund meines Unterrichts und machen dann
wirklich Experten aus sich selber in dem Themenbereich, ahm. Oder, welche anderen Konzepte flieBen da
ein in die Planung, das kann man nciht so verallgemeinern. Das ist eher so Konzeptarbeit, aber jetzt nicht
Vorbereitung in dem Sinn, dass ich mich Uberall einlesen muss. Da vertrau ich darauf, dass die Schdler/
innen gute Quellen verwenden flr ihre Arbeit und schau mir das ja auch immer an. Also etwas das sie auf
jeden Fall gelernt haben in diesem Jahr ist wie gehe ich mit Literatur fachgerecht um, wie zitier ich, ahm, wie
beschaff ich mir zuséatzlich zu wikipedia noch andere Unterlagen, wie kann ich herausfinden, welche
Websites vertrauenswirdig sind und welche nicht. Ahm, das heiBt da ist die Konzeptarbeit; wéhrend der
Portfolioarbeit gehts eigentlich darum individuell zu betreuen und da gibts dann schon diese Phase wo dann
jemand sagt, ich find aber zu dem Thema nix und dann sag ich ja, ich kann nachschauen, was ich dazu hab.
Also auf Nachfrage oder Bitten such ich dann schon auch passende Literatur zusammen und das
aufwendigste ist dann eigentlich diese Phase, wenn die Arbeiten fertig sind, dass ich dann mit einem dicken
Sack von Portfolioteilen dann nach Hause gehe und versuche zu beurteilen und die Beurteilung aber nicht
auf Noten ausgerichtet ist, sondern eine verbale Beurteilung und diese dann sinnvollerweise im Gespréch
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mit den Schiler/innen gemacht werden sollte. Und das ist eine organisatorische Frage, die nach wie vor fir
mich nicht geldst ist, das sind eh nur 18 Schiler/innen in der Klasse, aber trotzdem miisste ich eigentlich
jedes Produkt, das sie mir abgeben, von ihnen erklaren lassen oder vorfiihren lassen, um zu sehen, warum
haben sie was wie formuliert. Und da ergeben sich so oft Fragen, die sehr intensiv besprochen werden
kénnten und das geht sich nicht aus in einem normalen Schulalltag. Also im Konzept der vorjahrigen 6. A.,
wo es zum Teil &hnlich abgelaufen ist, hab ich das organisiert, dass ich meine samtlichen Stunden, die ich
zwischendurch Zeit hatte, freigehalten hab fiir Gesprache mit den Schiler/innen und die dann fur 20 Minuten
aus dem Lateinunterricht oder so entschuldigt hab, wo dann die mir ihre Produkte vorgestellt haben. Damals
auch zeitgleich mit der Selbstbeurteilung, also da hatten sie jeweils Kriterien festgelegt, die sie fir ihre
Selbsteinschatzung benutzt haben. Und sie haben sich dann klassische Noten gegeben, zum Beispiel fiir
Zitierregeln beachtet oder Literatursuche oder Prasentationsformen. Und ich hab mir dann erklaren lassen,
warum haben sie sich da ein Befriedigend gegeben oder woanders ein Sehr gut. Also da hab ich den
Arbeitsprozess der Schiler/innen viel besser kennen gelernt. #00:26:36-6#

I: Jetzt sind wir schon mittendrin im prozesshaften Charakter. Welche MaBnahmen kannst du noch
wahrnehmen, um als Lehrerin den Prozess der Schiler/innen zu begleiten oder vielleicht auch zu steuern?
Schon wahrend der Arbeit #00:26:50-9#

B: (3) Also ein zentrales Element sind diese Anregungen zur Reflexion. Also sie bekommen regelméaBig den
Auftrag sich mit Reflexionsfragen auf den Arbeitsprozess zu beziehen gedanklich, also vor dem Beginn der
Arbeit, wahrend der Arbeit, am Schluss der Arbeit, das sind jeweils eine Reihe von Leitfragen zu denen sie
auch noch mehr dazuschreiben kénnen aber ganz ohne Leitfragen funktioniert das nicht sehr gut. Ahm (3)
dann eine zweite Phase ist, dass sie das den study buddies erzahlen kénnen oder einander Feedback
geben oder auch offene Fragen beantworten kénnen. Da hab ich die Erfahrung gemacht, dass es in der
Oberstufe am sinnvollsten ist, dass es thematisch ahnliche Gruppen sind, damit sie auch verstehen wo ein
Problem vielleicht inhaltlich angelegt ist. In der Unterstufe wiird ich das anders angehen, da ging es eher
nach Vertrauen, Freundinnengruppen, die zusammenarbeiten. (3) Ahm, steuern tu ich glaub ich mit allem,
was ich zu einzelnen Schiler/innen sage, also jedes Nachfragen ist eine Form der Intervention, die auch
vielleicht eine Verénderung des Arbeitsprozesses nach sich zieht und da ist es eigentlich so, dass ich
bestandig mit einzelnen Schiler/innen rede und aufgrund ihrer Fragen oder aufgrund von Dingen, die ich
zusétzlich zu ihren Sachen kommentieren méchte wahrscheinlich steuere, oder auf jeden Fall steuere.
#00:28:41-1#

I: Wie wirdest du deine Rolle wahrend des Unterrichts charakterisieren? #00:28:45-8#

B: Ja, vielleicht ist der Begriff Lernbegleiterin oder Coach ganz gut. Also wo es und das ist im Sport glaub ich
der Begriff Coach ganz gut, da gehts drum, wirklich zu indiviuell zu schauen, was kann wer, wo kénnten die
nachsten Entwicklungsméglichkeiten sein und ohne zu sagen, du musst das und das machen, sondern
einfach eine Menge von Ideen anbieten, das und das und das kdnntest du jetzt weitermachen, wenn ich den
Eindruck hab, sie wiissten das nicht selber. Wenn ich aber den Eindruck hab, sie wissen eh was sie jetzt
weiter tun missen, oder wo sie an den Stérken arbeiten kénnen und an welchen Schwéchen sie arbeiten
mussen, weil sie die einfach beheben missen, dann definiert das glaub ich gaz gut, was dann meine Rolle
ist. Und ich gebe die Rahmenbedingungen vor, ich sag wie lang dauert das. Und jetzt hat zum Beispiel, war
fur 2 Wochen anberaumt gewesen, die urspriingliche Arbeit an diesem relativ groBen Themenbereich zum
19. Jahrhundert, und dann sind besténdig Stunden ausgefallen, also 4 hintereinander, d.h. der Rahmen hat
sich erweitert und sie haben aber trotzdem offensichtlich die Freizeit, die sie da noch hatten, wahrend dieser
ausgefallenen Stunden, genutzt um weiterzuarbeiten, d.h. sie haben relativ aufwendige Présentationen jetzt
fertiggestellt, d.h. ich hétte ja jetzt schon mit Anfang April den nachsten Themenblock beginnen wollen, aber
das geht jetzt nicht, weil jetzt ist halt auch die Phase, wo sie das dann prasentieren. Und im Unterschied zu
den anderen Portfolioabschnitten ist jetzt der Auftrag gewesen, eine Présentation tatséchlich zu machen fur
die Klasse, ob das jetzt ein Plakat ist, ein Rollenspiel fiir die Klasse oder eine Powerpointprésentation, das
war jetzt ihnen Uberlassen. Aber da hab ich wieder gesagt, diesmal ist im Vordergrund jetzt muss eine
Prasentation dabei sein. Bei der zweiten Portfolioarbeit ist es um das selbstdndige Recherchieren gegangen,
bei der dritten war der Schwerpunkt bei der Bildinterpretation, also da hab ich den methodischen Rahmen
wieder vorgegeben. #00:31:10-8#

I: Welche, was machst du, wenn du merkst, der Prozess bei den Schiiler/innen lauft nicht so, wie du dir das
vorstellst, also wenn, sei es aus organisatorischen Griinden oder sei es einfach aus Griinden, dass die
Schiler/innen nicht drauf einsteigen. Welche Mdglichkeiten gibt es, deiner Meinung nach, da irgendwie
darauf zu reagieren? #00:31:36-0#
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B: Also, da ist die 6. A. vielleicht kein besonders gutes Beispiel, weil das mit zwei, drei Ausnahmen immer
besonders gut funktioniert hat. Ahm, also jemanden zu zwingen etwas selbsténdig zu erarbeiten, wenn
Uberhaupt keine Bereitschaft dazu da ist, das ist sehr schwierig, weil dann wér ich wie eine
Nachhilfelehrerin, an der Seite dieses Kinds. Ahm, da miisste man schon sehr stark daran arbeiten, was
man davon haben kann, wenn man selbstandig arbeitet. Alles was in der Unterrichtszeit als Arbeitsauftrag
kommt, ja wie zum Beispiel lies dich jetzt da ein oder schau im Internet nach bei dieser Website und das
nicht gemacht wirde, dann wér das verweigerte Mitarbeit, also dann kénnte man theoretisch mit der
Leistungsbeurteilung oder bei der Leistungsbeurteilung bericksichtigen, dass es da eben keine Ansétze zur
selbsténdigen Arbeit gibt. Die Erfahrung hab ich aber in den ganzen 15 Jahren nie gemacht, dass das der
Fall gewesen war. Was schon ist, das Portfolioarbeit dann gut funktioniert, wenn Schiler/innen gewohnt
sind, ihre Sachen in Ordnung zu halten. Also Leute, die sehr chaotisch sind, ahm, oder nix aufschreiben
wollen oder ihre Zetteln verlieren, die sind fur die Portfolioarbeit fast nicht geeignet. Also da gibt es einen
Schiler aus der vorjéhrigen 6. A., der sein Portfolio immer wenn ich ihn gefragt hab, konnte er alles
beantworten, aber er hats immer nur im Kopf gehabt, der hat nie etwas produziert. Es gab keinen einzigen
Zettel, ahm, und das Portfolio ist aber auch etwas zum angreifen, den hab ich dann sogar, weil er auch sonst
nichts hatte, also er hatte kein Heft, kein Buch, war ein Drittel der Unterrichtszeit nicht anwesend, also auch
da wo mundliche Mitarbeit méglich gewesen ware, war er nicht da, den hatte ich dann gefahrdet. Also da
gibts ja diese Frihwarnungen. Und der bekam dann eine Geféhrdung, weil das absolut keine, ich konnte
keine Aufzeichnungen Uber seine Leistungen machen, weil es keine Leistungen gab. Es hat sich dann
geandert dadurch, dass wir an einer ¢ffentlichen Diskussionsveranstaltung teilgenommen haben fiir die
Klasse gesprochen hatte und alles was er im Kopf hatte Gber das, es ist um politische Parteien gegangen,
prasentieren konnte. Da hat sich die Gefédhrdung ausgebessert durch das, was er im Kopf hatte.
#00:34:21-8#

I: Sonst, wie kommen, wie funktioniert die Notengebung, die Beurteilung im wesentlichen, ist ja trotzdem Teil
des Schulsystems momentan? #00:34:36-0#

B: Also im Prinzip sind wir angehalten unsere Kriterien, oder unsere Teile, die in die Leistungsbeurteilung
einflieBen, den Eltern nachweislich zur Kenntnis zu bringen. Deshalb gibts am Anfang eines Schuljahres
immer so eine Ubersicht, was ist zur Note, um Noten zu bekommen zu erledigen. Und das teilt sich
normalerweise dann immer auf in einen schriftlichen Teil und in einen mindlichen Teil. Im wesentlichen ist im
Geschichtsunterricht natrlich die Mitarbeit das zentrale Thema, manche Leute machen dann auch Tests, im
ersten Semester gabs dann auch einen Test in der 6. A. Nachdem ich aber den Eindruck hatte, das die
Portfolioarbeit sehr gut angekommen ist im ersten Semester und vergleichsweise dazu die Tests schlecht
ausgefallen sind, ahm (2) und dieses Wiederkauen des Stoffes nicht wirklich sinnvoll ist aus meiner Sicht,
hab ich dann die Frage gestellt, ob sie abgedndert vom urspriinglichen Konzept vielleicht im zweiten
Semester auf einen Test verzichten wollten, dann wiirden wir mehr Portfolioarbeit machen. Wenn sie den
Test haben wollen, dann wird es mehr gebundenen Unterricht geben und da haben wir dann abgestimmt
und es ist dann, weiB ich nicht, 2:16 ausgegangen. Witzigerweise waren die Mara und die Lisa die einzigen,
die fur den Test gewesen sind. Die Lisa hatte ndmlich 41 von 40 mdglichen Punkten beim Test (Iachelt). Und
die Mara hat argumentiert, wenn wir einen Test machen, dann lernt sie einfach alles. Und wenn mehr
Portfolioarbeit ist, dann konzentriert sie sich halt mehr auf ihr Thema. Das ist so ein roter Faden, der sich bei
der Mara durchzieht, sie sucht immer Themen, bei denen sie glaubt, dass sie alles abdecken kann. Die
wollte bei der jetzigen Portfolioarbeit die Geschichte Nordamerikas machen, ausgehend von der
Unabhangigkeitserklarung und welche Auswirkungen das auf die Bevélkerung hatte - das ist ein
Seminarthema fiir die Uni. #00:36:56-3#

I: (3) Okay, jetzt sind wir schon fast am Schluss. Vielleicht noch in einigen wenigen Worten, was ist dein
Resuimee nach der Portfolioarbeit in der 6. A. Zum jetzigen Zeitpunkt, es ist noch nicht abgeschlossen, das
kann man wahrscheinlich nie? #00:37:21-6#

B: Also Resiimee wirde jetzt bedeuten, was hat gut funktioniert, was nicht? #00:37:19-7#

I: Genau. #00:37:24-5#

B: (3) Ahm, naja wir sind jetzt ungefahr mit 3/4 der Portfolioarbeit fertig, es kommt jetzt nur mehr ein kleiner
Teil. Und dann die Phase des Auswéhlens, also da war ich noch sehr viele erstaunliche Dinge

mitbekommen, weil ich eine andere Sichtweise hab, also alles was ich zur Beurteilung ihrer Portfolios derzeit
gesagt hab, das beeinflusst sie ja in der Auswahl. Es waren jetzt, es gab keine schlechtere Note als 3 jetzt
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bei der letzten Phase und die Noten, die sie sich dafir geben, die sollen sie ja immer aufgrund der Definition
in der Leistungsbeurteilung begriinden. #00:38:16-7#

I: Die sie sich selbst geben? #00:38:16-7#

B: Ja genau, wenn sie sich selber dann beurteilen, oder wenn sie Kriterien heraussuchen, warum ihre Arbeit
aus ihrer Sicht wie ist. Das ist ein so eine wichtige Phase, wo ich noch nicht weiB, was dann sein wird. Also
die Selbstbeurteilung, das ist dann noch offen, wie gut sie sich damit tun. Und ich versuch jetzt immer verbal
zu beurteilen, muss jetzt aber schon immer eine Note sagen, ich muss jetzt quasi statt dem Test Noten fir
die Portfolioarbeit geben und das geht dann auch nach dem, also Vollsténdigkeit ist ein Thema, also wenn
da zum Beispiel kein Protokoll dabei ist, obwohl das immer dabei sein soll, dann gibt es einen negativen
Blick drauf. Oder wenn die Reflexion sehr sehr kurz ist und da merkt man die Leistungsschere sehr sehr gut,
manche kénnen da schon sehr gut nachdenken Uber das, was sie gelernt haben und fir manche ist das total
schwierig und da krieg ich dann 5 Zeilen und bei anderen krieg ich zwei A4 - Seiten. Und man kann aber
sehr gut nachvollziehen, was sie da sehen. Was auf jeden Fall eine Erkenntnis ist, dass sie sehr viel
facheribergreifend gearbeitet haben, jetzt bei dem letzten Thema haben sie sehr viel mit englischen und
franzdsischen Websites gearbeitet und das auch als Lernfortschritt geschrieben. (3) Ahm, (2) wenn ich jetzt
daran denke, nachstes Jahr hab ich die Klasse nicht, weil das schulintern geregelt ist, dann ist eine
Schwierigkeit wahrscheinlich vom Juni 2011 den Bogen zum Herbst 2012, das sind jetzt quasi eineinviertel
oder eineinhalb Jahre, damit wir dort wieder ansetzen kénnen. Ah (2) was mir noch ein bisschen fehlt und
das war jetzt schwierig zu organisieren, ist irgendwie so ein Rahmen, wo das aus der 6. A. ein bisschen
herauskommt, also wie kann man das prasentieren, was da gemacht wird, also dieser PR-Bereich fehlt.
#00:40:29-6#

I: Genau, das ist noch ein letzte Frage. Was passiert mit dieser Auswahl an Portfoliodokumenten? Was soll
wlnschenswerterweise passieren? #00:40:37-7#

B: Ja, ideal wér, wenn sie das nicht nur in dem einen Fach machen, sondern auch in anderen Fachern,
wobei man dann aufpassen muss, dass die Definition von, also das was die Lehrer/innen unter Portfolio
verstehen, das gleiche ist, weil sonst gibts da sehr sehr groBe Verwirrung, aber eigentlich misste es eine
Arbeitsform sein, die diese Klassentur auch verlasst, also auch hinauskommt. Wie immer man das jetzt
prasentiert. Es wér jetzt eine Mdglichkeit, in dem Jahrbuch einiges zu prasentieren, da gibts allerdings sehr
rigide Formatvorgaben, ndmlich 3000 Zeichen und in 3000 Zeichen kann ich das nicht dokumentieren
eigentlich. Da kann ich zwei, drei Ausschnitte nehmen, also zum Beispiel was die Kamila Gber die Symbolik
in den Portrats der Elizabeth I. von England gemacht hat, das wéar so ein klassischer Text, den man als
Beweis flr die Portfolioarbeit in so einen Jahresbericht hineingeben kénnte. Schén wérs, wenn das einfach
eine Schiene watr, die durchgezogen wird, also wir haben mit verschiedenen Formen schon gearbeitet, wo
féacherubergreifende Portfolios zum Einsatz kamen, ein Modulportfolio oder Bausteinportfolio hatten wir
einmal, da hatten wir sogar einen Schulversuch eingereicht dafur. Oder ein Jahresportfolio, wo es in allen
Fachern regelmaBig in groBen Abstanden Portfoliophasen gegeben hat, also 2 Stunden in Deutsch im
Wintersemester und 2 Stunden in Deutsch im Sommersemester und das fiir alle Facher aber und dann gabs
jeweils am Ende des ersten Semesters und am Ende des zweiten Semesters einen Ganztag, wo sie quasi
einen Uberblick tber alle Portfoliotexte die sie in den Fachern gemacht haben, zusammengetragen haben
und dann begriindet haben, warum sie das in ihr best of 6. Klasse - Portfolio hineingegeben haben. Und das
hat dann auch ein bisschen daran gescheitert, dass das Riickmeldung von vielen Lehrer/innen gebraucht
hatte und wir sind wohl 7,8 von 100 Lehrer/innen die Portfolioarbeit betreiben, aber die sind halt nicht alle in
derselben Klasse. Also es gibt Leute, die dann sagen, ich hab kein Interesse das zu lesen. Also es ist klar,
dass es arbeitsintensiv ist und daran scheitert es ein bisschen, das es weiter verbreitet wirde, in der Form
wie es jetzt gedacht ist. #00:43:07-9#

I: Das war sozusagen anzustreben fur die Zukunft? #00:43:11-0#

B: Ja, und ich glaub, dass es notwendig ist fur die kompetenzorientiertere Arbeit, die jetzt auf uns zukommen
wird, dass die Schiler/innen solche Gelegenheit bekommen, weil sie kénnen ihre Methodenkompetenz nur
schulen, wenn sie da im Unterricht die Méglichkeit dazu haben. Das muss individualisiert stattfinden, weil ich
kann mit ihnen ein Herrscherportréat analysieren im klassenéffentlichen Unterricht wo dann fanf immer
mitreden und 15 schweigen. Aber sie mussens dann selbsténdig kdnnen, also sie brauchen auch diese
Ubungsmadglichkeiten. #00:43:46-2#
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I: Und was wahrscheinlich auch wichtig ist, ist diese konstante Ubungsméglichkeit, nicht zweimal im Jahr,
sondern regelméBig? #00:43:53-9#

B: Genau, dass sie von ihren Erfahrungen der letzten Phase aufbauen und weiterarbeiten kénnen, also
dieser Gedankenprozess zieht sich ja bei ihnen sehr wohl durch. #00:44:04-4#

I: Gut, gibt es sonst noch irgendwas, das du erganzen wirdest? #00:44:08-7#

B: Misst ich jetzt noch nachdenken. (3) Es ist schon sozusagen, das, was du jetzt gerade beobachtet hast,
ist der derzeitige Stand, vor fiinf Jahren hatt ich das ganz anders gesehen und wie ich begonnen hab, 96
wars noch einmal anders. #00:44:31-3#

I: Das ist auch die Lebendigkeit an dieser Form. #00:44:39-9#

B: Ja genau, es ist auch die Lehrer/innenarbeit sehr stark prozessorientiert, nicht nur die von den Schuler/
innen. #00:44:39-9#

I: Vielen Dank fiir das Interview. #00:44:41-3#



CXVIII

Abstract

Die Geschichtsdidaktik wird von den Begriffen Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur
gepragt. Nicht zuletzt wurde ein eigenes begriffliches Instrumentarium geschaffen, um sich von der
Geschichtswissenschaft abzugrenzen und sich als eigene wissenschaftliche Disziplin zu etablieren.
Die Begriffe werden dabei vielfiltig rezipiert, ausgebaut und erweitert. Eines der gro3ten Anliegen
der Geschichtsdidaktik ist es, fiir den Unterricht Mdglichkeiten und Angebote zu schaffen, die von
den Lehrer/innen umgesetzt werden konnen. Eines dieser Angebote, das bisher noch nicht
ausreichend in der Geschichtsdidaktik diskutiert wurde, ist Portfolioarbeit. Damit wird den Schiiler/
innen grofftmdgliche Freiheit in der Themenwahl und -bearbeitung gelassen und dennoch auf
Prozessualitdt und Nachhaltigkeit im Unterricht abgezielt. Im Sinne moderner Didaktik ist diese
Selbstdndigkeit gerade im Fach Geschichte ein wichtiger Bestandteil eines zeitgeméfBen Unterrichts.
Die vorliegende Arbeit diskutiert zuerst die gingigen Konzepte der Geschichtsdidaktik. Dabei
werden nach einem kurzen historischen Uberblick die Begriffe Geschichtsbewusstsein und
Geschichtskultur zueinander in Beziehung gesetzt. Es wird auch kurz auf moderne
Auseinandersetzungen im Zusammenhang mit Geschichtskultur Bezug genommen.

Der zweite Teil dieser Studie versucht das Konzept der Portfolioarbeit als verniinftige
Ausdrucksweise der Praxis in die Geschichtsdidaktik einzubetten. Zuerst wird das theoretische
Konzept von Portfolio vorgestellt. Anhand einer im Gymnasium Wien X durchgefiihrten Studie
(zwei Interviews mit einem Interviewleitfaden mit derselben Befragungsgruppe im Abstand von
fiinf Monaten) wird versucht, die Auswirkungen des Portfoliounterrichts auf die Schiiler/innen zu
zeigen. In einem ersten Schritt wird der Unterricht in diesem Zeitraum dokumentiert. Danach
werden die Interviews, die mit den Schiiler/innen aufgenommen wurden, analysiert und
interpretiert.

Damit soll in theoretischer Hinsicht die Verankerung von Portfolioarbeit in der Geschichtsdidaktik
begriindet werden, um in praktischer Hinsicht Riickschliisse auf die Auswirkungen von

Portfoliounterricht auf den Geschichtsunterricht ziehen.
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