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Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit den Romader Stadt Brinn (Brno),
Tschechische Republik.

Die Roma in der Tschechischen Republik weisen deuteinschlagigen Literatur sehr
niedriges Bildungsniveau auf. Die tschechische &egig versucht durch verschiedene
padagogische MalRnahmen, die Schulbildung der Romvarbessern.

Es handelt sich vor allem um folgende padagogistaiénahmen:

* Kindergarten

* Vorschulklassen

» Assistent/in des/der Padagogen/Padagogin (friheraR&ssistent/in)

« Praktische Schulen (friher Sonderschulen)

* Projekte fur Schiler/innen aus einer sozialkulturehachteiligten Umgebung
* Freizeitgestaltung

» Ganztagserziehungsprogramm

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt bei der Beschragpudieser padagogischen
Malinahmen, die an einigen tschechischen Schulgeféimrt wurden, und sollen zur

Verbesserung der Schulleistungen der Roma-Schirerdifihren.

Ziel der vorliegenden Arbeit ist herauszufindensvee Roma-Eltern selbst Uber die

oben angefuhrten padagogischen Malinahmen denken.

Die vorliegende Arbeit ist in zwei Bereiche geteilind zwar in den theoretischen
Bezugsrahmen und in eine empirische Untersuchueg.tieoretische Bezugsrahmen
ist in zwei Kapitel gegliedert, die empirische Ustechung in einem Kapitel. Damit die
Arbeit verstandlich und nachvollziehbar ist, klatas erste Kapitel die zentralen

Begriffe.



Damit man die heutige Situation der Roma bessestefeen kann, wird kurz die
Geschichte der Roma auf dem Gebiet der Tschecmdgbpublik dargestellt.

Die Roma sind keine homogene Gruppe und sie legeh grollen Wert auf die
Differenzierung der Zugehdrigkeit zu einer bestimmRoma-Gruppe. In der Arbeit
werden die einzelnen Roma-Gruppen, die in dem GGelbgchechiens leben,
beschrieben.

Ein weiteres Unterkapitel wird sich mit der heutiggituation aller Roma-Gruppen in
Tschechien beschaftigen. Der Akzent wird auf digegevartige Bildungssituation der
Roma in Tschechien gesetzt.

Bei der Auseinandersetzung mit dem Thema Romadhéchien stof3t man sehr oft auf

die folgenden Begriffe:

Kultur und interkulturelle P&adagogik, Vorurteile dunStereotypen, Assimilation,
Diskriminierung, Rassismus und soziokulturell bdraitigte Lokalitat, die auch in der

Arbeit erklart werden.

Das zweite Kapitel wird die eingefiihrten padagdgsc MalRnahmen an einigen
Schulen, die zur Besserung der Schulleistungemdara-Schuiler/innen fiihren sollten,

beschreiben.

Das dritte Kapitel wird eine quantitative empirisctuntersuchung in Sidmahren
(Tschechische Republik) in der Stadt Brinn (BrneinsMittels eines Fragebogens
sollten die Einstellungen und Meinungen der RomarBl zu den péadagogischen
Malnahmen (Kindergarten, Vorschulklasse, Assistenl#s Padagogen, Projekte fur

Roma-Kinder, Freizeitaktivitditen und Ganztagerzrefasystem) festgestellt werden.



Summary

The present thesis deals with the Romani in theatiBrno in the Czech Repubilic.
According to the literature on the subject the Ronirathe Czech Republic have a very
low level of education. The Czech government is\gyto improve the school education

of the Romani by taking diverse educational measure
The main educational measures are as follows:

* Kindergarten

* Preschool education

» Assistant of the teacher (previously Romani assista

* “Practical schools” for pupils with special neegdselviously special schools)
* Projects for pupils from socio-culturally depriviedckgrounds

* Leisure activities

* Full-time educational program

The thesis focuses on describing these educatiomedsures which have been
introduced in several Czech schools and are sugposbring an improvement of the

school performance of the Romani pupils.

The target of the present thesis is to find outtvtha Romani parents themselves think

of the above-mentioned educational measures.

The present thesis is divided into two parts, tleotetic reference framework, and an
empiric study. The theoretic reference frameworkpnoses two chapters, the empiric
study includes one chapter. In order to make thesish comprehensible and

understandable, the first chapter explains theraenotions.

In order to make it easier to understand the ptesaration of the Romani, the history
of the Romani on the territory of the Czech Repuislioutlined.



The Romani are not a homogenous group and theye pdatigh value on the
differentiation of their belonging to a certain Ramngroup. In the thesis the individual

Romani groups living on Czech territory are desatib

Another subchapter will deal with the present sgitiraof all the Romani groups in the
Czech Republic. The emphasis is put on the cugéntational situation of the Romani

in Czechia.

When dealing with the topic of the Romani in Czecjou very often find the notions:

Culture and intercultural , prejudices and stengesy assimilation, discrimination,

racism and socio-culturally deprived locality,

which are also explained in the thesis.

The second chapter will describe the introducedta&tiional measures at several schools

which are intended to improve the school perforneasfdche Romani pupils.

The third chapter will contain a quantitative enistudy conducted in Southern
Moravia (Czech Republic) in the city of Brno. By ams of a questionary the attitudes
and opinions of the Roma parents on the educatioeakures (kindergarten, preschool
class, assistant of the teacher, projects for Rowetaldren, leisure activities and full-

time educational system) should be found out.



Stru¢ény obsah

Tato diplomova prace se zabyva dskymi Romi vCeské republice. Dle odborné
literatury maji Romové Ceské Republice velmi nizkou Gravezdlani. Ceska viada

se pokousi pomociaznych pedagogickych ogani vzd&lani Romi zlepsit.
Jedné seiedevSim o nasledujici pedagogicka ogait

- Materska Skolka

- Pripravné reniky

- Asistent/ka pedagogaifeie romsky asistent)

- Prakticka Skola (dve zvlastni Skola)

- Projekty pro zaky/zakynze sociala a kulturré znevyhodiného prosedi
- Vyuziti volnéhocasu

- Celodenni vychovny systém

Hlavnim tématem této prace je popikchto pedagogickych opani, ktera byla
zavedena nad&hiterych ¢eskych Skolach s cilem zlepSeni Skolnich vysiedimskych

4k a zakyh.

Cil predlozené prace je zjistit, co si Romové sami mys#ichto jiz nahde zmirgnych

pedagogickych opgdnich.

Nasledujici prace je roZldkna do dvowasti a to na teoretickotast a na empiricky
vyzkum. Teoretickacast je dlena do dvou kapitol, empiricky vyzkum do jedné
kapitoly. V prvni kapitole jsou pro lepSi srozunhiigst a pochopeni nasledujici prace

vyswtleny centralni pojmy.

Pro lepsi pochopeni dnesni situace Ranteské republice jsou v této praci také kratce

popsany djiny Romi na tzem{Ceské republiky.



Romové netvii homogenni skupinu a je pr@& nelmi dilezité rozliSovani Roifn dle
skupiny ke které p#t Proto jsou v této praci popsany jednotlivé skypRom, které

se vyskytuji na Gzentieské republiky.

Dalsi podkapitola se zabyvat dnedni situaci RonCeské republice se za&benim

piedevsim na situaci ve vddni Romi.

Pti hlubSim zabyvani se tématem o Romech se narbmi vasto na pojmy:

kultura a multikulturni pedagogikafgasudky a stereotypy, asimilace, diskriminace,

rasismus, sociatna kulturré znevyhodginé prostedi,

které jsou v této praci take vydieny.

Druha kapitola popisuje pedagogicka dpaf, ktera byla na d&kterych Skolach

zavedena a majifigpet ke zlepSeni Skolnich vysletlkomskych Zak a Zaky.

Treti kapitola je kvantitativni-empiricky vyzkum nidni Moraw (Ceska republika), ve
meéste Brné (Brno). Pomoci dotaznikse maji zjistit miéini a nazory romskych rotli o
pedagogickych opsgnich: matiska Skolka, asistent/ka pedagoga, projekty pro kems
déti ze socialg a kulturré znevyhodiného progstedi, vyuziti volnéha@&asu a celodenni

vychovny systém.
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1 Einleitung

Das Studium der Padagogik hat mein Interesse aninderkulturellen Padagogik
geweckt, vor allem habe ich mich fur die Roma inchiechien zu interessieren
begonnen. Roma gehéren zu der gréRten Minderheitsichechien. Sie leben in
Tschechien schon ein paar Jahrhunderte, meisteralgbamit der tschechischen

Majoritat.

Damit ich die ethnische Gruppe der Roma besser dtdeme, vor allem das
Bildungsniveau der Roma, arbeitete ich ehrenamtichder Grundschulei&nova in
Briinn (Brno}, die ca. 90-95 % Roma-Schiiler/innen hat. Diesail8chird innerhalb

der Majoritét als ,Zigeunerschule* benannt.

Laut Aussage einer Lehrefjrdie in der Schule schon 25 Jahre tatig ist, aes chicht
immer so gewesen. Die Schule ist eine ganz ,norrBaleule fir WeiRe* gewesen,
aber allmahlich hat sich die Bevolkerung in demriéleverandert, viele Roma seien in
das Viertel eingezogen und die Kinder in die Schienova eingeschrieben worden.
Am Anfang sei das kein Problem gewesen, weil in ldiasse zwei bis vier Roma
waren, aber als die Zahl der Roma die Grenze vo¥4iberstieg, hatten die ,weil3en
Eltern” ihre Kinder aus der Schule abgemeldet umdndere Schulen, mit tberwiegend
-Weillen“, geschickt. Heutzutage kamen beim Eingbkrein die erste Klasse fast nur

Roma-Kinder aus einer sogenannten sozialkultusgibbhteiligten Umgebung.

Solche Schulen, die vor allem von Roma Schuilerfinpesucht werden, werden unter
der Majoritdtsbevolkerung als ,Zigeuner-Schulen névent. Die Bezeichnung
»Zigeuner-Schule® ist eine negative Bezeichnung diese Schulen gelten unter der

Majoritatsbevolkerung als schlechte Schulen.

Die Grundschule kenova ist eine vollstandige Grundschule, was betesie hat 9.
Schulstufen: erste Stufe (1.-5. Klasse, 6-11 Jalmd)zweite Stufe (6.-9. Klasse, 12 bis

! Der Direktor ist damit einverstanden, dass ichna@eobachtungen usw. fir meine Diplomarbeit
verwenden darf und darf auch die Schule namemntiinen.

2 Gesprach am 18.01.2010.

% damit meint sie die Majoritatsbevélkerung



15 Jahre). Zurzeit hat die Schule neun gangigesélasind vier Sonderklassen, wo
Schiler/innen mit einer leichten mentalen Behindgrunterrichtet werden. Die erste
Stufe (1.-5. Klasse) hat 92 Schiler/innen und Irufe/innen in der Sonderklasse, die
zweite Stufe (6.-9. Klasse) hat 51 Schiler/innerd W6 Schiler/innen in der

Sonderklasse. Zu der Grundschule gehoéren noch iaentekgarten, eine Vorschulklasse
und ein Kinderhort. Die optimale Kapazitat der Sehaind 300 Schiler, im Schuljahr
2009/2010 hatte die Schule 186 Schiiler/inhen.

Die Grundschule kenova hat einige padagogische MalRnahmen eingefubnijt der
Schulerfolg der Schiler/innen verbessert werdeln Baltz allem versagen immer noch
viele Roma-Kinder in der Schule. Die Anzahl der élsenten/innen der Grundschule
Kienova im Jahr 2009/2010, die die Schulpflicht érfidkben, betrug 21 Schiler/innen,
davon haben sieben Schiler/innen die Schulpflichddar niedrigen Klasse als neunte
Klasse absolviert. Im Schuljahr 2009/2010 wurdesr Bchuler/innen in einer Schule
mit Matura (vierjahrige Fachmittelschule), zwdlfHsiter/innen wurden in einer Schule
ohne Matura (dreijdhrige Lehre oder Berufsschule)fgenommen und flnf
Schuler/innen wollten sich nicht mehr ausbilden uraben sich beim Arbeitsamt
gemeldet.

Das Gymnasium besuchte kein/e einzige/einziger &ehudler/innen aus der

Grundschule Kenova®

Laut Auskunft einiger Lehrer/innen von der GrunddehKienova haben fast 2/3 der

Schiler/innen die weiterfihrende Schule abgebrachen

In der Diplomarbeit sollen die padagogischen Mafirerh und ihre Wirkung naher
erlautert und diskutiert werden.

Meiner Meinung nach eignet sich die Grundschutengva als gutes Beispiel fur das
Vorhaben. Die Prasentation der Vorgehensweisendengadagogischen MalRnahmen
an der Grundschule fi§nova ist teilweise durch meine subjektiven Zugéange
Beobachtungen beeinflusst.

“Vgl. Vyroeni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/201BffS.
®Vgl. Vyrogni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/20103, S.



Problemstellung

Im Rahmen der Literaturrecherche konnte ich feltstedass das Thema Roma in
Tschechien schon viel diskutiert wurde und wirdr Bé&zent liegt vor allem auf der
Arbeitslosigkeit der Roma, Wohnen, soziale Ausgueigz allgemeine Beschreibungen

von Roma, Geschichte der Roma usw.

Die mdglichen padagogischen Mal3nahmen, die zureBasg der Bildungssituation der
Roma fiihren sollten, sind schon in der Literatuscdheieben, aber meiner Meinung
nach ohne eine genaue Beschreibung der Situatiodem Praxis. Es fehlt eine
Ruckkoppelung, wie die Theorie in der Praxis umggseird. Uber die eingefiihrten
padagogischen Malinahmen werden fast nur Fachl&®#dagogen/innen) aus der
Tschechischen Majoritat befragt. Es gibt aber kamgirischen Untersuchungen, die

nach den Meinungen der Roma zu diesem Thema fragten

Darum wirde ich mithilfe des Beispieles der Gruihdde Krenova (eine sogenannte
»Zigeuner Schule®) die padagogischen Malinahmenalbns und beschreiben, wie sie
in der Praxis umgesetzt werden, und versuche harbnden, was eigentlich die Roma
selbst Gber diese Mal3nahmen denken. Ob sie die &hafén fur hilfreich halten oder

ob sie mdglicherweise zu anderen Effekten fuhren.

Fragestellung

Im Rahmen der Literaturrecherchen konnte ich fekést, dass Roma-Kinder vor allem

aus der sozialkulturell benachteiligten Umgeburngizt eingeflhrter padagogischer

Malinahmen, ein niedrigeres Bildungsniveau als dagoNtatskinder aufweisen. Aus

dieser Erkenntnis stellen sich fir mich folgendeagen, die im Rahmen der

Diplomarbeit beantwortet werden sollten:

* Wie beurteilen die Roma-Eltern die padagogischer3mdamen (Kindergarten,
Vorschulklasse, Assistent/in des Padagogen, Pmjélkt Roma-Schiler/innen,
Freizeitaktivitdten, Ganztagserziehungssystem),zdi® besseren Bildungsniveau

der Roma-Kinder fuhren sollten?



* Wo kénnten die Ursachen fir den schulischen Mistgrfon den Roma-Kindern
liegen?

* Welche MaRnahmen wirden die Roma-Eltern selbsiileiah, damit ihre Kinder
bessere Leistungen erbringen kénnten?

* Welchen Stellenwert messen die Roma der Schullxgldhexf?

* Welcher Ansicht sind die Roma-Eltern, was die Kéamgsisammensetzung betrifft?

Methodisches Vorgehen

Das Thema der Arbeit soll mithilfe der quantitatidethoden verarbeitet werden. Die
empirischen Daten werden durch den Fragebogen gemoiks wird sich vor allem um

geschlossene Fragen handeln, die durch das Ankreuaegegebener Kategorien
beantwortet werden. Ein paar Fragen werden so feeriudass nur einzelne Zahlen
oder Worter auszufullen sind. Die letzte Frage waithe offene Frage (Welche
Malinahmen wurden Sie selbst in der Schule einf@fren

Mittels des Fragebogens sollten in Sidmaéahren, irStkedt Brno (Brinn) Einstellungen
und Meinungen der Roma-Eltern zu dem Thema ,Scisédggen von Roma-Kinder:

Padagogische Mallhahmen®, gewonnen werden. Die lbtigga werden mittels des
Programms PASW Statistics 18 ausgewertet.

Ziel der Arbeit

Wie schon erwéhnt wurde, werden in der Fachliterdast nur Meinungen und
Einstellungen der Fachleute beschrieben, die nmsisieine Roma sind. Konkrete
Beispiele, wie die padagogischen Maflinahmen in detif¥umgesetzt werden, sind in

der Fachliteratur kaum zu finden. Das Ziel der Atrlst herauszufinden:

« Was die Roma-Eltern selbst Uber die padagogischafnghmen (Kindergarten,
Vorschulklasse, Assistent/in des Padagogen, Pmjigkt Roma-Schiler/innen aus
einer soziokulturell benachteiligten Umgebung, Fegaktivitaten und
Ganztagserziehungssystem) denken.

* Wo sie mdgliche Ursachen fur das Schulversagem Kireler sehen.



* Welche MalRnahmen werden die Roma-Eltern selbstileiah, damit ihre Kinder
bessere Schulleistungen erbringen kdnnten.
* Welcher Ansicht sind die Roma-Eltern, was die Késgsisammensetzung betrifft

und welcher Stellenwert hat die Bildung fiir die RoHitern.

Diese Studie sollte die Einstellungen der Roma ean gadagogischen Malinahem
herauszufinden um eine Orientierung gewahren, wasRbma tatsachlich selbst

wollen.

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der Bildutgy Roma-Kinder und darum ist es
wichtig, gleich am Anfang das Schulsystem in deshEshischen Republik zu erlautern,
denn das Schulsystem in der Tschechischen Republéescheidet sich sehr markant

von dem Osterreichischen.



1.1 Das Schulsystem in der Tschechischen Republik
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Abbildung 1: Das Schulsystem in der TschechischengRublik®

Die Abbildung 1 sollte das Schulsystem in der Tsbiechen Republik ndher
veranschaulichen.

Kurz zur Erklarung der Abbildung 1: (Bei der Erkiag der Abbildung 1 wird man sich
auf die Beschreibungen des tschechischen Schuisystaut der tschechischen

Botschaft in Wien beziehen.)

Die Schulpflicht in der Tschechischen Republik daneun Jahre, gewohnlich vom 6.
bis zum 15. Lebensjahr des Kindes.

® URL: http://www.euregio-egrensis.de/presse/leitfadenulsyisteme.pdf23. 06. 2010
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Der Kindergartenist fur Kinder von drei bis sechs Jahren. Den IEngarten zu
besuchen ist keine Pflicht. Die Kinder haben alweere Anspruch, im letzten Jahr vor

der Einschulung in den Kindergarten aufgenommewendaen.

Die Grundschuledauert insgesamt neun Jahre und hat zwei Stufererdte Stufe ist
fur Kinder von sechs bis elf Jahren, die zweitdeSist fur Kinder von 12 bis 15 Jahren.
Am Ende des 5. Jahrganges der Grundschule dirfenSdhiler/innen auf ein
achtjahriges Gymnasium und am Ende des 7. Jahrgaagé ein sechsjahriges
Gymnasium wechseln. Nach der neunten Klasse koraien Schiler/innen ein
vierjahriges Gymnasium besuchen. Die Bedingungléis&rBesuchen eines Gymnasiums

ist die Ablegung einer Aufnahmeprifung.

Es existieren drei Typen dbtfittelschule
« die allgemeinbildende Mittelschule (Gymnasium, 4réa abgeschlossen mit
einer Matura),
» die Fachmittelschule (4 Jahre, abgeschlossen nat &atura) und
« die mittlere Berufsschule (2 bis 3 Jahre, abgesselo mit einem

Facharbeiterbrief).

Tertiare Bildung:Es gibt hohere Fachschulen, die dauern zwischemd23,5 Jahre und
ihre Absolventen bekommen den Titel ,,Diplomiert@eSialist”.
Die Hochschulen bieten die Bildung auf drei Ebeaen
» Bakkalaureus-Studiumprogramme (3 bis 4 Jahre, ahiEssen mit einer
Bakkalaureusarbeit),
* Magister-Studiumprogramme (1 bis 3 Jahre, abgessbh mit einer
Diplomarbeit)
e und ein Doktor-Studium (gewdhnlich 3 Jahre, ablglessen mit einer

Doktorarbeit)’

Die tschechische Fachliteratur weist darauf hirssddie Roma sehr oft in der Schule

versagen und darum wurden verschiedene padagodisaReahmen zur Verbesserung

7 . .
URL: Vgl. http://www.mzv.cz/vienna/de/kultur_medien_schulwesehulwesen/schulsystem

der_tschechischen_republik.htn23. 06. 2010
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der Schulleistungen von Roma-Kindern an einigeheskischen Schulen eingefthrt.
Es ist zuerst zu klaren, was unter dem Schulversageder vorliegenden Arbeit
verstanden wird.

1.2 Schulversagen von Roma

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% -
30% 4
20%

10%

0%

Nationalitét: tschechische russische ukrainisctdowakische  polnische viethnamesisctieutsche Roma

I Grundbildung I Mittlere Bildung (ohne Matura) o Mittlere Bildung (mit Matura) I Hochschulbildung

o ohne Ausbildung und ohne Angabe

Abbildung 2: Die héchste erreichte Bildung von 15-jahrigen und Aeren nach einigen
Nationalitaten in Tschechien zum 01.03.2001 in % @Mkszahlung 20015

Wie aus Abbildung 2 ersichtlich ist, ist das Bildgsniveau der Roma in der

Tschechischen Republik niedriger als bei allen &itgeen Nationalitaten.

Unter Schulversagen werden in der vorliegenden iArbégliche Ursachen verstanden,
die zu besseren Schulleistungen der Roma nichrialgei.
Wie:

* Beendung der Grundschule in der niedrigen Klassealer neunten Klasse,

» grolRe Abwesenheit in der Schule,

* schlechte Noten in der Schule,

8 URL: http:/notes2.czso.cz/csu/2003edicniplan.nsf/t/P@EOD6/$File/411303a3.pd20. 02. 2010
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Versetzung in einer Sonderschule (heute PraktisBbleule) oder in eine

Sonderklasse (mehr dazu im Kapitel 3.3),
kein Interesse an einer weiterfihrenden Schule Baeimdung der Grundschule,

minimale Anzahl der Roma mit einer Matura und mitinem

Universitatsabschluss,

niedriges Bildungsniveau der Roma (Abbildung 2),rei&éhung nur der
Grundbildung.
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2 Klarung der zentralen Begriffe

2.1 Zum Begriff ,Rom* versus ,Zigeuner*

Das Ethnonym Ront hangt mit der Kastenbezeichnung ,dom“ zusamrhen.

In den europaischen Sprachen kam es zu einer Amgletes Namens Dom auf Rom.
Vergleichende Linguistik erklart diese Anderung dantass indische zerebrale Laute d,
t, dh, rh, die in den européischen Sprachen nictkommen, sich meistens zu r (Rom)
geandert haben. Aus der etymologischen Sicht s\Mdart sehr alt, wesentlich alter als
die Bezeichnung ,Zigeuner“. Dartber hinaus habeh die Roma selbst mit dem Name
Roma bezeichnet, was ihr eigener Name ist, was im@n das Wort Zigeuner nicht

sagen kann®

Zigeunerleitet sich vom Griechischen ,Atsingani, Athing@&nab, was soviel wie ,die
Unberthrbaren“ bedeutet. Doch ,Atsingani® waren Ahgrige einer héaretischen
christlichen Sekte im neunten Jahrhundert, mitdierRoma verwechselt wurden. Mit

dieser Sekte hatten einige Roma die Zauberei urtard&lgerei gemeinsath.

Aus der Bezeichnung Athinganoi ist eine der weltveitetsten Bezeichnung fir Roma
in Europa ,Zigeuner" (tschechisch Cikan, italiemis@ingar, franzésisch Tsigan,
ungarisch Cigany usw.) entstanden. Wesentlichdass das Wort ,Athingan* von
Anfang an eine negative Farbung hatte. Mit dem Treum, Zigeuner” waren die Roma
von ,Anderen” bezeichnet, diese Bezeichnung habennght alleine gebildet. Die
Bezeichnung ,Zigeuner” ist filr viele Roma beleidig¥, der Begriff ,Roma“ beleidigt

aber niemandet?

° vgl. Daniel, 1998, S. 12

9v/gl. Horvathova, 2002, S. 7

2yvgl. Maur, 1992, S. 19

2 Durch meine Tatigkeit an der Grundschuleeova, wo (iberwiegend (90-95 %) Roma Schiiler/innen
sind, habe ich fast nur die Bezeichnung ,Zigeunerti den Schuler/innen gehért. Zum Beispiel in den
Gesprachen haben die Schiler/innen zu mir immeaggegind wissen Sie, wie man das Wort auf

zigeunerisch sagt, oder meine Mama ist Zigeunemh Rapa ist Zigeuner usw."“. Ich hatte das Gefihl,
dass die Roma selbst die Bezeichnung ,Zigeunerepti@ren, aber von den ,WeilRen, Gadje" die

Bezeichnung ,Zigeuner* als beleidigend empfindemdein.

3v/gl. Horvathova, 2002, S. 11
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2.1.1 Geschichte der Roma auf dem Gebiet der Tschec hischen
Republik

Damit man die heutige Lebenssituation der Romadra&sstehen kann, wird in diesem
Kapitel die Geschichte der Roma auf dem Gebiet Todsmhechischen Republik kurz

zusammengefasst.

Durch das Fehlen von schriftichen Uberlieferungeiie von den Roma selbst
geschrieben wurden, ist man in den frihesten Roesti@ichten auf die Quellen

angewiesen, die tiber Roma geschrieben wuttien.

.Ihre Erfahrungen und ihr geschichtliches Bewuftsér die Zukunft wurde von einer

Generation nur in mindlicher Uberlieferung an diehste weitergegebert*

2.1.1.1Wo kommen die Roma her?

Fast alles, was man uber die &ltere GeschichteRdena weil3, hat man aus der
Sprachwissenschaft. Seit die Roma-Sprache (Romates Romani) als eine
Verwandte des Altindischen erkannt worden ist, we#n, dass Indien die Urheimat
der Roma war. Aber aus welchem Teil Indiens simsteen und warum sie die Heimat

verlassen haben ist bis heute umstritfen.

Die Abwanderung der Roma aus ihrer Urheimat Indédidalgte nicht auf einen Schlag,
sondern hat sich tber ausgedehnte Zeitraume himalezpgen’’ ,Zur Auswanderung
der Roma aus ihrer Urheimat ist es wahrscheinligandwann zwischen dem 3. - 9.
(10.) Jh. n. Chr. gekommen™

2.1.1.2Die altesten Zeugnisse Uber die Roma in Bbhmen

Zu den altesten schriftlichen Uberlieferungen,dieeEinwanderung

“vgl. Maur, 1992, S. 22

'> Daniel, 1998, S. 23

®vgl. Hermann, 1965, S. 15f.

7vgl. Daniel, 1998, S. 40

'8 K opuseni pravlasti doslo prawgodobrs nekdy mezi 3.-9. (10.) stoletim n.l.* (Horvathova,(2) S.
9). Alle tschechischen Texte bzw. Interviewpassagerden von der Autorin ins Deutsche Ubersetzt.
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(1242 n. Chr.) der Roma in Mitteuropa bezeugenpgetiie Dalimil-Chronik:® Fur
eine erste sichere Erwéhnung Uber Roma in Bohmeh eime Nachricht in den Alten

tschechischen Annalen aus dem Jahr 1417 geHalten.

»Bis zur Einnahme des tschechischen Thrones duietHdbsburger haben wir keine
Belege dafur, dass die Roma bei uns verfolgt word@ren oder dal3 ihnen das Betreten
der bohmischen Lander verboten worden wére. Schéaum der spateren Zeit keine
Belege dafur auf, die konkret verbrecherisches €sbaon Roma in unseren Landern

bezeugen wiirderf*

2.1.1.3Verfolgung und Vertreibung der Roma

»Im 16. Jahrhundert kam es zur verstarkten Romaé¢dsmn. Die Roma wurden aus
den meisten europaischen Landern vertrie5én.*

.Die Regierungsorgane begannen, seit der Zeit dabsburger, gegen die Roma
vorzugehen. Die Feudalhierarchie begann, mit deerdtiitzung der Kirche, diejenigen
zu verfolgen, die Erscheinungen in sie hineintrdigz sie angeblich schéadigten und
zersetzen (Nichtsesshaftigkeit, Wahrsagerei, Ahemgtiickchen in Form von Theater,

Uberreste von Hinduismus und Aberglauben usf.).

Das Mandat Ferdinands aus dem Jahre 1549 sollteRdima aus dem ganzen
tschechischen Konigreich ausweisen. Das Mandattwaish darauf hin, dass den

,Zigeunern“ kein leiblicher Schaden zugefiigt werdefite®*

Wahrend des Dreil3igjahrigen Krieges wurden Romdtnsehr verfolgt, nach dem
Krieg kommt es aber wieder zu den Verscharfunggegéber den Roma. Im Jahr 1697
hat der Kaiser Leopold I. ein Mandat erlassen,amabr die Roma fur geéachtet erklart

hat. Damit standen sie aul3erhalb von Recht undtgesedass jeder einen Roma

¥vgl. Daniel, 1998, S. 47

2vgl. Horvathova, 2002, S. 14

! Daniel, 1998, S. 84

22\ 16. stoleti dochazi k zesileni protiromské regreRomové zdnaji byt vyhagny z \&tSiny
evropskych zemi* (Horvathova, 2002, S. 20).

2% Daniel, 1998, S. 87

24\/gl. Horvathova, 2002, S. 20
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mannlichen Geschlechts um sein Leben bringen konolme daflr bestraft zu

werden?®

Zur weiteren Verscharfung gegeniiber Roma kam esemnédlder Regierung von Kaiser
Karel VI., wo auch Frauen laut dem Dekret von 1TH2Iim wiederholten Auffinden
(Aufenthalt auf dem damaligen Gebiet der Tschetleisc Republik) umgebracht

werden sollterf®

Die Majoritatsgesellschaft galt fir die Roma ins#ieZeit als absoluter Feind, wo auch
die Grundsteine fiir das tiefe Misstrauen zwischenMehrheit der Gesellschaft und

Roma gelegt wurdeff.

2.1.1.4Erste Versuche der Assimilation

Mit der Thronbesteigung Maria Theresias im Jahd#lkbmmt es zu ersten Versuchen,
die ,Roma-Probleme*” zu I6sen, und zwar durch diéoKsierung.

Die Bemuhungen um die Losung der Roma-Frage ergsisbmicht aus der Liebe zu

den Roma oder aus humanistischen Idealen. Dieselldemgen h&ngten mit dem

damaligen Bedarf an Arbeitskraften in der Landwinteft und in den Manufakturen

zusammenR®

Laut den verschiedenen Gesetzen und VerfugungerMaag Theresia den Roma
verboten, in Hitten oder Zelten zu wohnen. Weiteassie den Roma auch verboten
herumzustreichen, mit Pferden zu handeln, Aas garesigenen Wayda oder Richter

zu haberf?

,vYon nun an durfen sie sich, wie es heildt, nichthm&igeuner nennen, sondern
Neuansiedler, durfen untereinander nicht ihre esg&prache sprechen, muissen sich die
Sprache des Gebiets aneignen,, in dem sie lebensiendollten innerhalb weniger

Monate von ihrer ,zigeunerischen Lebensweisssen und sich wie die Ubrigen

% vgl. Daniel, 1998, S. 100
% vgl. Horvathova, 2002, S. 21
27\gl. Horvathova, 2002, S. 23
2\/gl. Daniel, 1998, S. 109
29Vgl. Daniel, 1998, S. 112
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Bewohner der Stadte und Gemeinden ordentliche Hawrsehten und einem ehrbaren
Gewerbe nachgehed™

»In der Realisierung der Ansiedlung und Assimilatiber Roma schritt der Sohn Maria
Theresias und Nachfolger des Kaiserthrones Jose(itv80-1790) fort.3*

Aus all den Verordnungen und Gesetzen waren dieaRoamerlich nicht begeistert und
es hat auch nicht zur L6sung der sogenannten ,Rérolbleme” gefiihrt. Manche haben
sich schon angesiedelt, aber meistens bliebenaheaei den eigenen Lebensweisen.
Man kann aus allem, was hier schon erwéhnt wurdélieRen, ,dal3 sich die
Romaproblematik durch repressive Gesetze genausav@sen lielR wie durch die
Prohibitionsgesetze Maria Theresias und Josephdid. im Rahmen des feudalen
Gesellschaftssystems den Roma keine wirkliche Eiteibnd soziale Gerechtigkeit

garantierten®

2.1.1.5Die Roma im Zeitraum Ende des 18. Jahrhunderts bigum
Beginn des 20. Jahrhunderts

.Das Ende des 18. Jahrhunderts bis Mitte des I®hdaderts kann man als den
Zeitabschnitt der nationalen Wiedergeburt in demnbi8chen Landern bezeichnen.
Nach einer langen Zeit der ,Dunkelheit* setzte eide groRer kultureller und
gesellschaftlicher Entwicklung eirff™

Trotzdem, auch in dieser Zeit, haben sich die Reggskreise der Osterreichisch-

ungarischen Monarchie um die Ansiedelung und Adation der Roma bemiiht.

Ansiedelung und Assimilation der Roma hat auch dgefiihrt, dass man sich mit der
Bildung der Roma-Kinder intensiver zu beschaftipegann. Viele Roma wurden sich

dartiber bewusst, dass ihre Kinder eine Schulbildorayichen. Das zeigt auch die

% Daniel, 1998, S. 112

3LV realizaci programu usazovani a asimilace Ropokratoval syn Marie Terezie a nastupce na
cisaském tiné Josef Il (1780-1790)" (Horvathova, 2002, S. 38).

2 Daniel, 1998, S. 118

% Daniel, 1998, S. 131
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Bemihung, die von Roma selbst gekommen ist, eitell&dur die Roma-Kinder zu
errichten. Eine solche Schule wurde in Uzgorocthten.

2.1.1.5.1,Zigeuner-Schule“ in Uzgorod

Als Impuls fur die Grindung der Roma-Schule in Ubgb war ein Brief des
mahrischen Roma Jan Daniel, den er an den damdHg#sidenten T. G. Masaryk im
Jahr 1923 geschrieben hat. In diesem Brief haasrbrhaben, eine Schule fir Roma-
Kinder zu errichten, geschildert. Er hat in demeBrauch um die Bewilligung von

bestimmten Schulbehorden ersucht.

So wurde im Jahr 1926 aus ungebrannten Lehmziegela einklassige, spater
zweiklassige Schule errichtét.
,Die Schule wurde am 22. Dezember 1926 eroffiet.“

,Die Schule bildete nicht nur eine Reihe herausndgePrimasse heran, sie half auch,
die alten, kinstlich hervorgerufenen Schranken @dwés der Romabevdlkerung und der
Ubrigen Einwohnerschaft zu Gberwinden und trugwseiner gegenseitigen Annaherung

und zu einem besseren Verstandnis der jeweiligénriellen Werte bei®

Die sogenannte ,Zigeuner Schule® wurde wahrend dasgeiten Weltkrieges

geschlossen, nach dem Krieg wurde der UZgorod etaBdteil der UdSSE.

2.1.1.6Roma wahrend des Zweiten Weltkrieges

,Der Zweite Weltkrieg ist der grausamste Zeitabsittim der Geschichte der Rom&*

15.03.1939 kam es zur Okkupation des tschechis¢heiets und es wurde das

Protektorat Bshmen und Mahren ausgerdfen.

¥ vgl. Sotolova, 2008, S. 73

% vgl. Daniel, 1998, S. 153

% Skola byla otetena 22. prosince 1926* (Sotolova, 2008, S. 73).

%" Daniel, 1998, S. 153

B vgl. Sotolova, 2008, S. 74

% Druh4 swtova valka je nekrut$im obdobim v historii RishiSotolova, 2008, S. 11).
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.Nach dem Einmarsch der deutschen Truppen 193%mtdchechischen Teilen der
Republik wurden nun auch im ,Protektorat Bohmen Whéhren Roma zu einer
minderwertigen Rasse erklart und im Sinne der @&dig in Konzentrationslagern

umgebracht*

Wie viele Roma tatsachlich zum Opfer gefallen sirstl, schwer zu sagen. Aus der
Dokumentation ist aber sicher, dass aus den Koratenislagern nach der Befreiung
583 der ehemaligen Roma-Gefangenen von urspringi@&B00 - 10.000

zuriickkehrterf?

2.1.1.7Roma in der Zeit von 1945 bis 1989

Nach dem Kriegsende, wie schon erwahnt, befandgn im tschechischen Teil der
Republik ungefahr 600 Roma. Im Jahr 1947 wurde &aklung durchgefihrt, die
ergab, dass in d€ISSR bereits 101.190 Roma lebten.

Diese Zahl lasst sich mit der Migration der Romsa der Karpaten-Ukraine als auch aus
Ungarn und Rumanien erklaren. Mit der Machtergregfaurch Kommunisten im Jahr
1948 kam es zu Pass- und Visavorschriften und minzgiberschreitendes Reisen war

nahezu unmaoglich®

Die Roma wurden in der sozialistischen Tschechoskawv stets als soziale
Problemgruppe betrachtet. Sie wurden nicht alsigthe Minderheit erkannt. Es wurde
den Roma das Recht auf eine eigene Sprache, KultlEntfaltung ihrer Lebensweise
verneint. Die Kommunisten wollten die sogenannteoryfa-Problematik® mit der
Zwangsassimilation der Roma l6sen, was ihnen nlkarmmen gelungen ist. Doch
viele Roma haben sich an die Mehrheitsgesells@rajepasst und ihre eigene Roma-

Identitat aufgegebet.

“0vgl. Horvathova, 2002, S. 45
“! Daniel, 1998, S. 187

“2vgl. Nesas, 2002, S. 83
“3vgl. Daniel, 1998, S. 188
“vgl. Hohmann, 1998, S. 201f.
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.Dem Bereich der schulischen Forderung wurde inRtaxis oft nicht soviel
Aufmerksamkeit geschenkt, wie dies erforderlich ggen ware®®

Viele Roma-Kinder kamen in die Sonderschule, wash mat den Behauptungen
gerechtfertigt hat wie zum Beispiel: Die riuckst@sdiLebensart der Roma, die
Abneigung zu jeglichen staatlichen Institutionerer dBildung, wird keine grol3e
Bedeutung beigemessen. Anderes Wertesystem, @i Hilthren ihre Kinder nicht zum
Schulbesuch usw.

Dies seien die Ursachen fiir die unerfreuliche Sawicklung der Roma-Kindéf.

2.1.1.8Nach der Wende im Jahr 1989

.Nach der ,sanfteénRevolution &nderte sich die Situation auch fur d&ema-
Bevolkerung. Einerseits haben sie jetzt endlich Mi&glichkeit, sich aktiv auf der
politischen und gesellschaftlichen Ebene fur ihedaBge einzusetzen, anderseits droht
thnen als schwachste Gruppe ein weiterer sozialbstidg mit seiner ganzen
Problematik.4’

Auf die gegenwartige Situation der Roma in der Estiischen Republik wird im

Kapitel 2.1.3 noch naher eingegangen.

2.1.2 Beschreibungen der einzelnen Roma-Gruppen in CZ

Roma bilden keine homogene Gruppe in der TschewomsRepublik. Horvathova
erwahnt in Kapiteln aus der Roma-Geschichte, diass),nimmt an, dass Roma niemals
eine homogene Gesellschaft gebildet haben. Besarnterschiede zwischen
einzelnen Roma-Gruppen datieren sich vielleichbedeit ihrer Abwanderung aus

Indien.*8

** Hohmann, 1998, S. 199

“6vgl. Hohmann, 1998, S. 199

*"Hohmann, 1998, S. 202

8 Existuje predpoklad, e Romové nikdy netilohomogenni spoknost. Jisté rozdily mezi
jednotlivymi skupinami se mozna datuji uz do Indigorvathova, 2002, S. 7).
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In der Tschechischen Republik leben ungefahr 1&0-0800.000 Roma (1,6 % - 3 %
der gesamten Population), dass ist eine Schatzuiegsaehiedlicher Fachleute, weil sich
bei der Volkszahlung 2001 zur Roma-Minderheit nli718 Roma erklartef.

Die Schiler/innen in der Grundschulegekova wissen genau, wer welcher Roma-
Gruppe angehort. Fur sie war diese Zugehdrigkeimar bestimmten Roma-Gruppe
oft ein Gegenstand zum Streiten. Sie haben zunpéidariber gestritten, wer hellere
Haut hat, welche ,Zigeuner-SpracA&‘(Dialekt) verstandlicher ist, welche Roma-

Gruppe besser ist, ein besseres Aussehen hat, usw.

Einmal musste ich nachfragen, was ein Schiler ge$a und die anderen
Schiler/innen haben gleich zu mir gerufen: ,Wiss®ir, er spricht ein bisschen
unverstandlich, er ist ein Olaschi-Zigeuner, sigespen etwas anders als wir
(Slowakische-Roma), zwar verstehen wir uns einigé&em untereinander, aber sie sind

trotzdem etwas anders als wit-“

Aus diesen Beispielen kann man sehen, dass die Rmfmiaals eine homogene Gruppe
beschrieben werden kdnnen. Es lassen sich auchrsdhiede in der eigenen Roma-
Gruppe feststellen. In der Tschechischen Repubéken finf Roma-Gruppen

(tschechische und méahrische, slowakische, ungaistaschi Roma und Sinti), auf die

in den nachsten Unterkapiteln n&her eingegangemh wir

Es werden zentrale Gewohnheiten und Charakterisbi&schrieben, die fur eine
bestimmte Roma-Gruppe typisch sind. Man kann nmdneralisieren und darum
konnen die Beschreibungen einige Roma vollkommeffem, andere weniger oder

sogar gar nicht.

2.1.2.1 Tschechische um mahrische Roma

Die méhrischen Roma haben sich auf dem Gebiet gelethischen Republik friher

angesiedelt als die tschechischen Roma. Die mélensRoma begannen sich schon am

“9vgl. Roma Education Fund, 2007, S. 11

Y Wie schon einmal erwéhnt wurde, benutzen die ®chihen unter sich fast nie die Bezeichnung
Rom/Romni, sondern Zigeuner/Zigeunerin.

*1 Aus der Unterrichtsstunde Tschechisch: 5B, am5L2001.0
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Ende des 17. Jahrhunderts in die mahrische Gdsaitszu integrieren. Die
tschechischen Roma waren in B6hmen in der zweitdfteHdes 19. Jahrhunderts noch

nicht angesiedef?

Wie schon im Kapitel 2.1.1.6 ,Roma wahrend des Zsves Weltkrieges* erwahnt
wurde, wurden fast alle tschechischen und mahmschRoma in den

Konzentrationslagern umgebracht. Heutzutage lehenem paar der urspriinglichen
Familien von tschechischen und mahrischen Romaiinrdchechischen Republik, die

sich im GrofRen und Ganzen in die tschechische (Sebkaft integriert haben.

Vorwiegend sprechen nur die alteren Roma Romangshamdelt sich um eine
tschechische Romanes-Variante. Romanes tragt SplieerLander, wo sich die Roma
langer aufgehalten haben. In diesem Fall wurdete Weorter aus der tschechischen

Sprache ibernommeén.

Da Romanes flur alle Roma-Gruppen charakterististhwird kurz darauf an dieser

Stelle eingegangen.

Romanes (Sprache der Roma)

,Romanes gehért zu dem alteren Zweig der westlictemindischen Spracher*in der
Tschechischen Republik kommen tschechische, sl®efagj ungarische, olaschi und
deutsche Romanes-Varianten vor. Roma, die beiab®n| kamen noch nicht dazu, eine

Hochsprache des Romanes auszuarbgiten.

Nach Hubschmannova sprechen ,richtig® Romanes Wlemadltere Leute, die aber
wieder wenig oder fast gar nicht tschechisch kénherder Zeit des Kommunismus
wurde verboten, Romanes zu sprechen und vielerHitegannen nur tschechisch mit

den Kindern zu sprechen.

*2V/gl. Kollektiv von Autoren des Museums der Romaku|S. 22f.

3 vgl. Hibschmannova, 1998, S. 72

> Romstina paft do starsi stve zapadnich novoindickych jazyk(Sotolova, 2008, S. 27)
5 vgl. Sotolova, 2008, S. 28
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Aber was war das fiur tschechisch? Es war eine tsgteechische Sprache, ein
sogenanntes Roma-Ethnolekt der tschechischen Spr&chkonnten die Kinder nicht
richtig Romanes und auch nicht tschechisch spredbiese Tendenz bleibt bis heute.

Die heutige Roma-Generation spricht zwar bessdnetsusch als ihre Vorfahren,
trotzdem blieben Ethnolekt-Ausdriicke in der tscisstten Sprache Uber. Im Alltag
kommen sie mit solchem tschechisch ganz gut kkeer bei der institutionellen Sprache

ahnen sie eher die Bedeutung, ohne sie richticezsteher?®

2.1.2.2Slowakische Roma

Die zahlreichste Roma-Gruppe in der TschechischepuBlik sind die slowakischen

Roma. Sie bilden ungefahr 75 - 85 % aus der gesamteahl der Roma. Die

slowakischen Roma unterteilen sich noch unter sa&dh einer Lokalitdt oder nach einer
Siedlung (osada), aus denen sie stammen. Zwisaresldwakischen Roma existieren
heutzutage abgrundtiefe soziale, kulturelle undduigsunterschiede, welche in der
Regel Uber die Lebensqualitat entscheiden. Unterstievakischen Roma findet man
Roma, die Alkohol-, Drogen-, Automatenabhéngig usmd, aber auch Meister in

ihrem Fach wie Schriftsteller, Wissenschaftler, Kiler und ander¥’

Die slowakischen Roma haben bis zum Jahr 1945 iirStmvakei gelebt. Nach dem
Krieg kamen sie nach Tschechien, um bessere Lebdimglungen zu finden und haben

sich hier angesiedeif.

Die slowakischen Roma, wie schon oben erwdhnt wubdden keine homogene
Gruppe unter sich. Es gibt schon Familien, die smth nach der Kultur der
slowakischen Roma richten, die zentralen Sitten @Gwbrauche werden hier im

Folgenden zusammenfassend dargestellt.

6 vgl. Hibschmannova, 1998, S. 71ff.
>"\/gl. Horvathova, 2002, S. 63
8 vgl. Sekyt, 2001, S. 124
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2.1.2.2.1Traditionelle Familie und Gebrauche der slowakisah&koma

Traditionelle Familie

Slowakische Roma verwenden zwei Begriffe fiur dievwandtschaftsgruppen: familija

(famdija) und fajta (beide Begriffe sind eine Bezeichgiir die Familie)’

Die Grundeinheit der Roma-Gesellschaft ist die Mamiwo meistens mehrere

Generationen miteinander leben. Die Familie ist cdurden Zusammenhalt

charakteristisch. Die Stellung in der Familie hamgt dem Geschlecht und Alter

zusammen. Die traditionelle Roma-Familie ist pathialisch, der Mann hat eine héhere
Stellung als die Frau.

Die Stellung der Frau ist durch die Anzahl der Kinbeeinflusst: je mehr Kinder desto
besser die Stellung. Wenn mehrere Generationennauitéer unter einem Dach leben,
hat das Hauptwort der alteste Mann. Die AufgabeMiasnes ist es, ein 6konomisches
Milieu fur die Familie zu schaffen. Verdientes Gejibt der Mann der Frau, die fur

Haushalt, Essen und Erziehung der Kinder zustastig

Wenn ein Mann aus irgendeinem Grund seine Famisigenell nicht absichern kann,

geht die Verantwortung auf die Frau tiber. SeinuSthteibt aber gleicff

Stellung der Kinder und ihre Erziehung

Hajkova beschreibt die Erziehung der Kinder folgamuallen:

Die Erziehung der Kinder ist naher der indischentituals der westeuropéischen
Kultur. Die Erziehung ist durch mehr Emotionalititarakterisiert. Bei der Erziehung
ist das Kind mehr in seinen Gefiihlen und Wunsclespektiert. Sie gehen z.B. nicht
schlafen, wenn dies die Eltern sagen, sondern wlesrKind sich alleine muide fuhlt.
Kinder in der Roma-Familie haben nicht die glei@tellung. Die Bevorzugung von
einigen Kindern ist vollkommen offen und durch dimderen Kinder naturlich

respektiert.

*9Vgl. Davidov4, 2004, S. 99
9vgl. Hajkova, 2001, S. 137f.
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Geschwisterbeziehungen sind weniger von Rivalitékegnzeichnet. Fir die
Geschwister besitzt ein ,grof3er Bruder“ (baro phadal erstgeborene Sohn) die gleiche
Autoritat wie der Vater. Der ,grof3e Bruder” vertritie Eltern in der Abwesenheit, hilft
in der Erziehung der Kinder, passt auf sie aufloesthitzt sie.

Ein bestimmter Ausdruck des Prestiges der Fansliewenn die Familie viele S6hne
hat. Die Tochter erhfhen das Prestige der Familohtnsie sind aber wichtige

Helferinnen der Muttef*

Stellung der ,alten“ Leute

Roma achten alte Leute und erweisen ihnen die Bhdderes Alter bedeutet eine
hohere Stellung in der Familiehierarchie und in Bema-Gesellschaft. Fir die Roma
ist es vollkommen naturlich, sich um die alten Elteu kimmern. Im Altersheim findet
man kaum einen Roma/eine Romni. Die Roma-Elterrehdin Problem, diese Hilfe
anzunehmen. Sie plagt nicht das Geflhl, dass manden zur Last fallen. Wie ein

Roma-Sprichwort sagt: ,E daj o dad amaro dZivip@ié Eltern sind unser Lebef#d.

2.1.2.30laschi Roma (Walachische Roma)

Eine pragnante Kommunitat bilden die olachischem®&oca. 10 % von der gesamten
Anzahl der Roma in der Tschechischen Republik. @&hischen Roma unterteilen
sich auf weitere Gruppen, Untergruppen und EthniBei uns kamen in der

Vergangenheit nur zwei Gruppen vor: Lovari (Pfeétetier) und Kalderas

(Kesselschmiede).

Heutzutage leben in der Tschechischen RepublikNaghkdmmlinge der damaligen

Lovari. Olachische Roma haben ihre historischenA&arin Rumaniefi®

Die olaschischen Roma nennen sich selbst als ,kdaBioma“, vermutlich nach dem
Gebiet Valachie in Rumanien. Die Benennung ,Oldsehtstand aus dem ungarischen

1 vgl. Hajkova, 2001, S. 139f.
®2\/gl. Hajkova, 2001, S. 142
83 vgl. Horvathova, 2002, S. 63
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,olaski“ (die Ungaren haben das Gebiet ValachiBiméanien ,olaski“ genannt) und ist
(,Olaschi) unter der tschechischen Majoritat amistens verbreitet?

Die olachischen Roma haben bis ins Jahr 1958 inTdehechischen Republik ein
Nomadenleben gefuhrt. Im Jahr 1958 haben die Konstem das Herumziehen
verboten und die olachischen Roma wurden so gezevyngich anzusiedeln. Die

olachischen Roma pflegen bis heute ihre ethniscadifion.

Horvathova beschreibt die olachischen Roma folgendBen:

Unter den olachischen Roma wird nur Romanes (adablei Variante des Romanes)
gesprochen, es ist eine Frage der Ehre. Sie stelfengeschlossene Gesellschaft mit
eigenen Gesetzen und Gerichten dar. Alle andereaRoeaeichnen die olachischen
Roma als ,Rumungro®, was eine schimpfliche Bezeictmist.

Die olachischen Roma betrachten die anderen Roraingr bestimmten Verachtung,
weil sie nicht mehr so nach der Roma-Tradition telb@d hatten nie einen Wayda
(Konig), wie die olachischen Roma. Der Wayda ist flie Weisheit von anderen
geachtet, aber nicht im Sinn der Majoritat — studiéeute.

Friher konnten die Waydas nicht lesen und schreibenSchulbildung ist von vielen
olachischen Roma nicht so geschatzt, sie brindt mel flr das praktische Leben. Fur
die olachischen Roma ist ein Ausilben der physischAdmeit ein Zeichen des
Misserfolges und ein Zeichen fir mangelnde menEbigkeit. Viele olachischen
Roma handeln mit verschiedenen Waren, betreibenchaie wie Restaurant,
Autobazar usw. Einige sind als Taschendiebe bekamitin der letzten Zeit ist fur die

olachischen Roma die Drogenabhangigkeit ein seif¥eg Problem gewordén.

2.1.2.3.1Traditionelle Familie und Gebrauche der olachischd®oma

Die olachischen Roma verwenden fir die Verwandftetwaippen die Bezeichnung
.Nipos, amaro nipos*, was ,unser Volk" bedeutete Seben vor allem in der

patriarchalischen Grol3familie, wo mehrere Genematio miteinander leben. An der

4 vgl. Lipa, 1965, S. 7
%5 vgl. Horvathova, 2002, S. 64f.
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Spitze der Grol3familie steht der Wayda. In der Resjedas der alteste Mann in der
Grolfamilie, der Uber das Geschehen in der Faenlischeidet. Die Familie richtet sich
nach inneren, ungeschriebenen Gesetzen, wonacWalgita darauf aufpasst, dass sie

von den Mitgliedern der Familie auch eingehaltemdes®®

Die Erziehung und Stellung der olachischen Romad&inist &hnlich wie bei den
slowakischen Roma, was im Kapitel 2.1.2.2.1 (Stgjlder Kinder und ihre Erziehung)

beschrieben wurde.

Die Frauen haben eine niedrige Stellung in der FamDie Frauen sitzen nie
zusammen mit den Mannern und aus allen wichtigemdidagen sind sie
ausgeschlossen. Eine Frau bekommt mehr Achtung) sierviele Kinder geboren hat.
Die olachischen Roma heiraten sehr frih. Nach dste® Menstruation kann das
Madchen verheiratet werden, wobei meistens digredmen Brautigam aussuchen und
die Brautfamilie fir die Tochter Geld bekommt. @ikchischen Roma heiraten in der
Regel nur Olachen. Nur selten kommt es zur Heiiaemem Roma aus einer anderen
Roma-Gruppe oder aus der Majoritat. Dem Alteren deer Ehre und Achtung

erwieserf’

Richterliche Instanz der olachischen Roma, der sogkris*

Diese, im Grunde geheimen Gerichte, sind eine eénrAergelegenheit der olachischen
Roma, wortber ein Uneingeweihter nichts erfahresBiGerichte sorgen dafir, dass die
ungeschriebenen Gesetze der olachischen Roma ealtegeh werden. ,Das
Gerichtstribunal“ besteht aus Wayden (mujatler Grof3familien, die eine Autoritat
haben. An der Spitze des ,kris" ist der Hauptwayda.

FUr das tschechische und méhrische Gebiet sie@eltHduptwayda (Jan Lipa) in
Ostrava, den Stellvertreter hat er in Briinn (Janveio). Das Gericht wird einberufen,
wenn die Gesetze nicht eingehalten werden. DietgrBftafe ist die Ausgliederung aus
der Kommunitat, sog. ,magerdo“, wovor die olachesthRoma die grof3te Angst

haber®®

% vgl. Davidova, 2004, S. 99
®7V/gl. Davidova, 2004, S. 99ff.
%8 \vgl. Davidova, 2004, S. 102f.
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2.1.2.4 Ungarische Roma

Ungarische Roma lebten bis zum Zweiten Weltkriegdgbiet Ungarns und im Gebiet

der Suidslowakei, wo die ungarische Minderheit aiegest wurde®’

In der Tschechischen Republik leben ungefahr 16 % ungarische Roma von der

gesamten Anzahl der Rorfia.

Die ungarischen Roma unterscheiden sich in der rnsbeise nicht von den
slowakischen Roma (beschrieben im Kapitel 2.1.234e weichen jedoch in der

Sprache ab. Sie sprechen die ungarische VariastRdmanes'

2.1.2.5 Sinti

Im Gebiet der Tschechischen Republik lebten didi Bis zum Zweiten Weltkrieg in
den Grenzgebieten Bohmens. Heute leben nur einFaailien in der Tschechischen
Republik’?

Die Sinti in der Tschechischen Republik haben iliemmunitatskern in Deutschland

(in der Regel verwandte Familien im Deutschlafid).

2.1.3 Die gegenwartige Situation aller Roma Gruppen in deTschechischen
Republik

In den néchsten Unterkapiteln wird allgemein aué dVohnsituation, auf die
Beschaftigungssituation, auf die Stellung der Ramder Tschechischen Republik und
auf das Bildungsniveau der Roma in der TschechisdRepublik eingegangen. Es
werden vor allem die Lebensbedingungen der Romgedtllt, die in sogenannten
sozial ausgeschlossenen Lokalitaten leben, was Mkérheit der Roma in der
Tschechischen Republik betrifft.

%9 vgl. Sekyt, 2001, S. 124
Ovgl. Horvathova, 2002, S. 65
vgl. Rous, 2003, S. 15

2 vgl. Sekyt, 2001, S. 124

3 vgl. Horvathova, 2002, S. 65
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Die Bedingungen sind in den sozial ausgeschlosskakalitaten nicht gleich, darum
muss dies nicht auf alle ausgeschlossenen Lolalitahd einzelne Roma-Personen
zutreffend sein, welche hier beschrieben werden.ni2a mit dem Begriff ,sozial
ausgeschlossene Lokalitat* in Berihrung kommt, wlieser Begriff im Folgenden kurz

erlautert.

Sozial ausgeschlossene ,Roma-Lokalitat*

Die Studie ,Analyse der sozial ausgeschlossenenaRaovkalitaten”, die von einem
Soziologenteam um Ivan Gabal im Jahr 2006 ausgeéeirbeurde, definiert sozial

ausgeschlossene Lokalitat folgendermalien:

»Als sozial ausgeschlossene Roma-Lokalitat wird Rlatz bezeichnet, der von einer
Gruppe bewohnt wird, deren Mitglieder sich sellist Roma halten und/oder von der

Umgebung fiir Roma gehalten werden und sind soa&jeschlosser*

Die sozial ausgeschlossenen Roma-Lokalitdten émtisteach Gabal u. a. vor allem
aufgrund von:
* dass arme Roma-Familien in die Lokalitaten Ubeedredvo die Miete nicht so
hoch ist,
 dass Roma-Familien aus lukrativen Wohnungen vegirawerden und
Ersatzwohnungen bekommen sie meistens in der ltakafit hohen Anteil von
Roma-Bevdlkerung,
e (gesteuerter Raumung (in ein Wohnheim oder in Einmmvohnungen sog.
“holobyt®, meistens von der Seite der Gemeinden et Stadte) der
Mietschuldner und der Leute, die als ,Unanpassuiggé” oder als

,Problematische* geltef?

Die soziale Ausgliederung der Roma ist ein dringsnBroblem in der Tschechischen
Republik, die eine negative Auswirkung auf alle éesbereiche der Roma hat.

4 Jako sociala vyloutenou romskou lokalitu ozimjeme prostor obyvany skupinou, jefienové se
sami povazuji za Romy a/nebo jsou za Romy &avéni svym okolim, a jsou soci&lrylouceni“ (Gabal
u. a., 2006, S.10)

Svgl. Gabal u. a., 2006, S. 10
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2.1.3.1 Wohnsituation der Roma

Necas beschreibt im Buch ,Roma in der TschechischgouBRe& gestern und heute*,
dass die Wohnsituation der Roma sehr erschwert ist.

Nach dem Autor leben die Roma meistens in den &dadhd bewohnen Wohnungen
niedrigerer Kategorien, welche unausreichende myggbe Bedingungen haben und
sehr oft Uberfullt sind. Einige Roma respektierén Standardmietverordnungen nicht,
was zu negativen Verhaltnissen mit den MajoritégsiNbarsleuten fuhrt.

Nach Neas lehnt die Majoritat sehr oft das Zusammenleb&Roma ab, was zur
Entstehung sogenannter ausgeschlossener RomatBtdali beitragt. Die Roma-
Lokalitaten kann man gleich auf ersten Blick erkamnMeistens sind diese Lokalitaten
sehr schmutzig, die Hauser sind verkommen, fass adit kaputt, die Wohnungen sind
verwistet und es riecht auch unangenehm, weil lUb&bdélle liegen. Viele Roma
schulden die Miete und dann kommt es zur Zwangsuégnin Wohnheime fur sozial
Schwache oder in sog. ,holobyt, was Einzimmerwalgen sind, auch fir sozial
Schwaché®

Warum die Wohnsituation einiger Roma so schled¢htersuchte Hilbschmannova

folgendermal3en zu erklaren:

Roma waren nicht gewohnt so zu leben wie die Mibrizum Beispiel haben die

olachischen Roma bis zum Jahre 1958 ein nomadidatiesn gefuhrt und pl6tzlich

wurden sie von der Seite der Kommunisten zu einessigften Lebensweise
gezwungen. Sie wussten nicht genau, wie man irr 8f@hnung in einem Hochhaus
leben sollte.

Die traditionellen Lebensweisen der Roma konntemhawerklaren, warum die

Umgebungen, wo tberwiegend die Roma leben, sehmsgelg sind.

Die Roma lebten friiher in bestimmten Kasten, dehdestimmte Tatigkeiten ausgetibt
haben. Die niedrige Kaste war daflr zustandig, d@smheit und Ordnung in der
Gesellschaft gewahrleistet wurden.

Natdrlich will zu dieser Kaste niemand gehdren ente mogliche Erklarung, warum

einige Roma nicht Ordnung halten kénnen (wollerjnrike sein, dass sie zu der

®vgl. Nexas, 2002, S. 113f.
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niedrigsten Kaste nicht eingeordnet werden wollebywohl diese Kasten in der
Tschechischen Republik nicht existieren, ganz irgeBeeil zu Indier!

Durch eine Befragung, die ich fir eine wohltatigeg&nisation in Briinn (Brno) vom
Méarz bis April 2010 unter den Roma durchgeflihrtehdtonnte ich die Wohnsituation
einiger Roma in Brinn néaher kennenlernen. Die Bgeing wurde in den sogenannten
sozial ausgeschlossenen Roma-Lokalitaten (Vierggl @hd Umgebung), meistens in
den Wohnungen, durchgefuhrt. Die Wohnsituation Bema, mit der ich in die

Bertihrung kam, wurde ich folgendermal3en darstellen:

Die Roma bevorzugen meistens PawlatschenhausesgHenit einem Balkon oder mit

einem offenen Gang. Von aul3en sind die HauseresediLokalitat verkommen und die
Umgebung ist ungepflegt. In den Wohnungen leberst@ies mehrere Personen (finf
und mehr) zusammen. Ich habe ungefahr 35 Wohnuhgsuacht. Diese Wohnungen
waren klein (meistens nur zwei Zimmer) und einfaokgestattet. Oft befinden sich die
Toiletten am Gang, die von mehreren Wohnungen aemuwrden. Meiner Meinung

nach waren diese Wohnungen schén aufgeraumt uribiatte eine bestimmte Warme

des Heimes spuren.

In der Umgebung der Hauser befinden sich ab unMillhaufen. Die Ursache daftr
kbnnte sein, dass es in dieser Lokalitdt an Milimoern mangelt. Es gibt fast keine
Grunflachen und auch fast keine Spielplatze furdém In diesem Viertel (Cejl und
Umgebung), wo tiberwiegend Roma leben, gibt es @lezahl an Spielcasinos, Bars

und Pfandh&usern.

Zusammenfassend, aus meiner Sicht, hatte ich d&#iGeass, was aulRerhalb der
Wohnung ist, kann kaputtgemacht werden, denn ,@a$g mir nicht“. Aber hinter der
Tar der Wohnung wollen die Roma schon Ordnung haben

Ein paar Fotos aus dieser Lokalitat, siehe in: #okamentation im Anhang.

"Vgl. Hibschmannova, 1998, S. 22f.
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2.1.3.2 Roma auf dem Arbeitsmarkt

Bis zum Jahr 1989 haben alle Roma in der TscheoWakki gearbeitet. Der

paternalistische sozialistische Staat hat eine ifyrblbne Unterschiede, fur alle war dies
gewahrleistet. Ohne Arbeit zu sein wurde in dert ZBs Kommunismus als eine
Straftat (Schmarotzertum) qualifiziert.

Wahrend der ersten Hélfte des 20. Jahrhundert$ (dec sanften Revolution im Jahr
1989) kam die Mehrheit der Roma in den ausgesathessRoma-Lokalitaten durch die

vkonomische Transformation um ihre Beschéftig(thg.

Die Studie von Gabal u. a., welche schon erwdhntdgyubesagt, dass es in einigen
Roma ausgeschlossenen Lokalitdten eine Arbeitdlesigron 90-100 % gibt. Es
handelt sich vor allem um eine Langzeitarbeitsksityoder um eine wiederholte
Arbeitslosigkeit. Viele Langzeitarbeitslose undjeliegen, die von dem Arbeitsmarkt
marginalisiert sind, haben eine alternative Lebeategie entwickelt.

In erster Linie handelt es sich darum, dass dieitslosen Roma vollkommen von der
Sozialhilfe abhéngig sind, sie verrichten Schwdredy verschulden sich oder tben

andere illegale Arbeiten au$.

Als einige Hauptursachen fur die Arbeitslosigkaat &oma sieht Gabal u. a. in:

* niedriger Bildung,

* niedrige soziale Kompetenz: Sozial ausgegrenzteaRuaben Probleme, sich in
der Majoritdtsumgebung zurechtzufinden. Sie kerihe: Rechte und Pflichten
nicht genau und sind nicht fahig, sich brauchbaferinationen zu beschaffen.

* Schlechterer Gesundheitszustand: Roma aus den | s@zisgegrenzten
Lokalitaten weisen eine erhdhte Erkrankungsratelialdlajoritat auf.

* Syndrom der Langzeitarbeitslosigkeit wirkt sich atdg auf die Psyche der
langzeitarbeitslosen Roma aus, was mit Resigna#igrathie und Passivitéat
verbunden sein kann.

e Solidarisches Netz der Verwandten hindert auch Eirgliederung in den

Arbeitsmarkt.

ByVgl. Gabal u. a., 2006, S. 41
vgl. Gabal u. a., 2006, S. 42
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» Falsch eingestelltes soziales System fuhrt dazas dee Familie, in der mehrere
Kinder sind, mehr vom Staat bekommen, als wennadieiten wirden, was
auch von vielen Roma ausgenutzt wird.

* ,Schwarzarbeit* bzw. illegale Arbeit wird von vigleRoma betrieben. lllegal
beschéftigte Roma beziehen oft noch zu der ,Schavbezt” die Sozialhilfe,
was dazu fuhrt, dass sie nicht interessiert sinffiziell* zu arbeiten. So

verdienen sie mehr, als wenn sie ganz normal béigthsiaren®

2.1.3.3 Stellung der Roma in der Tschechischen Gesellsdha

Die Verhéltnisse zwischen den Roma und der tschelbh Majoritat waren nie
besonders herzlich. Nach Gabal u. a. halten 66 #otsbechischen Mehrheit das

Zusammenleben mit den Roma als problemafich.

Im Fernsehen und Presse erfahrt man fast nur Negaiiber Roma, was auch dazu
beitragen konnte, dass die Mehrheitsbevolkerun@tineg Eintellungen, Vorurteile bis

hin zu rassistischem Verhalten gegen Roma entwiiblat!

Nach der samtenen Revolution im November des Jah®&® haben die Roma
Mitbestimmungsrechte bekommen und trotzdem haberRdima eine sehr schwache
Vertretung in der Politik. Heutzutage arbeitet kelkoma im Parlament der

Tschechischen Republik und auch kein einziger Ristrien Ministerkabinett?

Es gibt zwar ein Regierungsorgan, dass sich mitAldiegen der Roma Kommunitat
beschaftigt, genau heildt es ,Regierungsrat furAtibegen der Roma Kommunitat".
Die Roma sind jedoch auch hier sehr schwach vertret

Hohmann stellt die Stellung der Roma in der Tsclsetien Republik folgendermal3en
dar:

»Zwar genief3en sie jetzt mehr Bestimmungsrechtgeatsivor, doch leben breite
Schichten von ihnen am Rande der Gesellschafiv@idengezwungen, ihre eigene

Kultur aufzugeben und eine neue Kultur haben s#agh (noch) nicht angenommen.

8vgl. Gabal u. a., 2006, S. 43f.
8 vgl. Gabal u. a., 2009 S. 17
82\/gl. Roma Education Fund 2007, S. 7
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Sie leiden an Orientierungslosigkeit, sind AuRetlesajeblieben, die kaum mehr als
ethnische Minderheit, sondern von der Mehrheitdtgemft ihrer Lander, den Parteien
und Behorden und nicht zuletzt auch von den Medianh in anderen Landern Europas

vor allem als ,Problem* wahrgenommen und behandeften.#

2.1.3.4Bildungssituation der Roma

Wie schon im Kapitel 1.2 Abbildung 2 erwdhnt wurds, das Bildungsniveau der

Roma in der Tschechischen Republik sehr niedrig.

Nach Sotolova ergibt sich das schlechte Bildungsmivder Roma aus verschiedenen
sozialen und historischen Griinden. Sotolova bedthradie gegenwartige
Bildungssituation der Roma im ihrem Buch ,BildungrdRoma“ folgendermal3en:

» Ein groR3er Teil der Roma erreicht nur die niedegBildungsstufe. Sehr oft
schlie3en sie die Grundschule noch vor dem neuldlergang ab.

* Viele Roma-Kinder werden schon am Anfang der Sdhaly in die praktische
Schule (friher Sonderschule) eingeordnet.

» Die Sprachbarriere fuhrt auch sehr oft zu Schuages und zur Versetzung in
die praktische Schule.

* Den Kindergarten und die Vorschulklasse besuchemuminimaler Prozentsatz
der Roma-Kinder.

* Roma-Kinder im Vergleich mit den Majoritatskinddallen 6fter durch und ihr
Verhalten auf und werden in der Schule mit zufmesdellend oder wenig
zufriedenstellend klassifiziert.

» Sebhr oft sind die Roma-Kinder als Kinder mit Ledmahg diagnostiziert.

* Nur ein minimaler Prozentsatz der Roma-Schuilerfinrstudiert an der
Mittelschule (Schule mit einer Matura) oder an deiversitat.

* Nachhilfe soziokulturell benachteiligter Roma-Kindkt unregelmafig.

e Ganztagserziehungsprogramme gibt es in den Schulesehr selten.

» Der/Die Assistent/in des Padagogen wird vor allerhder ersten Stufe (1. -5.
Klasse) genutzt, weniger auf der zweiten Stufe (6. Klasse). In den

8 Hohmann, 1998, S. 207
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Kinderheimen und in den Erziehungsanstalten, wogeafder Prozentsatz von
Roma-Kindern ist, werden Roma-Assistenten nur sgjenutzt.

* Es existieren fast keine Weiterbildungen flr Romitet.

* Die Schule kommuniziert mit der Familie fast nur Yerhaltensproblemen oder
bei Problemen mit der Klassifikation.

e« Auf keiner Grundschule in der Tschechischen Repgublird Romanes
mindestens als Wahlfach unterrichtet.

« Die angehenden/auszubildenden Lehrer werden an péadagogischen
Universitdten unsystematisch oder nur marginal mér interkulturellen
Padagogik im Gebiet Romistik und Romanes bekammiaght.

e Fur die Besserung des Bildungsniveaus der Roma emergerschiedene
padagogische Mal3nahmen realisiert (diese werdear néh Kapitel 3. ndher

erlautert)

Die Bildungssituation an der GrundschulefeKova, die ich wahrend meiner
ehrenamtlichen Arbeit beobachten konnte, wirdekigtz zur Veranschaulichung so

darstellen:

Die Grundschule kenova wird vor allem von Schiler/innen (ca. 90 985 die in einer
sogenannten sozial ausgeschlossenen Roma-Lokalgben, besucht. Diese
Schiler/innen werden in verschiedenen BerichtenjeRien usw. als soziokulturell
benachteiligt bezeichnet.

Einer der gro3ten Probleme, aus meiner Sicht, iestgtbl3e Absenz der Schiler. Im
Schuljahr 2009/2010 hatten die Schiler/innen irmges20.000 Stunden (davon 3555

unentschuldigte Stunden) versadht.

An der Schule kommt es sehr oft zu Abgéngen undidggn von neuen Schuler/innen.
Meistens ist das aufgrund des Umzuges der Famifie im die Slowakei.
Wohnsitzwechsel auch mehrmals im Jahr. Die ankorderenSchiler/innen haben

meistens sehr grol3e Versdumnisse im Lernstoff.

8 vgl. Sotolova, 2008, S. 68ff.
8 vgl. Vyroeni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/2001@, S.
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Zum Beispiel ein neunjahriger Schuler, der ausSlewakei Mitte Marz 2010 in die
Schule gekommen ist, konnte fast tberhaupt nideneind schreiben. Er konnte schon
ziemlich gut rechnen und war sehr sozial kompetEiit. ihn war es kein Problem,
Sachen zu erledigen, die ansonsten meistens dienBiir ihre Kinder erledigen. Vom

Horensagen wurde bekannt, dass er schon mit sefia¢en ,unternehmerisch” tatig ist.

Nach meiner Beurteilung sprechen die Schuler/inmesistens perfekt tschechisch,
haben aber trotzdem Probleme bei bestimmten Wé¢ridien Bedeutung richtig zu
verstehen. Was das Benehmen betrifft, so gibt efegiProbleme mit den alteren
Schiler/innen (vor allem 6. und 7. Klasse). Siel sahr oft aggressiv, provokativ und
wenn man den Schiler/innen etwas zu nahe komnitpteir fast sofort: ,Kommen sie

mir nicht so nah und bertihren Sie mich nicht".

Nach meiner Beobachtung haben die Schiiler/innenl&emsilien entweder gar nicht

oder in sehr schlechten Zustand, sodass sie sghicbfs zum Schreiben haben.

Laut Aussagen von einigen Assistenten-Padagogeanhaimige Roma-Schuler/innen
erhebliche Probleme mit Drogen (Rauchen von ManhyaSchniffeln wvon
Rauschmitteln, Alkohol und andere). In der Schdmint es jedoch nicht vor, dass die

Schiler/innen Drogen zu sich nehmen wirden.

Die Assistenten bewegen sich in den Roma-Lokahtdatad da konnten sie dieses
Verhalten beobachten. Die Assistenten sehen dend3iu die Abhangigkeit vor allem

in der Familie, wo die Kinder solches Verhalten esel{oft sind die Eltern selbst
abhangig) und fir ,normal“ halten. Diesen Kindeghlen laut den Assistenten des

Padagogen positive Vorbilder in der Familie.

Was die Lehrer betrifft, wiirde ich sagen, dassgggentber den Roma-Kinder im
Unterricht keine negativen Einstellungen haben. Iochbe bei vielen Lehrern
nachgefragt, wie sie die Bildungssituation RomatBatinnen in ihrer Schule
beurteilen wirden und bei diesen privaten Gespriickonnte ich jedoch schon ein

paar Mal einen Hauch von negativen Einstellungemesp
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Meiner Meinung nach sind viele Schiler/innen sog&ir kompetent, sie haben (auch
schon die Kleinsten) keine Scheu, etwas zu fragen,sind sehr selbststdndig und

beschitzen sich untereinander.

Laut dem Jahresbericht der Grundschutertova 2009/2010 wurden vier Schiler/innen
in einer Schule mit Matura (vierjahrige Fachmittéigle) und zwolf Schiler/innen in

einer Schule ohne Matura (dreijahrige Lehre odemuf8schule) aufgenommen. Funf
Schuler/innen wollten sich nicht mehr ausbildersésisund haben sich beim Arbeitsamt
gemeldet.

Das Gymnasium besuchte kein einzige(r) der Schiihen aus der Grundschule

Kienova®®

Laut Auskunft einiger Lehrer der Grundschuleeeova haben fast 2/3 der

Schuler/innen die weiterfihrende Schule abgebrachen

In der Darstellung der gegenwartigen Bildungssituatler Roma wurde sehr oft der
Begriff ,soziokulturell benachteiligte Schiler/ifmeverwendet, der im nachsten

Unterkapitel n&her erlautert wird.

2.1.3.4.1Soziokulturell benachteiligte Schiler/innen

Nach dem Schulgesetz Nr. 561/2004 Slg. im 8§ 16afxh4a wird eine Person mit einer
soziokulturellen Benachteiligung als eine Persohafen, die in einer familiaren

Umgebung lebt, welche eine niedrige soziokultur8ftellung aufweist und von sozio-
pathologischen Einfliissen bedroht®st.

Schulpsychologin Bikova an der Grundschule i&nhova hat einen Vorschlag zur

Definition der Kategorie ,sozial benachteiligtersiter/in® ausgearbeitet.

Nach ihr sollten bei den diagnostizierten ,soziahachteiligter Schiler/innen“ diese

Bereiche betrachtet werden:

8 vgl. Vyroeni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/2001@, S.
87vgl. 3kolsy zakorg. 561/2004 Sh, §16, odstavec 4a, [Schulgesetz@r2804 Slg., § 16, Absatz 4a]
S. 4832
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* Wohnsituation: Wohnflache auf eine Person in dehWmg, wie die Wohnung
ausgestattet ist, wem die Wohnung gehdort usw.

» Familienspezifikation: vollstandige Familie, unwatéindige Familie, Anzahl der
Kinder, die im gemeinsamen Haushalt leben u. a.

« Beruf der Eltern: beschaftigte Eltern, Arbeitslose Hause, Karenz u. a.

e Bildung der Eltern: Bei Eltern, die nur eine Gruclisle oder Sonderschule
abgeschlossen haben (oder nicht abgeschlossen)hd&a@m man nicht eine
Hilfe bei der Schulvorbereitung ihrer Kinder auhdénterricht erwarten.

* Minoritatsethnikum

« Auftreten von sozial pathologischen Phé&nomenen Wrdnkheiten: ein
Elternteil oder beide in Strafhaft, auf Bewahruwnerschiedene Abhangigkeiten,
Krankheitscharakter, der das Kiummern um die Kindeeinflusst oder

erschwert®

Nach Begemann ist unsere Gesellschaft in Sozialsem gegliedert und die
soziokulturell benachteiligten Schiler/innen (Begem bezeichnet sie als
Hilfsschiler/innen) gehéren meistens der Unterdthan. Er weist darauf hin, dass
manchen ,Unterschichtfamilien haufig die Mittel, lRa, Zeit, Geld und vor allem das
kulturelle Selbstverstandnis fehl&}“ damit ihre Kinder nach den Erwartungen der
Gesellschaft, in denen sie leben, erzogen werdemcht Unterschichtkinder werden

laut Begemann auch sprachlich weniger geférderdial&inder aus der Mittelschicft.

Nach Begemann konnte man auch annehmen, dass Mon aie randstandige
Unterschicht ,ohne eine tragende tradierte Sitted uehne einen hohen
Bewusstseinsgrad zu leben hat, dal3 ihre aul3erenabdes (Wohnung, Einkommen,
grof3e Kinderzahl u. a.) wie ihre Lebensfuhry@dkoholismus, Labilitat, uneheliche
Kinder, Affektivitat u. a.) eine regelméRige King#ege in Frage stellen kdnnen, so
dal3 eine Geféahrdung der fruhkindlichen fundamentdi®ziehung bei den sozial
Randstandigen haufig ist™

8 vgl. Balikova, 2007

8 Begemann, 1970, S. 164
'vgl. Begemann, 1970, S. 164f.
1 Begemann, 1970, S. 168
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Wie schon oben in der Bildungssituation an der @sghule Kenova angefiihrt wurde,
sprechen fast alle Schuler/innen perfekt tschebhidennoch haben sie bei bestimmten
Wortern Probleme, die Bedeutung richtig zu verstelaeich die Schiler/innen, die nur
tschechisch kénnen und Romanes gar nicht beherrsche

Eine mdogliche Erklarung warum das so ist, konnte Basil Bernstein sein. Bernstein
hat viele linguistische Sozialstudien durchgefijtnie z.B. in England, USA, Russland
und Deutschland), in denen er sich auch mit dee@®pveisen in den Sozialschichten

beschatftigt.

Da die Forschungen von Bernstein sehr umfangreiod, svird hier nur auf die
Jlingustic codes" eingegangen. Die Verwendung ded&3 im Sprachgebrauch sollte
zur Beantwortung der Fragen fuhren, warum einighife/innen Probleme haben,

richtig die Bedeutung bei bestimmten Wartern zistedren.

Nach Bernstein gibt es Unterschiede im Sprachgehraan der Unterschicht und der
Mittelschicht. Nach ihm kann man nach kontextgelemssh und weniger

kontextgebundenen Arten des Sprachgebrauches cimtetsen.

Die kontextgebunde Sprachart ordnet Bernstein destringierten Code zu und die
weniger kontextgebundene Sprachart dem elaborieCme. Den elaborierten Code
verwendet eher die Mittelschicht und den restriigre Code verwendet eher die
Unterschicht. Der elaborierte Code hat nach Beim&me universale Bedeutung und
ist fr jeden verstandlich. Er ist reicher an Wtz als der restringierte Code. Der
restringierte Code hat eine partikulare Bedeutwasg heil3t, dass die Bedeutungen eng
an den Kontext gebunden sind und nur dann fur andelt verstandlich waren, wenn
diese zu dem Zusammenhang Zugang hatten.

Die Ausdrucksweise beim restringierten Code ise e@mfache, oft werden die Satze
unvollstandig und kurz. Es bedeutet nach Bernstaimer nicht, dass die
Unterschichtkinder das Vokabular der Mittelschighdler nicht in ihrem passiven
Wortschatz héttef?:

Nach Bernstein unterscheiden sich viele MitterUiaterschicht von der Mittelschicht,

wie sie mit ihren Kinder sprechen. ,Viele Mutterr ddittelschicht (und es ist wichtig

%2\/gl. Bernstein, 1971, S. 27-30
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hinzuzuftgen, dald es nicht alle sind) legen im %knis zu denen der Arbeiterklasse
(und wieder ist es wichtig hinzuzufligen, dal3 ead®iegs alle sind) groReren Wert auf
den Sprachgebrauch bei der Einfuhrung des KinddginVertordnung der Gruppe, bei

seiner Disziplinierung, bei der Kommunikation unei bder Anerkennung seiner

Gefiihle.*®

Zusammenfassend kénnte man den restringierten &axteim Sprachgebrauch bei den
soziokulturell ausgeschlossenen Roma beobachten.kifiante die Roma, die in einer

soziokulturell ausgeschlossen Lokalitdt leben, Wetterschicht zuordnen. Bei den

Gesprachen mit vielen Roma, die in einer soziokeltLausgeschlossenen Lokalitat
leben, konnte ich beobachten, dass sie sehr kditze Bilden und der Wortschatz eher

einfacher war.

Die Roma-Mdutter erklarten ihren Kindern sehr wereber lassen sie die Kinder fast
alles ausprobieren. Die Mitter spielten sehr settérden Kindern. Die Kinder spielten

in den Kindergruppen auf der StraRe, wo die Klew@mden Alteren lernen.

In der Schule wird nach Bernstein universales Wisgermitteln und man koénnte
vermuten, dass die Roma-Schiler/innen ProblemeinSdhule haben kdnnten, denn
sie verwenden meistens restringierte Codes, was partikulare Bedeutung nach

Bernstein hat.

2.1.3.5Zusammenfassung der gegenwartigen Situation allerdtna-
Gruppen in der Tschechischen Republik und mogliche
Auswirkungen auf die Schule

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dasdreite Mehrheit der Roma am
Rande der Gesellschaft lebt. Die Wohnsituatiorsestr belastend, die Wohnungen sind
uberfillt, verkommen usw. und dadurch haben died&inkeinen Platz, Ruhe fur die
Schulvorbereitung, zum Spielen und fur andere Katign. Die Familien, die in sog.
sozial ausgeschlossenen Lokalitaten leben, sind dfangzeitarbeitslose,

Drogenabhéangige und auf die Sozialhilfen angewiesen

% Bernstein, 1971, S. 30
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So verfugen sie tber wenige Finanzmittel, was dalr, dass die Kinder zum Beispiel
keine entsprechenden Schulutensilien haben, oferhae auch kein Essen fur die
Schuljause und Schulausfliige sind fur sie unleistbae Eltern selbst haben meistens
nur die Grundschule abgeschlossen und damit kdnateannehmen, dass sie oft nicht
in der Lage sind, ihren Kindern mit den Hausaufgalyed mit dem Lernstoff zu helfen.
Viele aus der Majoritat schlie3en sich vor den Ramd verhalten sich feindlich bis

rassistisch gegeniber den Roma.

In den vorangegangenen Kapiteln wurde Uber die I@ese, Uber die Kultur und die
Lebensweise der Roma geschrieben. Daraus ergalobn Begriffe wie Kultur,
Assimilation, Vorurteile und Stereotypen, Diskringrung und Rassismus, die noch zur
Auseinandersetzung geblieben sind. Da alle Begséfier umfangreich sind und den
Rahmen der Arbeit sprengen wirden, wird es siclunueine skizzenhafte Darstellung
handeln. In den nachsten Kapiteln wird versucld, Begriffe im Zusammenhang mit

den Roma in der Tschechischen Republik zu verbinden

2.2 Kultur

Der Begriff ,Kultur® ist sehr vielfaltig. Im Jahrd52 haben zwei Kulturanthropologen,
Alfred Kroeber und Clyde Kluckhohn, in ihrem Buc@ulture* Uber 160 verschiedene
Definitionen von Kultur angefihrt. Mit einigen Ausmmen bauen fast alle Definitionen
auf der klassischen Definition von dem britischeéhntloge Edward B.Tylor aus dem
Jahre 1871 auf. In seinem Buch ,Primitive Cultudifiniert er Kultur al¥' ,jenes

komplexes Ganzes, welches Wissen, Glaube, KunstalMBecht, Sitte und Brauche
und alle anderen Fahigkeiten und Gewohnheiten Ielie§t, welche der Mensch als

Mitglied der Gesellschaft erworben hat-.

Nach Auernheimer lassen sich zwei Aspekte explader implizit in vielen
Definitionen entdecken:
e der symbolische Charakter und

« die Orientierungsfunktion von KultdP.

% vgl. Kohl, 1993, S. 130
% Tylor, 1871, S. 1, zit. n. Kohl, 1993, S. 130
%vgl. Auernheimer, 2007, S. 74
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,Die Kultur dient also der Deutung des gesellsdithietn Lebens und damit der

Orientierung des Handeln&’

Cliford Geertz definiert Kultur als ,selbstgesponas Bedeutungsgewe3&«

und weiter:

.Kultur bezeichnet ein historisch Uberliefertes t8ys von Bedeutungen, die in
symbolischer Gestalt auftreten, ein System Uberkenan Vorstellungen, die sich in
symbolischen Formen ausdriicken, ein System, misetiedlilfe die Menschen ihr
Wissen vom Leben und ihre Einstellungen zum Lebeitemen, erhalten und

weiterentwickeln.®®

Nach Auernheimer mussen Kulturen als heterogerht fiomogen und geschlossen

verstanden werden und als prozesshaft, dynamiSch.

Fur Wimmer ist ,Kultur [ware] als ein offener undstabiler Prozess des Aushandelns
von Bedeutungen zu definieren, der kognitiv komipiete Akteure in unterschiedlichen
Interessenlagen zueinander in Beziehung setzt enciber Kompromissbildung zur

sozialen AusschlieRung und entsprechenden kukkur&@renzmarkierung fiihrt®*

In der Grafik (Abbildung 3) nach Khan-Svik wird gecht, die vielfaltigen Einflisse
auf das Individuum in sozialen Feldern darzustellere Wahl und Anordnung der
Felder ist fiktiv, jede andere Anordnung wéare mdglies wére auch maoglich, dass

andere Felder mehr oder weniger waréh.

% Auernheimer, 2007, S. 75

% Geertz, 2002, S. 9

% Geertz, 2002, S. 46

1%0y/gl. Auernheimer, 2007, S. 75

101 \Wimmer, 1996, S. 413 zit.n. Khan-Svik, 2008, S. 50
192y/gl. Khan-Svik, 2008, S. 54f
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Altersgruppen,
Freundes-
gruppen

Nationalstaat

Bildung

Abbildung 3: Das Individuum und die kulturellen Einflisse®®

Nach Khan-Svik ist es bei der Grafik (Abbildungv@khtig, ,,dass die Kulturen einem
Zwiebelsystem gemal ineinander gebettet sind, m@h£&n, die zwar Inklusion bzw.
Exklusion gewébhrleisten, jedoch in realiter niamtder Klarheit existieren, wie es die

Grafik nahe legt***

2.3 Assimilation

Im Kapitel 2.1.1 wurde Uber die ersten groRen Mehsuder Assimilation der Roma
durch Maria Theresia und spater in der Zeit des iomsmus in der Tschechischen
Republik geschrieben. Es konnte sich die FragdensteWas bedeutet eigentlich der
Begriff ,Assimilation“? Der Begriff wird aus der gmlogischen Sicht naher erlautert.

Der Begriff ,Assimilation” geht auf das lateinischassimilare* bzw. ,assimulare*
zurick und wird Ubersetzt mit ahnlich machen, nddbeb, vergleichen oder auch

nachahmen, vorgeben, erheuch8hh.

Der Begriff ,Assimilation” findet seit Ende des 19ahrhunderts, durch die frihen

Arbeiten US-amerikanischer Migrationssoziologemdaing in die Soziologie, wie zum

103 Khan-Svik, 2008, S. 54
104 Khan-Svik, 2008, S. 55
195v/gl. Aumilller, 2009, S. 27
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Beispiel von Richmond Mayo-Smith. Er hat eine Abilang tUber Einwanderung
speziell mit dem Thema Assimilation veroffentlicht.

In Deutschland entstand eine dem US-amerikanischambild vergleichbare
Migrationsforschung erst seit den 70iger Jahren2feslahrhunderts als Reaktion auf
die Anwerbung von auslandischen Arbeitskraften kluhe deutsche Bundesregierung.
Seitdem wird der sozialwissenschaftliche Assimlasbegriff praktisch fast nur auf den

Bereich von Migration angewantff

Der friheste Eintrag des Begriffes ,Assimilationt deutschen Woérterbiichern aus
soziologischer Bedeutung findet sich erst in deein Halfte des 20. Jahrhunderts in
.Der grofRe Brockhaus®, 16. Auflage aus dem Jah®31®ort heil3t es: Assimilation
gleich der Angleichung, i’ ,ein Vorgang der Durchdringung und Verschmelzuregj,
dem Einzelne oder eine Gruppe dieadition, Gefiihle und Einstellungen anderer

Gruppen tibernehmen und in diesen allmahlich aufy&t@

2.4 Vorurteile und Stereotypen

Die Definition von Vorurteilen nach Giittler lautet:

Lvorurteile sind Urteile bzw. Aussageformen tUberde@en und Personengruppen, die
falsch, voreilig, verallgemeinernd und klischeetsafid, nicht an der Realitat Gberprift
wurden, meist eine extrem negative Bewertung béemaind stark &nderungsresistent,
d.h. durch neue Informationen nur schwer oder kaunmodifizieren sind und sich

somit durch eine bemerkenswerte Stabilitat ausneich-*°

Nach Ostermann und Nicklas gibt es Vorurteile nuwgem Menschen oder
Menschengruppens, es gibt keine Vorurteile gegege@stande. Bei einer negativen
Einstellung gegentber einem Gegenstand handelekighum eine Abneigung. Weiters
werden Vorurteile im gesellschaftlichen Zusammeghansgebildet und artikuliert, es

gibt keine ,privaten“ Vorurteile, die nur ein Mershétte™*°

1% yv/gl. Aumiiller, 2009, S. 30ff.
197yv/gl. Aumiiller, 2009, S. 31

1% per groRe Brockhaus, 1953

199 Gittler, 2000, S. 108

10y/gl. Ostermann/Nicklas, 1976, S. 2

45



Nach Ostermann und Nicklas haben Vorurteile drgiekse:

* den kognitiven Aspekt: was heil3t, dass die Vorlatsich als Vorstellungen,
Bilder, Images von Objekten darbieten. Sie sind\thestellungen, die wir von
Menschen oder Menschengruppen haben (z.B. RomarKlau

« den affektiven Aspekt. Vorurteile sind affektiv leédt, also mit starker
Ablehnung verbunden (z.B. Aussagen wie, ,wenn itctere Roma sehe, wird
mir schlecht®).

 den konativen Aspekt: Vorurteile sind Dispositiém flas Verhalteh**

Nach Ostermann und Nicklas haben Vorurteile diekdtr von Stereotypen, was stark
vereinfachte, generalisierte, klischeehafte Volstglen sind. Stereotypen sind Bilder,
die die Menschen oder Menschengruppen in ihren é®paben.

Diese Bilder sind keine Verallgemeinerungen, somdexdierte Vorstellungskomplexe,

die im Alltag hergestellt und verfestigt werden. Wielie Vorstellungsbilder von einem

Menschen oder Menschengruppe glnstig oder sozetigeschatzt sind, werden solche

Vorstellungsbilder von den Betroffenen meistensigetkzeptiert?

Gemeinsamkeiten zwischen Vorurteil und StereotghtsiGittler darin, ,dass beide
sozial geteilte, stabile, konsistente, anderunggesge, starre, rigide, inflexible Urteile

tiber andere Personen, soziale Gruppen oder s@zafeverhalte sind

2.4.1 Vorurteile und Stereotypen gegeniuber den Roma in CZ

Roma haben viele Probleme mit dem Zusammenleben @ehechischen
Mehrheitsbevdlkerung. Man konnte dies auch umgékdiehaupten, dass die
Mehrheitsbevolkerung viele Probleme mit dem Zusanieten mit Roma hat. In
beiden Gruppen finden sich gentigend Personen, ke Teendenz haben, bestimmte
Eigenschaften zu verallgemeinern, vor allem dieadtiggn und dann auf ganze Gruppe

Zu beziehen.

11y/gl. Ostermann/Nicklas, 1976, S. 2f.
12y/gl. Ostermann/Nicklas, 1976, S. 3
13 Giittler, 2000, S. 111
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Nach Sekyt bezeichnet die Laienbevdlkerung Romasteres immer noch mit dem
Begriff ,Zigeuner® und viele meinen, dass die Roardeitscheu sind und nur vom
Staat leben, dadurch Sozialhilfe beziehen und Kimskigen sie auch nur, um die
Kinderbeihilfe zu kassieren. Weiters meint die terdschechische Majoritat, dass die
Roma kriminell, aggressiv, laut, schmutzig, unggdtilusw. sind.

Die breite Mehrheitsbevolkerung hat Angst vor deonma, sie trauen sich nicht, in
sogenannte ,Roma-Gettos* zu gehen, da wird manesmanur beklaut und beschimpft.
Nach Sekyt halten die Roma den Tschechen vor, siasgegeniber der Roma Kkalt,

berechnend, iibergeordnet und rassistisch'sfnd.

Meiner Meinung nach interessiert sich die breithéshische Majoritat sehr wenig fur
die Roma, viele denken, dass die Roma nur tanzdnsingen kénnen. Viele wissen
nichts dber die Kultur und Lebensweise der Romas wa Missverstandnissen,
Vorurteilen und Stereotypen fuhren kann.

Aus eigener Erfahrung, die ich mit den Roma in Brigrno) gemacht habe, es waren
nicht Wenige, habe ich nur positive Erfahrungens was Benehmen betrifft, gemacht.
Die Roma waren zu mir freundlich und offen und kbnnte keinen Hauch von

Aggressivitat zu spiren. Vielleicht am Anfang ntwas Misstrauen, was sich mit der

Zeit jedoch erubrigt hat.

Ich hatte das Gefuhl, dass die Roma zuerst Abgtaitdn und dann, wenn sie sicher
sind, dass man nichts Boses will, sind sie selenotind freundlich. Ich kam auch in
den Kontakt mit Roma, die alkoholisiert und unteo@en waren, wenn sie aber nur
etwas aufdringlicher waren, haben die anderen Raafir gesorgt, dass keine Unruhe

entstand.

Ich hatte das Geflihl, wenn man sich dem Roma gégemiit Respekt verhalt, sind sie
freundlich, wenn sie aber nur etwas von einer megatEinstellung spiren, dann
konnen sie auch aggressiv und unfreundlich seintd@&/@ber nicht fast jeder auch so

reagieren?

14vgl. Sekyt, 2001, S. 123
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2.5 Diskriminierung im Zusammenhang von Bildung

Die Diskriminierung von Menschen im Kontext des dBihgswesens kann sehr
vielfaltig sein. Die Diskriminierung bzw. eine Beatdeiligung eines Menschen oder
einer Menschengruppe koénnte sich in unterschieglticBrscheinungsformen zeigen,
wie unmittelbare, mittelbare, institutionelle, imiuelle, bewusste oder unbewusste

Diskriminierung**®

Da der Begriff sehr umfangreich ist, wird nur aué éhdividuelle und institutionelle
Diskriminierung im Kontext des Bildungswesens nahengegangen, weil man
annehmen kann, dass es sich in der Schule vor alilemeine individuelle und
institutionelle Diskriminierung handeln konnte. beiden Formen der Diskriminierung

konnten aber auch andere Formen der Diskriminieawfigauchen.

Als Diskriminierungskriterium kénnen alle moéglichgnuppenspezifischen Merkmale
dienen, die als von der Norm abweichend von derritsgesellschaft empfunden
werden.

Als typische Kriterien kdnnte man zum Beispiel étibhe Herkunft, Geschlecht,
Religion und korperliche Behinderung nennen. Alserelselten thematisierte
Eigenschaften wie Sprache, Alter, sexuelle Orientig, Krankheit, Adipositas,
Linkshandigkeit, Intelligenz oder auch die sozidkerkunft kdnnten ein Gegenstand der

Diskriminierung seirt®

Individuelle Diskriminierungst eine direkte Benachteiligung durch andere Rensp
im Kontext des Bildungswesens kénnten das vor allehrer und Mitschiler sein. Was
Lehrer und Schiler wahrnehmen und wie sie sichalen, hangt ganz wesentlich von

ihren Bedirfnissen, Motiven, Einstellungen, Ubemewgen und Emotionen ab.

»Schon allein die Befurchtung der Ungleichbehandluler Schiler durch den Lehrer,
dass die eigene Leistung auf der Grundlage von tivega Stereotypen Uber die

Zugehorigkeit zu einer Gruppe bewertet und negbéurteilt werden kénnten, kann

15y/gl. Koch/Dollase, 2009, S. 337f.
116y/gl. Koch/Dollase, 2009, S. 338
117vgl. Koch/Dollase, 2009, S. 341f.
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dann die Leistungsfahigkeit der benachteiligten U®ah kurz und langfristig

verringern.*!®

Unter institutionellen Barrieren (Diskriminierung)meint Gomolla ,die gesamte
Bandbreite schulpolitischer Strategien, der Strmédy Programme und Arbeitsweise
der Schule, wie auch Faktoren im breiteren pohigsc und sozialen Kontext des

schulischen Handelns, die solche eklatanten Difeea hervorbringen-*°

Man kdnnte direkte und indirekte institutionelleskiiminierung unterscheiden.

Als ein Beispiel fur direkte Diskriminierung konnteein, dass zugewanderten
Schiler/innen eine Sonderbehandlung zugefuhrt vdre, positiv oder auch negativ
selektierend gemeint sein kann. Eine Forderklaséee ve.B. positiv gemeint, die
Uberweisung an eine Sonderschule wiirde fiir die veagderten Schiler/innen eher
kaum forderlich sein.

Ein Vorgang der indirekten Diskriminierung konnteirs dass man nach dem Motto
.gleiche Regeln, gleiches Recht fur Alle* handedtuch fir die zugewanderten
Schiler/innen, die dann jedoch nicht in der Lagedsidiese Anforderungen zu

erfullent?®

2.5.1 Diskriminierung der Roma in CZ im Zusammenhang vonBildung

Die Tschechische Republik hat nach langen Verhaigéin im Juni des Jahres 2009 das
Antidiskriminierungsgesetz verabschiedet, welcHenalrgern in der Tschechischen
Republik eine Gleichbehandlung und RechtsmittelS@hutz vor der Diskriminierung

gewahrleistet.

Amnesty International hat in seinem Bericht aus d&mhr 2009 ,Eine ungeloste
Aufgabe. Roma Schiler/innen in der TschechischgruBRi& haben immer noch nicht

die gleichen Bildungschancen® veroffentlicht, dassle Roma-Kinder immer noch,

118 gchofield, 2006, S. 342
119 Gomolla, 2003, S. 97
120y/gl. Koch/Dollase, 2009, S. 342
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trotz allen MaRnahmen der Regierung, im Bildung®neselektiert werden, was zur
Diskriminierung fuhrt:?*

Ein Fall, der bis vor den Europaischen Gerichtslygkommen ist, wird zur
Veranschaulichung der Diskriminierung der Roma irantext des Bildungswesens
skizzenhaft dargestellt.

In diesem Fall hat es sich um achtzehn Roma-KiaderOstrava gehandelt, die im Mai
des Jahres 1999 eine Klage bei dem tschechischechGeegen Ungleichbehandlung
im Bildungswesen erhoben. Die Roma klagten gegere iinberechtigte und

diskriminierende Einweisung in eine Sonderschutarféntal behinderte Schuler/innen.

Diese Klage wurde abgelehnt, aber die Klager hasieh im Jahr 2000 an den
Europaischen Gerichtshof fir Menschenrechte gewahmt 13. November 2007 hat
der Europaische Gerichtshof fur MenschenrechteJdtes| gefallt, dass die Einweisung

der Roma-Kinder in eine Sonderschule einer Diskrienung gleicht.

In diesen Sonderschulen haben die Roma-Kinder mue enterdurchschnittliche
Bildung bekommen und es existierte auch nicht eidaquate Weise, wie man die
Einweisung infrage stellen konnte und es wurde aicht ein moglicher Ubergang in

einer ,normale“ Grundschule gewahrleistet.

Die tschechische Regierung hat beim europdaischeici@®sof damit argumentiert, dass
die Kinder Sonderbildungsbedirfnisse aufgewiesdmemawas mit psychologischen
Tests belegt wurde und bei den Kindern auch eirgrigere Intelligenzkapazitat
festgestellt wurde und die Eltern mit der Einweg@mverstanden waren.

In der Angelegenheit der Zustimmung der Elterndst Gerichtshof zum Ergebnis
gelangt, dass die Eltern nicht geniigend informiartden, was eine Uberweisung in
eine Sonderschule fur ihre Kinder bedeuten wirde.

Der Europaische Gerichtshof hat der tschechischegigRing angeordnet, dass die

Hauptmangel abgeschafft werden soffén.

12Ly/gl. Amnesty International, 2009, S. 3
122y/gl. Amnesty International, 2009, S. 9-13
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2.6 Rassismus

Nach Auernheimer ist Rassismus eine sozialwissaffttiche Kategorie und Rassismus
setzt eine gesellschaftliche Uberlegenheit und Maohaus'®*®> Nach Memmi ist der
Rassismus ,keine wissenschaftliche Theorie, sond@nn Komplex von obendrein

zumeist widerspriichlichen Meinunget*

Der Begriff Rassismus ist sehr vielfaltig und awBeéentlich, sodass es schwierig ist,

eine Definition zu finden, die allgemein akzeptiggrden wiirdé?®

Memmi definiert Rassismus, dass ,der Rassismus weallgemeinerte und
verabsolutierte Wertung tatsachlicher oder fiktiv@plogischer Unterschiede zum
Nutzen des Anklagers und zum Schaden seines Ojsftermit der eine Aggression
gerechtfertigt werden solf® Und meint weiter: ,Der Rassismus besteht in einer
Hervorhebung von Unterschieden, in einer Wertuegel Unterschiede und schlief3lich
im Gebrauch dieser Wertung im Interesse und zugordgs Anklagers:?’

Es kdnnte sich die Frage aufdréangen, wer eigergiiciRassist ist?

Memmi charakterisiert den Rassisten folgendermalfien:

.Der Rassist unterstellt implizit oder explizit, aes reine Rassen gibt, dass diese den
Anderen Uberlegen sind und dass schlieRlich digserlegenheit eine politische und

historische Vorherrschaft rechtfertigt®

LAlles in allem ist der Rassismus eine kulturethesellschaftliche und geschichtliche

Gegebenheit**°

123y/gl. Auernheimer, 2007, S. 91
124 Memmi, 1992, S. 151

125yvgl. Memmi, 1992, S. 151

126 Memmi, 1992, S. 151

127 Memmi, 1992, S. 44

128 Memmi, 1992, S. 155

129 Memmi, 1992, S. 41
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2.6.1 Rassismus gegeniber der Roma in CZ

Als ein Beispiel fur einen rassistischen Anschlagen Roma in der Tschechischen
Republik wird ein Fall genannt, der nicht nur imdschechischen, sondern auch in den
auslandischen Medien, groRe Aufmerksamkeit und awugblRe Verachtung

hervorgerufen hat.

Es handelt sich um einen Brandanschlag gegen eommalamilie, der von vier
Rechtsextremen in der Nacht zum 19. April 2009 ordwahren, Vitkov - Ostrava,
verubt wurde. Es wurden drei Personen verletzt eindzweijahriges Madchen erlitt
Verbrennungen an fast 80 % ihres Kdrpers. SiethdgRalie und sie hat monatelang
um ihr Leben gekampft. Natalie hat Uberlebt, abérsghweren Folgen, die ihr weiteres

Leben beeinflussen werdéty.

Die Tater wurden gefasst und am 20. Oktober 2010rtelt. Der Brandanschlag wurde
gezielt geplant und die Tater wurden fir einenisiissh motivierten Mordversuch und

Schadigung der fremden Sache verurteilt. Es handsgtth um vier Tater. David

Vaculik, Jaromir Luke$ und Ivo Miller wurden zu 22hren Haft verurteilt, Vaclav

Cojocaru wird 20 Jahre im Gefangnis verbringen. Rexhtsanwalte der Tater haben
gleich nach der Gerichtsverhandlung gegen die holreile Widerspruch eingeledt*

130 yRL: Vgl. http://romove.radio.cz/de/artikel/2326%50.07.2010
131 URL: Vgl. http://www.novinky.cz/krimj 20. 10. 2010
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3 Padagogische Malinahmen

Die Bildung in der Tschechischen Republik richtethsnach dem Schulgesetz Nr.
561/2004 Slg. Uber Vorschul-, Grund-, Mittel-, hdkd-achschulbildung und andere
Bildung. Das Schulgesetz im § 14 regelt die Bilddeg nationalen Minderheiten in der
Tschechischen Repubilik.

Die Arbeit befasst sich mit der nationalen Mindérker Roma, die nach dem § 14 des
Schulgesetzes 561/2004 Slg. ein Recht auf Bildander eigenen Sprache hat, wenn
folgende Rechtsvorschriften erfullt werden:

* Gemeinde, Bezirk eventuell das Ministerium gewasid¢ die Bildung fur
nationale Minderheiten in den Kindergarten, Grunohd Mittelschulen, in den
Gemeinden, wo ein Ausschuss fir nationale Mind&hei nach
Rechtsvorschriften errichtet wurde.

* Eine Klasse in einem Kindergarten fir nationale déirneiten kann man
errichten, wenn sich zur Bildung in der Sprache dationalen Minderheit
mindestens acht Kinder mit einer Angehdrigkeit meenationalen Minderheit
gemeldet haben.

* Eine Klasse an einer Grundschule fir nationale Rlhditen kann man
errichten, wenn sich zur Bildung in der Sprache dationalen Minderheit
mindestens zehn Kinder mit einer Angehdérigkeit meenationalen Minderheit
gemeldet haben.

 Eine Klasse an einer Mittelschule fir nationale d&rheiten kann man
errichten, wenn sich zur Bildung in der Sprache dationalen Minderheit
mindestens zwo6lf Kinder mit einer Angehorigkeit zeiner nationalen

Minderheit gemeldet haben.

In den Schulen mit einer Bildung in der Spracherdgionalen Minderheit werden
Zeugnisse, Lehrbriefe und Diplome zweisprachig estlt und zwar in der

tschechischen Sprache und in der Sprache der a&ioMinderheit:>?

Wie schon erwdhnt wurde, erreichen die Roma ein si&uriges Bildungsniveau

im Vergleich mit der tschechischen Majoritat. Diedrerung und einige Schulen

132\/gl. kolsy z&korE. 561/2004 Sb. [Schulgesetz Nr. 561/2004 Slg.}4 §S1 4831
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bemihen sich, die Lucken in der Bildung von Romat merschiedenen
padagogischen MalRnahmen auszugleichen. Die padapegi Malinahmen werden
im Folgenden diskutiert und mit Hilfe von einigeeiBpielen aus der Praxis an der

Grundschule Kenova dargestellt.

Es handelt sich um:

* Kindergarten

* Vorschulklassen

» Assistent/in des Padagogen (friher Roma-Assistent)

» Praktische Schulen (friher Sonderschulen)

* Projekte fur Schiler/innen aus einer sozialkulturehachteiligten Umgebung
* Freizeitgestaltung

* Ganztagserziehungsprogramm

3.1 Vorschulbildung

Nach Sotolovéa hat eine Vorschulbildung eine grugeitele Bedeutung fir die weitere
Bildung und Lebensbahn des Kindes. Viele Kinderds@urch ihre soziokulturell
benachteiligte Umgebung schon im Vorschulalter beteligt, falls sie in die erste
Klasse vollkommen unvorbereitet eintreten. Die Ureoeitung der Roma-Kinder fur
die Schule ergibt sich nach Sotolova aus den wit@dlichen soziokulturellen und
gesellschaftlichen Bedingungen und aus den unabemden Sprachkenntnissen der

Kinder1*?

Ein Weg nach Balvin, der zum Ausgleich der sozitkellen Benachteiligung der
Roma-Kinder filhren kénnte, sind sogenanatesgleichendé/orgehensweisen-*

Es handelt sich vor allem um die Vorschulklassemdirgarten, Assistent/in des
Padagogen  (friher  Roma-Assistent) und  unterschlesti  Stipendien,

Freizeitaktivitaten, Projekte fur Roma-Schuler/innesw.

Balvin meint weiter, dass von der Seite der Offehkieit, aber auch von den Lehrern

und von den Fachleuten auch Meinungen aufkommess dhe ausgleichenden

133v/gl. Sotolova, 2008, S. 44
134 ausgleichende Vorgehensweisen: Tschechisch: vikaai postupy
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Vorgehensweisen keine Berechtigungen haben, da&ssise Form der positiven
Diskriminierung sind und dass alle die gleichen Midkeiten und gleichen Startlinien
haben.

Balvin fugt hinzu, dass die ausgleichenden Vorgsieisen zur Uberwindung der
historischen und entstandenen BenachteiligungegegiGruppen fihren sollten. Diese
ausgleichenden Vorgehensweisen sind durch dasatienale Abkommen Uber die
Abschaffung aller Formen der rassistischen Diskrietung, durch das
Rahmenabkommen Uber den Schutz der nationalen Kheiden erlaubt. Die Richtlinie
der Europaischen Union 2000/43/ES empfiehlt direldlte ausgleichenden
Vorgehensweiseft>

3.1.1 Kindergarten

Laut der soziologischen Untersuchung von Gabal .ubesucht den Kindergarten
gegenwartig nur ein kleiner Bruchteil der Roma-Kindungefahr 40 %, diese Zahl
andert sich in der Zeit nicht wesentlich. 90 % déajoritatskinder besuchen im

Vergleich zu den Roma-Kindern den Kindergart&n.

Die Ursache fur den niedrigen Besuch des Kindeegartvon Roma-Kindern sieht der
Regierungsrat fir die Anliegen der Roma-Minderhait dem, dass der

Kindergartenkostenaufwand fur viele Roma-Eltern kach ist. Weiters in der

Unzuganglichkeit der Kindergarten in den ausgesddnen Lokalitaten, schlechte
Verkehrsverbindung, Uberfillung der Kindergarteigdnge Motivation der Roma-

Eltern, ihre Kinder in den Kindergarten einzuscheei.

Meistens sind auch die Kindergarten nicht inteegsihre Methoden der Arbeit zu
andern, um sich den Bedurfnissen der Roma-Kindeuassen. Viele Roma-Eltern
haben auch Angst, dass ihr Kind nicht gleichbergthtwie andere Kinder, im

Kindergarten behandelt wird und darum bevorzugefeviRoma-Eltern die Erziehung

der Roma-Kinder in der natiirlichen Umgebung der ifiart?’

135yvgl. Balvin, 2007, S. 19

130ygl. Gabal u. a., 2009, S. 33

137v/gl. Rada vlady pro zaleZitosti romské mensinydiReungsrat fiir die Anliegen der Roma-
Minderheit], Mai 2010, S. 37
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3.1.1.1Der Kindergarten bei der Grundschule Kienova

Den Kindergarten bei der GrundschulgeKova haben im Schuljahr 2009/2010
achtzehn Kinder besucht. Es gab eine Klasse, irsidér zwei Erzieherinnen um die
Kinder gekimmert haben. Der Kindergarten hat eieegenen Garten und einen

Spielplatz, auf denen, wenn schones Wetter istkaider meistens spielen und lernen.

Der Kindergarten wird vor allem von den Roma-Kimdeaus den sogenannten
soziokulturell benachteiligten Lokalitaten besuctie finanzielle Situation der
Familien ist meistens sehr schwach und darum halerEltern kein Interesse an

auRerschulischen Aktivitaten.

Manche Kinder haben vor dem Eintritt in den Kindatgn noch nie gemalt und darum
wussten sie nicht, wie man einen Bleistift halhige Roma-Kinder sind nicht gewohnt,
bestimmte gesellschaftliche Regeln zu befolgen usthige haben grole

Schwierigkeiten, richtig zu sprechen. All diese i2igé werden in den Kindergéarten

versucht auszugleichen, damit die Kinder fur diesEhulung besser vorbereitet sind.

Eine Verbesserung ist bei den Kindern sichtbar, réigelmaiig den Kindergarten
besuchten. Laut den Erzieherinnen ist die Anwesesblkr unregelmanig. Sie schatzen,
dass die durchschnittliche Anwesenheit der Kinder% betrug. Die Erzieherinnen
konzentrieren sich auf die interkulturelle Erzieumnd versuchen, gewonnene
Erkenntnisse aus der Arbeit mit den Roma-Kinderwalen Praxis und im Kontakt mit

den Eltern einzusetzen.

3.1.2 Vorschulklassen

Nach dem Schulgesetz 561/2004 Slg. 8§ 47 konnen {BdmeGemeindebund oder
Land eine Vorschulklasse mit dem EinverstandnisL@eslesamtes errichten.

Die Vorschulkassen sind fir Kinder, die soziokwdtubenachteiligt sind oder einen
Aufschub des Schulbesuches haben und bei deneiVeraassetzung besteht, dass die
Einreihung in die Vorschulklasse die entstandenefizide ausgleichen wird.

Eine Vorschulklasse kann man errichten, wenn sickdar Klasse mindestens sieben

Kindern bilden werden. Uber eine Einreihung in eitdorschulklasse entscheidet
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der/die Direktor/in der Schule, auf Ansuchen vomié&htungsberechtigten und aufgrund
einer schriftlichen Empfehlung der padagogisch-psi@gischen Beratungsstefi&.

Als eine der padagogischen MalRhahmen, die zur Igiden Bildungsproblematik der
Roma filhren koénnten, sieht Sotolova in den Vorddassen, in denen sich die Kinder

auf die neue Umgebung und auf das Schulregime wisiggen.

Nach Sotolovéa liegt das Handicap der Roma-Kindir,iml die erste Klasse kommen,
nicht nur im Sprachgebiet, sondern auch im soziafeabiet, im kulturell-
gesellschaftlichen Gebiet und in den Bewegungskditign der Kinder. Die
Vorschulklassen sollten sich nicht nur auf das gnen der tschechischen Sprache
richten. Ihre Aufgabe sollte auch in der Kultureitting, ihren Traditionen, aber auch

das Romanes bei den Kindern ford&ih.

Nach der Studie ,Bildungswege und Bildungschancen Roma Schiler/innen in
Grundschulen in der Umgebung von ausgegrenzten Rokelitdten” von Gabal u. a.
kbnnte man die Vorteile und Nachteile von Vorschagken folgendermal3en

zusammenfassen:

Vorteile:

» Die Kinder gewdhnen sich an die Schulumgebung umdia@s Schulregime. Sie
werden besser auf den Schulbesuch vorbereitetei@mten sonderpadagogische
Fursorge (Logopadie, Sonderpadagogik).

* Die Absenz in der Grundschule ist dann niedriger.

» Die Schule ist im naheren Kontakt mit der Familsvischen Schule und Eltern
kommt es zum besseren Kennenlernen und man gealinréhlich das Vertrauen.

* Die Eltern mussen kein Schulgeld zahlen.

Nachteile:
» Die Vorschulklassen werden von einigen als eineré&gdion der Roma-Kinder
verstanden (Roma-Kinder werden nicht in die Klassen Majoritatskindern

integriert).

138 \/gl. Skolsy z&korE. 561/2004 Sb. [Schulgesetz Nr. 561/2004 Slg.]7 §4 4843
139vgl. Sotolova, 2008, S. 52f.
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» Die Vorschulklassen werden oft bei den Sondersch(lteute praktische Schulen)
errichtet. Die Eltern entscheiden sehr oft, ihr &isn der Sonderschule zu lassen,
weil das Kind schon die Schule kennt.

* Die Bildung in der Vorschulklasse dauert nur zehoniste, was im Vergleich mit
dem Kindergarten (3-jahrige Fursorge) in vielendrédlnzureichend ist.

« Die Vorschulklassen konkurrieren mit den Kindergartsie bringen potenzielle
Schuler/innen aus dem Kindergarten weg.

* Viele Eltern bevorzugen die Vorschulklasse, denn mass hier im Gegensatz zum
Kindergarten (nur das letzte Jahr ist kostenloshisizahlert?°

3.1.2.1Die Vorschulklasse bei der Grundschule Kenova

In Briinn (Brno) wurden im Schuljahr 2009/2010 zweirschulklassen errichtet. Eine
davon war bei der Grundschulédfova. Die Vorschulklasse befindet sich im Gebaude,
wo auch der Kindergarten ist. Die Vorschulklasséemaim Schuljahr 2009/2010
funfzehn Kinder besucht, maximale Kapazitat sinKirer. Um die Kinder kimmerte
sich eine Lehrerin. Die Vorschulklasse besuchtendKi, die einen Aufschub des
Schulbesuches hatten und sechsjahrige Kinder. Kilieler in der Vorschulklasse im
Schuljahr 2009/2010 waren Roma-Kinder und kamen aas soziokulturell

benachteiligten Umgebung.

Die Methoden und Formen der Arbeit versuchte didréen auf die spezifischen
Anforderungen der Kinder anzupassen. Den Kinderrrdevualles konkret und
verstandlich in der Gruppe wie auch individuelletprisch erklart.

Die Vision der Vorschulklasser&nova, Brinn im Schuljahr 2009/2010 wurde:

» Die Personlichkeit des Kindes entfalten,

e Festigung des Selbstvertrauens und der Selbstemihdes Kindes,

» die Kinder zur Selbststandigkeit fihren,

» Entwicklung der Kommunikationsfahigkeiten und Siféatigkeiten des Kindes,

* Entwicklung der Selbstbedienung und der Pflege emalgenen Korper,

10v/gl. Gabal u. a., 2009, S. 34f.,

58



 die Kinder sollten lernen, extreme AuRerungen,re@gémotionen und Launen unter
Kontrolle zu bekommen,

e FuUhrung der Kinder zur Liebe zur Familie, zu dennsthen, zur Heimatstadt und
zu dem Umweltschutz,

» das Fuhren der Kinder zur Akzeptanz einer kompeteAutoritat,

« Anwendung der interkulturellen Padagodftk.

Wie beim Kindergarten konnte man auch hier eineb¥sserung der Aussprache,
Angewohnung an das Schulmilieu und VorbereitungdefSchule vor allem bei den

Kindern merken, die regelmafiig die Vorschulklasssuoht haben.

3.1.3 Zusammenfassung der Vorschulbildung

Nach Gabal u. a. werden beide IntegrationsinstraeerKindergarten und

Vorschulklassen von den Roma-Kindern wenig besulfgistens, wenn Eltern ihre
Kinder in die Vorschulbildung einreihen, wahlen satweder Kindergarten oder
Vorschulklasse. Nach Gabal u. a. haben nur 9 %&tern beide Instrumente gewahlt
und nach seiner Schéatzung besuchen nur 48 % aeafKander den Kindergarten oder
die Vorschulklasse.

Weiters meinte Gabal u. a., dass der Kindergafffektever als die Vorschulklasse sein
sollte. Die Vorschulklasse wird sehr wenig von #@&mdern der Majoritat besucht, denn
90 % der Majoritatskinder besuchen den Kindergditen

3.2 Assistent/in des Padagogen

In diesem Unterkapitel wird die Funktion der Assigen des Padagogen fir Kinder und
Schiler/innen, die soziokulturell benachteiligt dsimnd tberwiegend Roma sind,
erlautert. Die Funktion des/der Assistenten/in Badagogen, wird nicht nur fir Roma-
Kinder und Schiler/innen errichtet, sondern auahKinder und Schuler/innen, die

gesundheitliche, geistige u. a. Behinderungen aséme

141 v/gl. Vyroeni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/2001G8f.S.
12y/gl. Gabal u. a., 2009, S. 35f.
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Friher hat man die Bezeichnung Roma-Assistent/mutzé Ab dem 01.01.2005 kam
es zur Anderung der Funktionsbezeichnung von Rossisfenten. Assistent/in des
Padagogen wurden nun zu den padagogischen Miwmnbe(Gesetz 563/2004 Slg.)

eingegliedert und nur als Assistent/in des Padagbgeeichnet*

In den Schulen und Schuleinrichtungen, wo sich erehsoziokulturell benachteiligte
Kinder bilden, kann der/die Direktor/in laut demh8lgesetz 561/2004 Slg. § 16 die
Funktion des/der Assistenten/in des Padagogerhenit*

Die Verordnung 73/2005 Slg. 8 7 uber Bildung demdé&r, Schuiler/innen und
Studenten mit speziellen Bildungsbedirfnissen datindie Haupttatigkeiten der

Assistenten des Padagogen folgendermal3en:

.Die Haupttatigkeiten von den Assistenten des Péageg sind:

e die Hilfe den Schiler/innen bei der Adaption aus &hulmilieu,

* den padagogischen Mitarbeitern bei der Erziehund Bitldung der Kinder zu
helfen,

» Hilfe bei der Kommunikation mit den Schiiler/inndiei der Zusammenarbeit mit
den Erziehungsberechtigten und mit der Kommuni@is welcher der/die

Schuler/in kommt¥#®

Die Assistenten des Padagogen arbeiten immer datanethodischen Fiuhrung des/der
Padagogen/Padagogin, was Klassenlehrer/in, Lemrdei Fachgegenstande sind und
fur den Verlauf und fir die Ergebnisse der Bildwan Schiler/innen verantwortlich

sind.

Der erste ,Roma-Assistent” begann im Jahr 1993 @n Sthule Eemysla Pittra in
Ostrava zu arbeiten. Bis zum Jahr 1997 haben sichdie@ Roma-Assistenten nur

gemeinnitzige Organisationen gekimmert, namentlahdies:

143ygl. Sotolova, 2008, S. 57

144 yv/gl. 8kolsy zakorE. 561/2004 Sb. [Schulgesetz Nr. 561/2004 Slg.p 83l 4831f.

145 Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga jsou pomodiiféki prizpasobeni se Skolnimu prostl,
pomoc pedagogickym pracoviitk Skoly i vychovné a vz&lavacic¢innosti, pomoc ji komunikaci se
zaky, i spolupréaci se zakonnymi zastupci #&kkomunitou, ze které zak pochéazi* (VyhlaSka 7680
Sbh.), [Verordnung 73/2005 Slg.], 8 7, S. 505
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» die Stiftung Neue Schule und

+ die Gemeinschaft der Roma in Mahren.

In den Jahren 1997 und 1998 sind die Assistenten Rilagogen zu staatlichen

Mitarbeitern geworden, was bis heute der Faft4t.

Die Studie ,Bildungswege und Bildungschancen vonmBoSchiler/innen in der
Grundschule in der Umgebung von ausgegrenzten Rakalitdten“ von Gabal u. a.
haben auch im Fall der Funktion Assistent/in diédagogen die Vorteile und Nachteile

zusammengefasst und man ist zu folgenden Ergebnigg@®mmen:

Vorteile:

» Assistent/in des Padagogen konnte fir die Romai&cminen als einer/eine von
den weniger positiven Vorbildern sein.

» Die Tatigkeit der Assistenten des Padagogen kommekanten Einfluss auf die
Verbesserung der Schulergebnisse und des Schuliesshaben.

» Assistenten des Padagogen kénnten wesentlich dasien der Schiler/innen und
deren Eltern in die Schule festigen.

* Assistenten des Padagogen konnten Missverstandrasgschen der Familie und
der Schule vorbeugen.

* Die Assistenten des Padagogen kennen sich meisims gut im Milieu der

Schiler/innen aus.

Nachteile:

* Die Eltern kdnnten dem/der Assistent/in zu vieltkaaren, was zu einer Passivitat in
der Kommunikation mit der Schule fiihren kénnte.

» Die Assistenten des Padagogen konnten von einilgerire Forderung nur einer
Gruppe von Schuler/innen wahrgenommen werden.

 Die Schule muss jedes Jahr um finanzielle Mittet flie Funktion des/der

Assistent/in des Padagogen ansuchen, was dazy &#ss die Vertrage von den

16 v/gl. Gorniakova, 2001, S. 149
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Assistenten nur fur ein Jahr befristet sind, wasmer Demotivierung seitens der

Assistenten fiihren konnté’

Die vorliegende Diplomarbeit setzt sich mit derdBihgssituation der Roma in Brinn
(Brno) auseinander. Die Stadt liegt im Kreis Stidraatund darum wird nur die Anzahl
der Assistenten des Padagogen im sidméhrischereBland genannt.

Die Anzahl der Assistenten des Padagogen war kmtBericht des Regierungsrats fir
die Anliegen der Roma-Minderheit im Jahr 2009 faldgermalien:

Im Kindergarten waren 5 Assistenten des Padagogender Grundschule 34
Assistenten des Padagogen und in der Mittelschatekein einzigr(e) Assistent/in des

Padagogen tatiyf®

Ausbildung der Assistenten des Padagogen

Wie schon in der Diplomarbeit ein paar Mal erwahntde, ist das Bildungsniveau der
Roma allgemein sehr niedrig. Auch die Assistentea Badagogen, die Roma sind,

haben sehr oft nur eine Grundausbildung.

Die Grundausbildung ist aber fur die Tatigkeit des/Assistenten/in des Padagogen
nicht ausreichend. In diesem Fall mussten die fadisn des Padagogen einen Kurs

des padagogischen Minimums absolvieren, damitisi@ &igkeit austben durften.

Das Studium fur Interessenten mit einer Grundadshd fur die Tatigkeit des/der
Assistent/in des Padagogen realisiert sich nach \Wordnung 317/2005 in den
Einrichtungen fir weitere Ausbildungen der padagcgen Mitarbeiter und muss
mindestens 120 Unterrichtsstunden Dbeinhalten. Ddadii#n ist mit einer

Kommissionsprifung abgeschlossen. Die Absolventeekofmmen nach einem
erfolgreichen Ablegen der Prifung ein Zertifikadwind befahigt, die Tatigkeit des/der

Assistenten/in des Padagogen auszudifien.

147vgl. Gabal u. a., 2009, S. 36ff.

18\/gl. Rada vlady pro zaleZitosti romské mensinydiReungsrat fiir die Anliegen der Roma-
Minderheit], 2009, S. 193.

149vgl. vyhlagkas. 317/2005 Sh. [Verordnung Nr. 317/2005 Slg.], $45654
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Weiters kann man die fachliche Qualifikation fiire dAustibung der Tatigkeit von

Assistent/in des Padagogen laut dem Gesetz 563&Ig04 20 gewinnen mit:

* Hochschulbildung im Gebiet von Bildungswissenschaft

* hohere Fachschulbildung mit padagogischer Fachmcht— padagogischer
Assistent/in oder Sozialpadagogik.

e Mittelschulbildung, die mit einer Matura abgescBlas ist, Fachrichtung
Assistent/in des Padagogen.

e Grundbildung, man muss einen Kurs absolvieren, sehon oben angefihrt

wurde®®

3.2.1 Assistent/in des Padagogen an der Grundschuler&nova

Im Schuljahr 2009/2010 haben funf Assistenten déslagogen, die der Roma-
Minderheit angehdren, an der Grundschutertbva gearbeitet. Es waren vier Manner
und eine Frau. Alle hatten eine abgeschlossene dBildang und einen Kurs flr

Assistent/in des Padagogen.

Noch zwei Padagoginnen mit einer Hochschulbilduradem als Assistenten des
Padagogen an der Grundschul@miova gearbeitet. Sie haben auf der ersten Stufe no
mit einer Lehrerin unterrichtet. Da sich die Arbgitt Roma beschéftigt, wird weiter

nur auf die ,Roma“-Assistenten eingegangen.

Die ,Roma“-Assistenten des Padagogen haben Ubeswiegn Schuljahr 2009/2010

auf der zweiten Stufe gearbeitet. Sie wurden vimnalin den Stunden eingesetzt, die
nicht halbiert wurden. Das hat vor allem die sezhstd siebte Klasse betroffen. Einige
Schiiler/innen hatten groRe Probleme bei dem Ubgrgan der ersten auf die zweite
Stufe.

Viele Schiler/innen hatten auch Probleme, sichdauf Padagogenwechsel nach den
Lehrgegenstdnden zu gewohnen. Hier war die Anweserder Assistenten des

Padagogen fur die Schuler/innen, aber auch fuLeleer/innen, sehr hilfreich.

130v/gl. zakon 563/2004 Sb. [Gesetz 563/2004 SlgZ0§
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Der Arbeitsinhalt der Assistenten war, den LehiierrUnterricht zu helfen und das vor
allem mit dem Einhalten der Disziplin. Die Schilemen auf der zweiten Stufe (vor
allem sechste und siebte Klasse) hatten groRedtnebinit der Disziplin.

Schiler/innen, die den Unterricht gravierend geégstéatten, wurden aus dem Unterricht
ausgeschlossen. Ein/eine Assistent/in hat immee esngenannte ,Bereitschaft*
gehalten und mit diesen ausgewiesenen Schuler/inmiwiduell in einer separaten
Klasse gearbeitet. Zu dieser MaRnahme wurde nuiffgeg wenn der Unterricht von
den Schuler/innen so gravierend gestort war, dastesgs Unterrichten nicht mehr

maoglich war.

Schiler/innen, die Probleme mit dem Begreifen deshrdtoffes hatten, haben
individuell mit dem/der Assistent/in in der Untehitstunde nach der Anweisung des

Lehrers/der Lehrerin gearbeitet.

Die Assistenten wirken nicht nur im Unterricht, dem halten auch Kontakt zu der
Familie des Schilers/der Schilerin. Dies war véenaldann der Fall, wenn der/die

Schuler/in Probleme in der Schule hatte.

Zu den Arbeitsinhalten der Assistenten des Padagegeder Grundschulei&nova
gehdren auch die Aufsicht wahrend der Pause, AsBweiihrer Tatigkeit im

Arbeitsblatt, Zusammenarbeit mit dem Schulpsychetognd dem Gebietsbetreuer.

Die Beziehung der Schuler/innen zu den AssistedeenPadagogen war meistens sehr
positiv und freundlich, wie ich beobachten konmde Schiler/innen hatten Vertrauen
in den Assistenten und waren wahrend der Paugg/bpémit den Assistenten.

Sie sahen meistens in den Assistenten einen/emenéifin, der/die fur sie da ist und
ihnen helfen will. Meiner Meinung nach empfindem @chuler/innen die Assistenten
eher als Freunde und die Lehrer aus der Majoritat eine Autoritdt. An der

Grundschule Kenova hat kein/keine ,Roma-Lehrer/in“ gearbeitet.

3.3 Praktische Schulen (friiher Sonderschulen)

Die Sonderschulen haben im Leben vieler Roma eimedgétzliche Rolle gespielt. Wie

schon in der Geschichte der Roma erwahnt wurdeerwdre Roma in der Zeit des
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Kommunismus sehr oft in die Sonderschule Uberwiesess ihr weiteres Leben
beeinflusst hat.

Durch die Sonderschule hatten sie nur eine niedigrung erreicht, was dazu fihrte,
dass sie auch nur mindere Arbeiten ausfihrten kon#uch in dem Fall, der bis zum
Europaischen Gerichtshof kam (Unterkapitel 2.5.1i9t zu sehen, dass die
Sonderschulen im Zusammenhang mit Roma in der Thdehen Republik immer
noch sehr diskutiert und aktuell sind.

Der Europdische Gerichtshof hat der TschechischepuBRlik angeordnet, dass die

Hauptméangel abgeschafft werden sollen.

Die Regierung hat im Jahr 2005 neue Anderung ddmil§esetzes 561/2004 Slg.
verabschiedet. Das Schulsystem in der TschechisBegublik hat sich dahingehend
geandert, dass die Grundschulen heute eine eigheitlKategorie bilden. Die
urspringlichen Sonderschulen fur Schiler/innen raiher leichten mentalen
Behinderung wurden offiziell aufgehoben und dieskuen gehdren heutzutage zu den

,gewshnlichen* Regelgrundschuleft?

Die Organisation Amnesty International meint, ddesAufhebung der Sonderschulen
nur die Anderung des Namens bedeutet hat. Die $sciiden werden heute als
praktische Schulen bezeichnet und viele unternchieimer noch nach den
Sonderlehrplanen fur Schiler/innen mit einer ledohihentalen Behinderung.

Das Zeugnis der praktischen Schule ist offizieBighwertig mit dem Zeugnis einer
Grundschule und die Schuler/innen einer praktiscBehule kénnen ihr Studium an
einer Mittelschule mit einer Matura fortsetzen. Biefnahme an eine Mittelschule ist
meistens mit einer Aufnahmeprifung verbunden.

Die Schuler/innen aus den praktischen Schulen weofienach den Sonderlehrplanen
unterrichtet und damit haben sie geringere Chandass sie die Aufnahmeprifung
bestehen. Hier sieht die Amnesty International &@eaachteiligung der Schiler/innen
aus den praktischen Schulen, weil die Bildung arereMittelschule mit einer Matura

fur diese Schiler/innen eher unmoglich't.

31y/gl. Amnesty International, 2009, S. 13
132y/gl. Amnesty International, 2009, S. 13f.
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Es konnte sich die Frage aufdrangen: Wie kommeendigh die Schiler/innen in eine

praktische Schule?

Bevor die Kinder eingeschult werden (meistens mihs Jahren), missen sie zu einer
psychologischen Beratungsstelle, einer sogenanntgtépis‘, gehen. Die
psychologische Beratungsstelle ist meistens anGdendschule, wohin die Eltern ihr
Kind einschreiben wollen. Der/die Psychologe/inriihit dem Kind einige Tests durch

und entscheidet, ob das Kind eingeschult werden.kan

Wenn das Kind mit sechs Jahren noch nicht reif gest) kann es einen Aufschub des
Schulbesuches bekommen, eine Empfehlung eine Mdkdabse zu besuchen, eine
Empfehlung fir eine praktische Schule oder eine eendBildungseinrichtung

bekommen. Diese Kinder werden zusatzlich an eindagadgisch-psychologische

Beratungsstelle Gberwiesen.

Kinder, die wahrend der Schulpflicht Lernstérungerd verschiedene Aufféalligkeiten
aufweisen, konnen in eine praktische Schule (odenidere Einrichtung) Gberwiesen
werden (nhach verschiedenen Gutachten usw.).

Zu Uberweisungen kommt es vor allem in der ersterieSDie Eltern mussen immer
genugend informiert (schul- oder amtsarztlichesaGhien u. a.) werden und missen

mit den Vorgehensweisen einverstanden §&in.

FUr Kinder mit einer leichten mentalen Behinderdmggtehen drei Mdglichkeiten der
Bildung:
1. individuelle Integration,
2. Integration in einer Gruppe (sogenannte ,Sondeskfagn einer gewdhnliche
Grundschule),
3. Bildung in separat eingerichteten Schutgh.

Gabal u. a. erwdhnen, dass ,,gewothnlidRegelgrundschulen von 72 % der Roma-
Kinder besucht werden (bei anderen Kindern machideeil 92 % aus), d.h., fast 1/3

der Roma-Kinder besucht eine Schule auRerhalb dapthildungstromes'®

133 Aus den Gesprachen mit der Schulpsychologin atGdendschule Kenova
134 y/gl. Amnesty International, 2009, S. 17
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Die offizielle Aufhebung der Sondeschulen solltee dBildung fiur alle Kinder
gleichberechtigt machen. Die Amnesty Internatidealder Meinung, dass es in vielen
Fallen nicht so ist und Schuler/innen, welche nintgine praktische Schule Gberwiesen

wurden, wurden meistens in den gewshnlichen Schagtektiert->®

3.3.1 Sonderklassen an der Grundschule Kenova

Die Grundschule Kenova ist eine gewohnliche Grundschule, die vord®® von
Roma-Kindern besucht wird. An der Grundschule galime Schuljahr 2009/2010 vier

Sonderklassen.

Neben den ,normalen“ Regelklassen 1A - 9A gab e #chon erwahnt, vier
Sonderklassen und das: die dritte und vierte KI&3Beund 4B) zusammen, dann 5B,
weiter die sechste und siebte Klasse (6B und 7Bammen und die achte und neunte

Klasse (8B und 9B) zusammen.

Die Regelschulklassen wurden mit ,A“ und die Soktkssen mit ,,B* gekennzeichnet.
In den Sonderklassen wurde nach Sonderlehrplanateifichtsplane fir Kinder mit

den speziellen Bildungsbedurfnissen) unterrichtet.

In den Sonderklassen werden Schiler/innen untéetichbei denen durch
psychologische Tests (WISC-III u. a.) eine untectiachnittliche Intelligenz festgestellt
wurde. Es handelt sich meistens um Schuler/innensakiokulturell benachteiligt sind
und Lernschwierigkeiten aufweisen.

Mit einem Uberweisen in eine Sonderklasse mussenEdiern der Schiiler/innen
einverstanden sein. Wenn sie nicht einverstandeh wiird ihr Kind nach Moglichkeit
weiter in einer Regelschulklasse unterrichtet.

155 B&zné zakladni Skoly naw&tuje 72 procent romskychet (u ostatnich &i ¢ini podil 92 procent), tj.
Témet tretina romskych &i dochazi do Skol mimo hlavni v@dvaci proud” (Gabal

u.a., 2009, S. 41).

%6 \v/gl. Amnesty International, 2009, S. 10
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Ab und zu kommt es auch dazu, dass die Eltern tselben, dass ihr Kind die
Sonderklasse besucht. Viele meinen, dass ihr Kérdiehter in der Sonderklasse haben
wird. Sie denken, es ist eine gewdhnliche Grundschaber bedenken nicht weiter,

dass in den Sonderklassen nach den Sonderlehrplétemichtet wird.

In den Sondernklassen wird mehr auf die praktisdrimgkeiten eingegangen und die
Schiler/innen haben im Gegensatz zu den ,norm&ahililer/innen einen Riuckstand
im Lehrstoff, der ungefahr zwei Jahre betragt. Dehrer und Schulpsychologin
versuchen, den Eltern alles genau zu erklaren. $xbiler/innen werden in die
Sonderklassen Uberwiesen, wenn die Schulpsycholagid die péadagogisch-

psychologische Beratungsstelle dies empfehlen iné&ltern damit einverstanden sind.

Im Schuljahr 2009/2010 konnte ich sehr oft mit &amiler/innen aus der 5B arbeiten.
Darum werde ich mich im Folgenden auf diese Kldssaehen. Die Klasse 5B wurde

von acht Kindern (finf Jungs und drei Madchen) bbsu

Auch in dieser Klasse haben die Schiler/innenweetdumte Unterrichtsstunden. Alle
funf Jungs waren sehr lebhaft und storten sehdedft Unterricht. Die drei M&dchen

waren etwas ruhiger als die Jungs.

Was ich beobachten konnte war, dass alle Problethelem Lesen hatten. Nur ein
Schiler konnte den Text dann auch wiedergeben.d&&aschreiben betrifft, hatten alle
Schiler/innen damit ein Problem, was geschriebemleviDies war bei vielen nicht zu
lesen. Auch mit dem Abschreiben hatten viele Proble sie haben die Worter

ausgelassen, oder das Wort angefangen und daminewVelle gemacht.

Rechnen konnten sie ziemlich gut, sie bendtigtem atwas mehr Zeit, bis sie zu einem
Ergebnis gekommen sind.

Fremdsprache (nur Deutsch) wird in den Sonderkiasdeder sechsten Klasse (eine
Stunde pro Woche) unterrichtet. In den Regelschafidn wird Fremdsprache (Deutsch
oder English) ab der dritten Klasse (drei Stundem YWoche) unterrichtét’ Die

Schiler/innen hatten mehr praktische Stunden (widB. zArbeitstatigkeit,

57| ehrplane, Schuljahr 2009/2010 fiir die zweite Stuf der Grundschulef&nové sind zu Sehen im
Anhang
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Kunsterziehung, Musikerziehung u. a.) als die Safiilinen mit ,normalen®

Lehrplanen fur die Grundschule.

Es bestand auch die Méglichkeit, dass die Schiitegi wieder in einer ,normalen®
Klasse eingereiht werden konnen. Das kann passievenn sich das die Eltern
wunschen oder die Lehrer der Meinung sind, dassStler/in den ,normalen

Lehrplan schaffen wirde.

Eine padagogisch-psychologische Beratungsstellé gilie Empfehlung oder keine
Empfehlung tber die Einreihung des Schiilers/inmeeiner ,normalen* Klasse. Die
Eltern missen dann selbst entscheiden, ob ihr Kimddie Regelschulklasse

wiedereingereiht wird.

Laut der Auskunft von einigen Lehrer/innen passdiegs aber sehr selten, weil die
Schiler/innen dann enorme Probleme haben, im Lafhrsitzukommen. Viele Eltern
tendieren auch mehr dazu, dass ihr Kind in einas$g bleiben soll, wo es fir das Kind

leichter ist, auch wenn es sich um eine Sondenklhaadelt.
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3.4 Projekte fiur Schiler/innen aus einer soziokultu  rell
benachteiligten Umgebung

Das Ministerium fir Schulwesen, Jugend und Spadtweitere Organisationen wie die

Bundeslander und auch die Européaische Union sameiterschiedene Projekte fur
Schulen aus. Die Schulen konnen sich um die Teimahn den verschiedenen

Projekten bewerben.

Damit Schulen in ein Projekt aufgenommen werdenssei sie bestimmte Kriterien

erfullen. Die Schulen kdnnen auch selbst ein Ptaelsarbeiten und einer bestimmten
Organisation vorlegen, die dann entscheiden wibdsie das Projekt unterstitzen und

finanzieren wird.

Da es sehr viele Projekte gibt, die nur von demistemium fur Schulwesen, Jugend
und Sport ausgeschrieben werden, wird zur Verandichang nur auf einige aktuelle

Projekte an der Grundschulédfova eingegangen.

Wie schon ein paar Mal erwahnt wurde, wird die @sahule Kenova von 90-95 %
der Roma-Schiler/innen besucht, wo die meisten @&igser soziokulturell
benachteiligten Umgebung kommen. Daher werden digel@e auch vor allem an

Schiler/innen aus einer soziokulturell benachtigiigJmgebung gerichtet.

Das Projekt: ,Amen sikhPuvas pre dZivipen!“*>® (,Wir lernen fiir das Leben!®).

Dieses Projekt knupft an das Projekt ,Avas dzasl'slk chavore® (der Titel ist in

Romanes und bedeutet ,Kinder, kommt lernen®) as, idaJuni im Jahr 2008 beendet
wurde. Dieses Projekt wurde am 01. April 2009 anégemen und wird bis 31. Méarz
2012 laufen. Das Projekt gehort zu dem Hauptprogekidieser Grundschule. Dieses
Projekt wurde von der Grundschule allein ausgetgbeind von dem Bundesland

~Sudmahren” zugelassen.

138 Der Titel ist in Romanes und bedeutet (,Wir leriiéndas Leben!"), Tschechisch (giime se pro
Zivot").
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Finanziert wurde das Projekt von ESF (Europasamalf und von dem Staatsbudget
der Tschechischen Republik. Das Projekt sollte\zenbesserung der Schulleistungen

der Schiler/innen aus einer soziokulturell benalgtien Umgebung fuhren.

Zu den Hauptzielen des Projekts gehdren:

» Frahfirsorge fir Vorschulkinder,

* Verstarkung des Unterrichts durch einen zweiteraBagen/in und Assistent/in des
Padagogen aus der ersten und zweiten Stufe,

* weiteres Ausweiten des qualitatsvollen Milieusdén Unterricht,

» Unterstitzung der auRerschulischen VorbereitunglanfUnterricht,

« Verbesserung der Beziehungen zwischen Schule urigadeilie der Schiler/innen,

* Gewahrleistung des Unterrichts in kleineren Grupdench den Assistenten des
Padagogen oder durch den zweiten Padagogen/in.tDaind der individuelle
Zugang ermdglicht,

* Nutzung von alternativen Methoden und Didaktikj&den Schiler/in,

e Vorbereitung auf die Aufnahmeprtfung auf eine Msitaule,

* Verbesserung der interkulturellen Padagogik arGitendschule,

* Unterricht in den qualitatsvoll ausgestatteten Kegms

Alle Aktivitaten sind darauf gerichtet, dass die h8ler/innen erfolgreich die
Schulpflicht beenden und sich weiters in einem Bawsbilden. Es geht vor allem

darum, dass die soziokulturelle Benachteiligungkdader reduziert wird>°

Das Projekt: ,Die offene Schule.”

Bei dem Projekt sollte es um eine natirliche Veduaiig der bildenden und sozialen
Funktion der Schule gehen. Das Hauptziel des Piojekdie Offnung der Schulraume

vor allem fur die Eltern, aber auch den Mitgliedder Kommunitat.

Man will den Eltern zeigen, dass die Bildung fureiliKinder wichtig ist, eine Hilfe bei

Bildungsschwierigkeiten ihrer Kinder leisten, zaigwas ihre Kinder kdnnen, woflr sie

139 URL: Vgl. http://www.zskrenova.cz/dokumenty/projekt09.p@8. 08. 2010
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begabt sind und so weiter. Das sollte durch veesigne Schulveranstaltungen
verwirklicht werden, wie zum Beispiel ein Jahrmader jedes Jahr stattfindet.

Die Kinder bereiten fur die Eltern Tanzauftritteesangauftritte und andere Aktivitaten
vor. Diese Veranstaltungen sollten gute Beziehunpeischen den Eltern und der

Schule herstelletf®

Das Projekt: ,Inklusive Bildung der Schuler/innen in den Schulen im
Einzugsgebiet (spadové skoly), in soziokulturell machteiligten Lokalitaten in

sogenannten Roma-Schulen.”

Zuerst sollte geklart werden, was eigentlich Samuhe Einzugsgebiet (spadové skoly)

sind.

Schulen im Einzugsgebiet sind Schulen, die in beste Strallen oder Gemeinden
fallen. Die Eltern kdénnen aber selbst entscheiden,welche Schule ihr Kind
eingeschrieben wird.

Wie schon erwahnt wurde, wo es mehr als 40% RomdemSchule gibt, will die
Mehrheit der Majoritat in diese Schule ihre Kindgcht einschreiben. Dies ist ein

Faktor von Vielen, der zur Entstehung sogenanmema-Schulen” fihren kdnnte.

Dieses Projekt wurde am 01.04.2010 aufgenommenwird! bis 31.03.2013 laufen.
Das Hauptziel des Projekts ist vollkommene Inklaosider Kinder aus einer

soziokulturell benachteiligten Umgebung in den $ehif*

160 YRL: Vgl. http://www.zskrenova.cz/projekty/documents/oteviskala.pdf 08. 08. 2010
81 YRL: Vgl. http://www.zskrenova.cz/projekty/documents/spadskely.pdf 08. 08. 2010
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3.5 Freizeitgestaltung

Was ist Freizeit?

Diese Frage konnte fur viele komisch klingen, atmdér einer Auseinandersetzung zu
diesem Thema kommt man darauf, dass es viele Hrigéansatze gibt.

Zum Beispiel Bardmann erwéhnt, dass: ,die sozialclge Freizeit Forschung ist und
dies wird selbst von deren Vertretern nicht bestrit eine kaum uberschaubare
Disziplin.“'%2

Nach Hampsch haben die meisten Freizeitdefinitiogemeinsam, ,dass sie vom
(historisch begriindeten) Primat der Arbeit ausgeh®hFreizeit als Residualkategorie
bestimmen, die sich von der Arbeit durch ein Mehn &andlungs- und

Entscheidungsméglichkeiten unterscheidé?.«

Hampsch meint zu dem Begriff Freizeit noch, dags:den Theoriediskussionen uber
Freizeit scheint die Dichotomie Arbeit-Freizeit eifArt strukturelle Konstante zu

sein. 464

Im Jahr 1918/1919 wurde der 8-Stunden-Arbeitstagediihrt, was friiher nicht der Fall

war. Leute, die in der Industrie tatig waren, messin der zweiten Halfte des 19.

Jahrhunderts, im Zuge der zunehmenden Maschinmgenidglich zuerst 12 Stunden,

welche dann auf 16 Stunden erhéht wurden, arbeiten.

Fur die Industriearbeiter war Freizeit kein Themvas sich im Jahr 1918/1919 geéandert
hat. In diesen Jahren, wie schon oben erwahnt, evadlié 8-stlindige Arbeitszeit

eingefuhrt. Die Zunahme an arbeitsfreier Zeit hatzud gefihrt, dass die

Freizeitgestaltung immer mehr Bedeutung gewann. Bempiel die Familie und einige

soziale Institutionen, die Schule u. a., mussteh die zunehmende Freizeit

reagieren®

Da es sehr viele Ansatze gibt, die sich mit derzérebeschatftigen, wird im Folgenden
auf die praktische Freizeitgestaltung an der Graimgle Kienova eingegangen.

82 Bardmann, 1986, S. 22
183 Hampsch, 1998, S. 19
184 Hampsch, 1998, S. 20
185v/gl. Hampsch, 1998, S. 17f.
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3.5.1 Freizeitgestaltung an der Grundschule Kenova

Eine gute Ausnutzung der Freizeit ist fur die Sehfilnen sehr wichtig, was auch eine
,Romni“ in einem Gespracf® betont hat. Sie hat erzahlt, dass einige Kindeh rer
Schule zu viel Freizeit haben und nicht genau wisseas sie mit der freien Zeit
anfangen sollten. So vertreiben viele ihre Zeit Abhangen, Rauchen, Alkoholtrinken,
Diebstahlen und anderen unerfreulichen Aktivitatsach ihr sollte die Schule auch
daflr sorgen, dass den Kindern verschiedene Fraktieitaten angeboten werden.

Wie schon oben erwahnt wurde, nimmt die GrundschiEnova an verschiedenen
Projekten teil, die von verschiedenen Organisahoffi@eanziert werden. Um das
Finanzielle dreht sich sehr viel, auch fur die Eedbestaltung an der Grundschule

Kienova.

Die Projekte ermdglichen den Kindern und ihren féltdie Abhaltung verschiedener
Veranstaltungen, wie zum Beispiel Weihnachtkranach@&ahrmarkt, Sport- und
Singbewerbe, Feier zum 100sten Jubilaum der Grignden Grundschule i€nova und

andere Veranstaltungen.

Naturlich sind die finanziellen Mittel begrenzt ungtht alles kann finanziert werden.
Ein Teil der Mittel, die durch die Projekte gewonneurden, waren flr die Ausstattung
der Klassenzimmer mit Computer verwendet. Es gibke eKlasse, die nur mit

Computern ausgestattet ist und wo die Schiler/irdean Raum in der Freizeit unter
Aufsicht eines Padagogen benutzen durfen.

Weiters gibt es an der ersten Stufe einen Sangensioodie Kinder tschechische sowie
auch Lieder auf Romanes lernen. Seit 2003 funkgivnan der Grundschule eine
Schulband, die sich ,Bongéd nennt. Sie spielen tschechische wie auch Ronealds.

Die Band nimmt an verschiedenen Musikwettkdmpfénuted hat schon dreimal den

ersten Platz belegt.

An der Grundschule ist ein Kinderhort mit einer Kapat von 30 Schuler/innen. Der
Kinderhort war im Schuljahr 2009/2010 voll beleDer Kinderhort ist fir Kinder von

der Vorschulklasse bis zur vierten Klasse. Der Kmdort legt seinen Schwerpunkt auf

166 Gesprach mit einer Romni, am Donnerstag, den ®42@10 in Briinn [Brno].
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die Abwechslung, was Erholung, Interessentatig®uort und Vorbereitung auf den
Unterricht beinhaltet. Der Hort steht den Kindemwnvi1.40 Uhr bis 15:00 Uhr zur
Verfligung.

Seit 2005 funktioniert an der GrundschuleceKova ein niederschwelliger Club
.Ktenka“, der von drei Mitarbeitern gefuhrt wird. D&ub ist nicht nur fur die
Schiler/innen der Grundschulegfova zuganglich, sondern auch fir Kinder aus der
drtlichen Kommunitat.

Der Club ist bei den Kindern beliebt und ist von3BUhr bis 18:00 Uhr gedffnet. Im
Club gibt es am Dienstag bildnerisches Werken umdniaturgie-Kranzchen, am
Donnerstag Gitarre fur Anfanger und Trommeln.

Ansonsten gibt es jeden Tag Nachhilfe und freieuBamg des Computers und des

Fitnesszentrums, was aber nicht so viel in Anspgerfommen wird.

Die Grundschule Kenova arbeitet noch mit anderen Schulen in BrumndB wie der
Grundschule nam. 28ijna, der Grundschule Merhautova und mit Orgarosatn wie
DROM - ein Roma-Zentrum, IQ-Roma — Burgervereinguor allem fir Roma,
RATOLEST - Burgervereinigung vor allem fir Roma.uyzaisammen, die sich an der

Freizeitgestaltung der Roma-Kinder auch beteiligen.

3.6 Ganztagserziehungsprogramm

Im Jahr 2002/2003 wurde an funf tschechischen ®cohein zweijahriges Pilotprojekt
.versuchverfolgung von den Schulen mit einem Gagsaziehungsprogramm®
gestartet. Das Projekt fand an Schulen mit hoheteiAvon Roma-Schuler/innen statt,
welche meistens aus einer soziokulturell benadgterd Umgebung stammen.

Die Grundziele des Versuchsprojekts waren nacmZelia.:

» einen hoéheren Schulerfolg durch spezifische Akiieih zu erreichen,

» die Schulabsenz senken,

» die Motivation der Schuler/innen erhthen,

* Verbesserung der Zusammenarbeit und Beziehungestizen der Schule und den

Eltern,
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das Erhéhen der Informiertheit der Eltern Gber Bedarf von Bildung und tber die
Bildungsmoglichkeiten fur ihre Kinder,

ein Interessemilieu fur die Schiler/innen zu scaff

das Uberprifen der Effektivitat des Projekts umdiizieller Aufwand,

entstandene Modellprogramme werden als Empfehlungehals gute Praxis fur
weitere Schulen dienen, die auch einen erhéhterilAran Schiler/innen aus einer

soziokulturell benachteiligten Umgebung hab&h.

Vorteile des Ganztagserziehungsprogramms nach&elm:

kénnte zu einer grolReren Verantwortung der Padagfideen,
kbnnte eine bessere Verbindung zwischen Vormitédigskeiten und
Nachmittagstatigkeiten herstellen,

konnte die padagogische Einwirkung intensivieren,

die Schuler/innen kdnnten mehr Selbststandigkkstrezn,

die Schiler/innen kdnnten sich mehr entfalten,

die schwécheren Schiler/innen bekommen mehr Uiteustg,
das Vertrauen der Eltern in die Schule kdnnte gigteserden,
kénnte den Schulerfolg der Schiler/innen verbessern
konnte die verbalen Fahigkeiten der Schiler/inrexbessern,
konnte die Schulanwesenheit der Schiler/innenesteig

konnte die sozialen Beziehungen verbes$&rn.

Die Grundschule kenova war bei diesem Versuchprojekt nicht beteilajter die

Partnerschule Grundschule nam. Zfa in Brinn nahm an diesem Projekt teil.

Sie fuhrte das Pilotprojekt ,Versuchverfolgung vaten Schulen mit einem

Ganztagserziehungsprogramm?® im Jahr 2003-2005 efit srfreulichen Ergebnissen

durch. Sie bemuiht sich weiter, das Ganztagserzgdpuagramm an der Schule zu

fuhren. Natdrlich ist die Ganztagbetreuung mit peedlen und finanziellen

Aufwendungen verbunden.

87v/gl. Zelina, 2002, S. 63
188y/gl. Zelina, 2002, S. 63f.
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Bei der Darstellung der padagogischen MalinahmerdigirRoma-Kinder, die zum
besseren Schulerfolg der Schiler/innen fihrenesolitirde auch auf die interkulturelle
Padagogik hingewiesen. Leider wurde aber jedodisiawnicht naher eingegangen.

Die Bildung der Roma hat sehr wohl mit der Intetirdlitat etwas zu tun und eine
Auseinandersetzung blieb noch fallig, was im foligam Unterkapitel gutzumachen

versucht wird.

Schon der Begriff ,interkulturelle Padagogik* istoplematisch, es ist kein eindeutiger
Begriff. In der Literatur lassen sich unter derenkulturellen Padagogik weitere
Begriffe wie zum Beispiel interkulturelles Lernennterkulturelle Erziehung,
interkulturelle Bildung, interkulturelle Kompetenmterkulturelle Kommunikation und

andere finden.

Daraus konnte man schlielen, dass die Auseinanzaénge mit dem Thema
sinterkulturelle Padagogik® viele Bereiche einseffdt. Auf alle kann man in dieser
Arbeit nicht eingehen, weil es den Rahmen der Arggiengen wirde. Es werden nur
die Leitmotive, die Hauptziele der interkulturellétadagogik vorgestellt. Es wird
skizzenhaft auf das Ausiben der interkulturellerddgagik in den tschechischen

Schulen eingegangen.

3.7 Interkulturelle Padagogik

.Das Prafix ,interweist auf die Bedeutungsdimension ,zwisch#kal, temporal und
iibertragen) hin*®°
Interkulturell betrifft deshalb die ,Beziehungen igehen den verschiedenen

Kulturen.“"°

Nach Auernheimers Verstandnis sind die Leitmotigeidterkulturellen Padagogik:
».das Eintreten fur die Gleichheit aller, ungeaclatet Herkunft,
» die Haltung des Respekts fir Andersheit,
» die Befahigung zum interkulturellen Verstehen,

« die Befahigung zum interkulturellen Dialoy’*

189 Duden, 2007, S. 466
10 puden, 2007, S. 468
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Interkulturalitdt aus der Sicht des (sozial-) pamtaschen Problems bedeutet fur
Stipsits, ,wie das Eigene mit dem Fremden zusametem, Kontakt finden und halten,
kulturellen Austausch pflegen kann. Beziglich desbms der Interkulturalitat geht

es um die Kultivierung des Umgangs mit dem Frentdén.

Die Schule kodnnte, eigentlich muss, eine Institution vielen sein, wo auf eine
Kultivierung des Umgangs mit Fremden eingegangerd.wbDamit wird auf das

interkulturelle Lernen hingewiesen.

Was ist aber ein interkulturelles Lernen? Thomaiggt folgende Definition vor:

»Interkulturelles Lernen findet statt, wenn einergdam bestrebt ist, im Umgang mit
Menschen einer anderen Kultur deren spezifischesen@grungssystem der
Wahrnehmung, des Denkens, Wertens und Handelns emstetien, in das
eigenkulturelle Orientierungssystem zu integriewmad auf ihr Denken und Handeln im
fremdkulturellen Handlungsfeld anzuwenden. Intekalles Lernen bedingt neben
dem Verstehen fremdkultureller Orientierungssystengne Reflexion des

eigenkulturellen Orientierungssystent$™

Im Zusammenhang mit der Schule kdnnte man auchiitezkulturelle Erziehung und

Bildung sprechen. Nieke hat zehn Ziele der intdtkellen Erziehung und Bildung

zusammengefasst:
1. ,Erkennen des eigenen, unvermeidlichen Ethnozentrss
2. Umgehen mit der Befremdung
3. Grundlegen von Toleranz
4. Akzeptieren von Ethnizitat, Rucksichtnehmen aufSieache der Minoritaten
5. Thematisieren von Rassismus
6. Das Gemeinsame betonen, gegen die Gefahr des Bthog
7. Ermuntern zur Solidaritdt, Bertcksichtigen der aswtrischen Situation

zwischen Mehrheit und Minoritaten

17 Auernheimer, 2007, S. 21
172 stipsits, 2003, S. 128
1 Thomas, 1988, S. 83, zit. n. Auernheimer, 200B2S.
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8. Einlben in Formen verninftiger Konfliktbewaltigung Umgehen mit
Kulturkonflikt und Kulturrelativismus

9. Aufmerksamwerden auf Mdglichkeiten gegenseitigdtukaller Bereicherung

10. Thematisieren der Wir-ldentitat: Aufheben der WieGze in globaler
Verantwortung oder Affirmation universaler Humat®ta’*

An dieser Stelle kdnnte sich die Frage aufdrangdn,und wie die interkulturelle
Padagogik in der Tschechischen Republik praktizend?

Diese Frage wird skizzenhaft beantwortet. Wie scaomahnt wurde, ist das Thema
sehr umfangreich und man kann nicht auf alle Baeeigder interkulturellen Padagogik

eingehen.

3.7.1 Interkulturelle Padagogik in der Tschechischen Rephlik

Bis zum Jahr 1989 hat interkulturelle Padagogikn&eRolle in der Tschechischen
Republik gespielt. Wie schon im Kapitel 2.1.1 Geslete der Roma auf dem Gebiet der
Tschechischen Republik — Roma in der Zeit von 1845989 (2.1.1.7) erwahnt wurde,
wurden Roma nicht als eine ethnische Minderheitrkamat und eine interkulturelle

Padagogik wurde von den Kommunisten als tberfliemsgesehen.

Cilkova/Schoénerova beschreiben die interkultur@bdagogik in der Tschechischen

Republik folgendermalien:

Nach dem Jahr 1989 ist die Tschechische Repubiiketativ offenes, 6konomisch und
politisch stabiles Land geworden. Damit ist sie fiiele Auslander interessant
geworden. Bis zum Jahr 1989 war die Tschechisclpailbtdé nur ein Transitland, heute
ist es fur viele ein Zielland.

In die Tschechische Republik kommen nicht nur Ehgace, sondern mit den Eltern
kommen auch ihre Kinder. ,Die nicht tschechischemdér®, die sich legal in der

Tschechischen Republik aufhalten, haben eine Stiichip

174 Nieke, 2008, S. 75f.
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Auf die Zuwanderung musste das Schulwesen der Thiduhen Republik reagieren,
eine Reaktion von vielen ist die Einfuhrung dererktlturellen Padagogik in den

Unterricht!”®

Durch die Literaturrecherchen konnte festgestellerden, dass der Begriff
Jnterkulturelle Padagogik® auch in der TschechmechRepublik kein eindeutiger
Begriff ist. Es werden viele Begriffe benutzt, wimum Beispiel multikulturelle
Erziehung und Bildung, interkulturelles Lernen ukiadere. Im Folgenden wird weiter

der Begriff interkulturelle Padagogik verwendet.

Das Unterrichten der interkulturellen Padagogik ketn getrenntes Unterrichtsfach,
sondern ein Ubergreifendes Thema. Die interkulienefidagogik ist ein verpflichtender
Bestandteil der Grundschulbildung in der TschedteacRepublik und muss in die
Lehrplane fiur die erste und zweite Stufe der Grahdke eingegliedert werden.

Es handelt sich um ein Ubergreifendes Thema undidigler Realisierung, auch die

Zeitzuweisung furr dieses Thema, liegt in der Korapetder Schul&’®

Ein Beispiel der interkulturellen Padagogik an derGrundschule Kienova

Am 8. April ist der internationale Tag der Romaeiéh in der ersten Stunde, des 8.
April hat die Lehrerin gefragt, was heute fir eagTist. Die Schuiler/innen haben gleich
gerufen ,heute gehért der Tag den Roma.” Die Lehrdrat die Schuler/innen
aufgefordert, ob jemand weil3, was die Roma heugenfe

Genau wussten das die Schiler/innen nicht. Diedrghhat erklart, dass der 8. April
der internationale Tag der Roma ist. Der 8. Apsil der Tag der Entstehung der
internationalen Roma-Union (International Romaniid, die am 8. April 1971 in
London gegriindet wurde.

In der Tschechischen Republik wird der internatienbag der Roma seit dem Jahr
2001 gefeiert. Dann hat die Lehrerin die Kindergafibrdert, etwas auf Romani zu
singen. Zwar konnte sie kein Romanes, aber sienmatden Kindern das Lied

gebrummtt”’

15ygl. Cilkova/Schénerova, 2007, S. 11f.
76 ygl. Pricha, 20086, S. 24f.
177 Aus dem Unterricht, am 08. 04. 2010, 5B, GrundkeKiienova
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3.8 Zusammenfassung der padagogischen MalRnahmen

Im Kapitel 2 wurden die padagogischen MalRnahmerokbiheoretisch erlautert als
auch praktisch (Grundschuleréfiovd) auf sie eingegangen. Es wurden vor allem
padagogische Malinahmen beschrieben, die flr eumed&chule geeignet sein kénnten.
Es wurde auf die hauptpadagogischen Maflinhahmenggingen, die zur Verbesserung
des Bildungsniveaus der Roma-Kinder, die vor all@ms einer soziokulturell

benachteiligten Umgebung kommen, fihren sollten.

Laut einigen Studien (wie z.B. von Gabal u. a.ofnta usw.) filhren aus der Sicht der
Fachleute einige padagogische MalRBhahmen zur Venegs des Schulerfolges von
einigen Roma-Schiler/innen. Trotzdem ist immer ndak Bildungsniveau der Roma
niedriger als bei der Majoritatsbevolkerung (Abbitg 2).

Im néchsten Kapitel 4, das eine quantitativ-emglrés Untersuchung ist, sollte die
Wirksamkeit der padagogischen MalRnahmen aus ddrt Sier Eltern festgestellt
werden und weitere Fragen, die ndher im Kapitelrldugert werden, beantwortet

werden.
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4 Empirischer Teill

Der empirische Teil der vorliegenden Arbeit wirdtiilfe der quantitativen Methoden
verarbeitet. Zunachst werden Fragestellungen vieliedUm die Fragestellungen zu
beantworten, werden Grundhypothesen aufgesteditddrch Prifhypothesen Uberpruft
werden sollen. In diesem Kapitel werden die Vorgeieisen, das
Erhebungsinstrument (Fragebogen) und die Methodedswertung der gewonnenen
Rohdaten ndher beschrieben. Bei der Auswertun®adtn wird man sich teilweise auf
die Arbeit ,Bildungsstandards® von Rudolf Beer, t8€147-220 anlehnen.

Die Fragebdgen werden durch die quantitativen M##hcausgewertet, darum kdnnte
es sinnvoll sein, die quantitativen Methoden in @empirischen Sozialwissenschaften

im Folgenden mindestens skizzenhaft vorzustellen.

Quantitative Methoden

».Quantitative Methoden sind solche, bei denen inRlegel Daten durch Messen oder

Zahlen erfasst und mit mathematisch-statistischethbtien analysiert werdeh’®

.Bortz und Doéring zéhlen folgende gangigen quatitiean methodischen Zugange zur

Datenerhebung in den empirischen Sozialwissensrhdizw. Humanwissenschaften
«179

auf:

e Zahlen

* Urteilen

* Testen

e Befragen

* Beobachten
Bortz und D6éring geben an, dass die empirischereidathungen nicht nur mit einer
Erhebungsart auskommen wirden, sondern dass vietgerduchungen der

Kombinationen erforderlich sein wiird&.

Das Forschungsverfahren bei den quantitativen Migthast in der Regel nach Kriiger

Folgendes:

178 | aatz, 1993, S. 11
17 Raab-Steiner/Benesch, 2008, S. 43
180v/gl. Bortz/Déring, 2006, S. 137f.
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« Man hat vorerst eine Forschungsidee, ein Forsclumagkem, welches man
untersuchen will.

» Durch das Literaturstudium versucht man Uber ddsegenvas man erforschen will,
so viel wie moglich zu erfahren, um einen Uberblitler das Thema zu bekommen.
Durch die Literaturrecherchen sollte man eine Fsedieing formulieren.

e Aufgrund der Fragestellung werden Hypothesen atdtes

* Weiters sollte man sich Uber das Forschungsdesitar kein: welches
Erhebungsinstrument verwendet wird, Typ der Stichpr ob es sich um eine Quer-
oder Langsschnittuntersuchung handeln wird, obGiigerkriterien (Objektivitat,
Reliabilitat, Validitat) gegeben werden usw.

* Wenn alle diese Schritte geklart sind, kann mit Betdforschung (Feldarbeit)
begonnen werden.

e Zuerst sollte man eine Vortestung durchfuhren, wastzustellen, ob gewahlte
Erhebungsinstrumente geeignet sind und die Prolpamdles richtig verstehen.
Nach der Vortestung kénnen die Erhebungsinstrumeatdh modifiziert werden,
unverstandliche Items anders formuliert oder a@sgein werden.

e Anschlie3end daran kénnte mit der Hauptuntersuclaggnnen werden.

» Die gewonnenen Daten werden dann codiert und ilPesgramm zur statistischen
Analyse von Daten (wie zum Beispiel PASW) eingegebed statisch analysiert

und interpretiert®

Aus der Sicht der Untersucherin kénnten die quainign Methoden als geeignetes
Mittel fur die Verarbeitung des Themas ,Schulveessagvon Roma-Kindern:
padagogische MalRnahmen* gelten, weil:

* Eine grol3ere Anzahl von Meinungen der Roma-Elterrdem Thema gewonnen
werden konnte.

* Verwendung eines standardisierten Fragebogens eusidht der Untersucherin
konnte geeigneter sein als beispielsweise ein Viewer weil die Roma-Eltern
Schwierigkeiten mit der Ausdruckweise in der ts¢hechen Sprache haben

kdnnten.

8Lv/gl. Kriiger, 2009, S. 232f.
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* Eine standardisierte Befragung nach Bortz und Rpist leicht durchzufuhren

sowie auszuwerten und die Ergebnisse erméglichieineteche Vergleiché®?

4.1 Die Forschungsfrage

Laut der Studie von Gabal u!&. besuchen den Kindergarten oder die Vorschulklasse
nur 48 % der Roma-Kinder und die Roma weisen eim seedriges Bildungsniveau
auf. Was bedeuten konnte, dass die Roma-ElternBddung geringere Bedeutung
zuschreiber®

Nach Sotolova erhoht sich das Bildungsniveau den&trotz allen Konstatierungen,
die im Kapitel 2.1.3.4 (Bildungssituation der Rorbaschrieben wurdei’

Um festzustellen, was die Roma tatsachlich selbst die padagogischen Mal3hahmen,
die fir Roma-Schiler/innen an einigen Schulen éiilge wurden, denken, sollte die
Bedeutsamkeit der padagogischen MalRnahmen aus idbt 8er Roma-Eltern
untersucht werden. Dazu wurde die Hauptforschuagsfr formuliert, die

folgendermal3en lautet:

Wie beurteilen Roma-Eltern die padagogischen MafRmah Kindergarten,
Vorschulkasse, Assistent/in des Padagogen, Projgkteoma-Schuiler/innen aus einer
soziokulturell benachteiligten Umgebung, Freizditataten und
Ganztagserziehungssystem, die zu besseren Sdumiga der Roma-Kinder fiihren
sollten?

Durch das Auseinandersetzen mit dem Thema ,Scladgen von Roma-Kindern*

stellten sich noch weitere Fragestellungen:

* Wo die Ursache fir den schulischen Misserfolg vaglem Roma-Kindern

liegen konnte?

182y/gl. Bortz/Déring, 2006, S. 297

183 |n der Tschechischen Republik gibt es eine sebremete statistische Information iber die Roma,
sogar die Regierungsorgane verlassen sich aufeeietfiforschungen. Zu solchen Studien, an denén sic
die tschechische Regierung orientiert, gehérenallem einige Studien, die von einem Soziologenteam
um Ivan Gabala erarbeitet wurden. Diese StudieshismnLiteraturverzeichnis angefihrt.

184y/gl. Gabala u. a., 2009, S. 35 f.

185 vgl. Sotolova, 2008, S. 70
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* Welche Malinahmen wirden die Roma-Eltern selbstileiah, damit ihre
Kinder bessere Schulleistungen erbringen kénnten?

* Welchen Stellenwert messen die Roma der Schullxgldhef?

* Welcher Ansicht sind die Roma-Eltern, was die Kémzsisammen-

setzung betrifft?

Diese Fragen sollten auch in der vorliegenden AtieEantwortet werden.

Um die Hauptforschungsfrage zu beantworten, wur@eandhypothesen aufgestellt,

die durch Prifhypothesen falsifiziert oder vergiziwerden sollten.

4.2 Grundhypothesen (Alternativhypothese H )

.Eine Grundhypothese ist eine vorerst unbewiesemmaAme Uber einen realen
Sachverhalt. Solch eine Grundhypothese bildet mitRIif- oder auch Nullhypothese
ein statistisches Hypothesenpaar. Priufhypothesed son der Grundhypothese
abgeleitet und gelten als Einwande gegen diesan§eldie Prifhypothese (Einwande)
falsifiziert werden kénnen, kann die Grundhypothas&echterhalten werden. Gelingt

dies nicht, ist die Grundhypothese zu verwerferidiemgsweise zu modifizierer®®

Die Untersuchung sollte herausfinden, ob die pagiaghen Mal3hahmen aus der Sicht
der Roma-Eltern, die schon oben erwdhnt wurdengeaignetes Mittel fur die Roma-
Kinder sind und zu Verbesserung der Schulleistungen den Roma-Kindern fuhren

konnten und aufgrund der Uberlegungen wurden falgetlypothesen formuliert:

1. Roma-Eltern halten die padagogische Mallnhahme ,Kgadten“ flr eine gute
padagogische Maflinahme.

2. Roma-Eltern halten die padagogische MalRnahme ,Matklasse® fur eine gute
padagogische MalRnahme.

3. Roma-Eltern halten die padagogische MalRnahme ,tsdign des Padagogen®

fur eine gute padagogische MalRhahme.

18 Beer 2007, S. 147 unter Bezug auf Bortz/Dorin)2(®. 8 ff; Olechowski, 1983, S. 68; Weidinger
1983,S. 11
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4. Roma-Eltern halten die Projekte fir Schuiler/innars @iner soziokulturell
benachteiligten Umgebung fur ihre Kinder als noteign
5. FiUr Roma-Eltern sind die Freizeitaktivitaten furahKinder wichtig.

6. Die Roma-Eltern wirden das Ganztagserziehungssysitkommen heil3en.

4.3 Nullhypothesen H

1. Roma-Eltern betrachten die padagogische MalRnaltmelergarten als kein
geeignetes Mittel fur ihre Kinder.

2. Roma-Eltern betrachten die padagogische Mal3nahroesg¥ulklasse” als kein
geeignetes Mittel fur ihre Kinder.

3. Roma-Eltern betrachten die padagogische Malinahmssigient/in des
Padagogen” als kein geeignetes Mittel fur ihre kind

4. Roma-Eltern halten die Projekte fir Schuiler/innars ainer soziokulturell
benachteiligten Umgebung als tberflissig.

5. Roma-Eltern betrachten die Freizeitaktivitatenifiie Kinder als Gberflissig.

6. Roma-Eltern lehnen das Ganztagserziehungsprogrdmm a

4.4 Das Erhebungsinstrument

Als Erhebungsinstrument wurde ein Fragebogen authdchisch (Deutsche

Ubersetzung siehe Anhang) entwickelt. Mittels desgEbogens sollten in Stidméahren
in der Stadt Brinn (Brno) Einstellungen und Meinemgder Roma-Eltern zu dem

Thema ,Schulversagen von der Roma: Padagogischadhafien” gewonnen werden.
Fur dieses Vorhaben bot sich der Einsatz des Foagels an.

Der Fragebogen wurde von der Untersucherin (Kubsa) ausgearbeitet, wo es sich
um einen standardisierten Fragebogen handelt. B&x €eil des Fragebogens befragt
die allgemeinen Daten Uber die befragte Person. Zhazite Teil des Fragebogens
beinhaltet 50 Items, die durch das Ankreuzen vaeger Kategorien beantwortet
wurde. Es handelt sich um eine vierstufige Skalader Grad der Zustimmung befragt
wird. Werte 1 (0 % der Zustimmung) und 2 (33 % dastimmung) kénnen als

Ablehnung der Aussagen verstanden werden, Wert/ 34 der Zustimmung) und 4
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(100 % der Zustimmung) kdénnen als Zustimmung zuAigssagen verstanden werden.
Die letzte Frage (Nr. 73) ist eine offene Frage Ighe Malinahmen wirden Sie selbst

in die Schule einfihren?).

Durch eine durchgefuhrte Umfrage im Marz/April 201f0r eine wohltatige

Organisation in Brinn (Brno) konnte ich Erfahrungammeln, wie die Roma auf eine
Befragung reagieren. Diese Organisation hilft deomBR in allen méglichen

Angelegenheiten und sie wollte durch die Umfragesemn, wie die Roma mit dem
Angebot der Organisation zufrieden sind. DurchBeéragung wurde mir klar, dass die
Fragen sehr einfach formuliert werden mussen. en& sind meistens nicht bereit,
selbst die Fragebdgen auszufillen, darum wurdeFdmsgebogen von mir vorgelesen

und auch ausgefillt.

Der Fragebogen wurde so konzipiert, dass er auPapierblatt (doppelseitig) passte.
Aus der durchgefiihrten Befragung fur die wohltatigeyanisation in Brinn hatte ich
die Erfahrung gemacht, dass die Roma sehr oft rdicdyl haben, wie viele Seiten zu
beantworten sind. Als ich sagte, dass es vier i$sited, wurde fast immer geantwortet,
dass es zu viel sei. Darum wurde der Fragebogen emir kleineren Schrift

geschrieben, damit alle Fragen auf ein Papierpéasten.

Als Vorteile der Verwendung des Fragebogens konmediesen Fall im Besonderen

gelten®®’

e ,Durch den Einsatz eines Fragebogens kann der r8behumfang bei einem
vertretbaren Arbeitsaufwand (Okonomie) entsprechgm® gehalten werden,
um tber die Grundgesamtheit zutreffende Aussagehemazu konnen'2®

* Der Fragebogen wurde immer komplett ausgefillt,n&eFragen wurden
ausgelassen. Alle Fragebdgen wurden durch die &intkerin personlich
ausgefullt und dabei wurde genau aufgepasst, deis®e Krage ausgelassen
blieb.

187v/gl. Beer, 2007, S. 149
18 Beer, 2007, S. 149
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* Die Fragebdgen wurden tatsachlich von den RomarElbeantwortet. Der
Fragebogen wurde von der Untersucherin vorgelesdnauch genau nach den
Antworten der Roma-Eltern ausgefullt (angekreuzt).

* Beim Nichtverstehen konnten die Fragen erklart werdwas sehr selten
vorkam, da die Fragen sehr einfach und verstandbemuliert wurden (bei
Vortestung 1 und 2 wurden unverstandliche Fragdwester ausgelassen oder
neu formuliert).

 Die Fragebbgen wurden zwar von der Untersucherin @®oma-Eltern
vorgelesen und auch nach den Antworten der RonsarEkusgefillt, wobei
darauf geachtet wurde, dass genau das angekredizusgefullt wurde, was die
Roma-Eltern ausgesagt haben. Durch den EinsatErdgebogens kdnnte man
annehmen, dass die Objektivitat gewahrleistet wurde

- ,Bei Fragebdgen, wo die Auswahlbeantwortung gegeilsénwas in diesen
Fragebogen der Fall war), wo der Proband/die Puibalediglich diejenige
Antwort von mehreren vorgegebenen Antworten, dra/ifihr als richtig oder
auf ihn/sie zutreffend erscheint, anzukreuzen hiat, die sogenannte
Auswertungsobjektivitat praktisch vollkommen verdicht.“*8°

 Da die Fragebogen durch die Untersucherin perdondiasgefillt wurden,
konnte die Untersucherin die Lokalitat ndher ketereen.

* Durch die personliche Befragung konnte die Untdisua die Belange,
Winsche und Ansichten der Roma-Eltern héren undirdadheue Erkenntnisse

gewinnen.

Als Nachteil kdnnte man sehen, dass die Probanaemsagen gezwungen werden, nur
schon vorgegebene Fragen zu beantworten und dieofein auf die vorgegebenen

Moglichkeiten anzupassen.

Bei der Ausarbeitung des Fragebogens wurde von tHggen ausgegangen, die durch
die Literaturrecherchen und durch die praktischefalttungen an der Grundschule

Kienova ausformuliert wurden.

189) jenert, 1989, S. 13
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4.5 Beschreibung der Erhebungslokalitat

Die Erhebung wurde in Brinn (Brno) vor allem in dewmgenannten sozial

ausgeschlossenen Lokalitaten durchgefuhrt.

Kurz zur allgemeinen Charakteristik der Stadt Brinn
Zum 31.12.2009 haben in Brinn 371 399 EinwohneeldeDie Arbeitslosigkeit war
zum 31.12.2009 8,17 %, was bedeutet, dass auf Aheitsstelle 12,4 Bewerber

komment®°

Brinn ist die zweitgrof3te Stadt in der Tschechiacheepublik. Sie ist das
administrative, kulturelle und Verwaltungszentrums dsidmahrischen Bundeslandes.
Die Stadt Brinn liegt an dem Zusammenfluss derdéli®yvitava und Svratka.

In der Stadt Briinn leben nach qualifizierten Angahb-17tausend Roma, wobei zirka
8-10tausend in sozial ausgeschlossenen Lokalitétemen. Es handelt sich vor allem
um die Lokalitaten Cejl, Mosteckd, Zivotského a mah. Diese Lokalitaten befinden
sich in der Nahe des Stadtzentrums. Die Erreiclgiiades Stadtzentrums aus den
Lokalitaten ist in ein paar Minuten und das auchFmB. Diese Lokalitdten befinden
sich in den alten Industriegebieten, sogenannteowfields. Es sind vor allem
Industriegebaude aus dem 18. Jahrhundert, dierfdiltdJnterkunft der Fabrikarbeiter
dienten. Es handelt sich vor allem um mehrgescgessHauser und um
Pawlatschhuser, die meistens verkommen sind. Diesalitdten werden als ,Roma-
Viertel“ bezeichnet und gelten als schlechte Wohesge. Diese Lokalitdten werden
auch als ,Brunner Bronx* bezeichnet. Zum Beispéirt die StralRenbahn Nr. 4 durch
die Lokalitat Cejl, die als ,Roma-Kutsche" von ddajoritatsbevolkerung bezeichnet
wird. In diesem Viertel befindet sich ein Superntafpar, der als ,Romaspar”

bezeichnet wird®!

In diesen Lokalitaten leben Gberwiegend Roma, Wbas aicht bedeutet, dass alle Roma
in den sozial ausgeschlossenen Lokalitdten lebdyer Auch umgekehrt, nicht alle

Bewohner in den sozial ausgeschlossenen LokaligitehRoma.

190 y/gl.CSU [Das tschechische Statistikamutp://www.czso.cz/xb/redakce.nsf/i/aktualne_okiego _mesto
91v/gl. Kadparova, Irena/ Ripka,&@én/ Sidiropulu Jarik Kateina, 2008, S. 23-27
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4.6 Durchfihrung der Untersuchung

Die Untersuchung, wie schon oben erwahnt, wurdedém Stadt Brinn (Brno)
durchgefihrt. Brinn habe ich ausgewahlt, weil idchrhier gut orientiere und schon
einige Kontakte zu den Roma durch die ehrenamtliciiggkeit hergestellt habe und
auch darum, da die Roma in der Stadt Briinn setk ktanzentriert sind. Die Erhebung
wurde vor allem in den sogenannten sozial ausgessdthen Lokalitdten (vor allem in

dem Viertel Cejl und Zivotského) durchgefiihrt.

Vor dem Beginn der Befragung wurden zwei Vortesamglurchgefiihrt. Die erste
Vortestung fand am 24.06.2010 statt. Es wurden d@a&Eltern befragt. Dabei wurde
festgestellt, dass eine Frage nicht richtig von Bema-Eltern verstanden wurde (Werte
der Schule stimmen mit meinen tberein) und darumdevdiese Frage ausgelassen und
durch eine neue Frage ersetzt. Durch die Gespideihger Vortestung 1 wurden noch
drei Fragen dem Fragebogen zugefugt.

Bei der ersten Vortestung waren die Roma-Elterm eéthicht bereit, die Fragebogen
zu beantworten, auch wenn ich gesagt habe, dasalleh vorlese und ausftille. Sie
haben oft gefragt, was sie dafir bekommen, wenuaseAusfullen und was ich dafir
bekomme, dass ich diese Befragung mache. Aus digfatrung habe ich festgestellt,
dass ich etwas brauche, womit ich die Roma-Elterotiviere, die Fragebdgen

auszufillen.

Da die erste Vortestung am Ende des Schuljahres2af6.2010) stattgefunden hat,
habe ich beschlossen, dass ich lUber die Sommerfehigi, August) keine Befragung
durchfihre und versuchte, in dieser Zeit verschied&leine Geschenke von
verschiedenen Sponsoren aufzutreiben. Dieses Venhalar nicht sehr leicht, aber
durch eine Bekanntschaft mit einem Geschéaftsfinwer einer Restaurantkette konnte

ich verschiedene kleine Spielzeuge (ungefahr 500k$tauftreiben.

Am 04.09.2010 fand die zweite Vortestung statt, dei zehn Roma-Eltern befragt
wurden. Nachdem ich erwahnt habe, dass ich einddeSpielzeug als Dankeschon fir
die Beantwortung des Fragebogens habe, waren draffdtern fast immer bereit, den
Fragebogen auszufiillen. Bei der zweiten Vortestuaen alle Fragen fur die Roma-

Eltern verstandlich.
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Die Hauptuntersuchung fand im September und Oktdl®0 statt. Es wurden

insgesamt 106 Roma-Eltern befragt. Die Fragebdgenschon oben erwahnt, wurden
von der Untersucherin vorgelesen und auch ausgefllas Ausfillen eines

Fragebogens hat durchschnittlich 20 bis 30 Mingedauert. Bei dem Vorlesen und
Ausfihlen der Fragebtgen waren meistens noch anferea anwesend, wie der
Ehegatte/Gattin, Oma, Opa. Den Fragebogen wolke mdeistens nur ein Mitglied der
Familie ausfillen und die Anderen haben mit ihmsemieden, was angekreuzt sein

sollte.

Es konnte sich eine Frage aufdrangen, wie ein RomfR erkannt wurde. Da die
erwahnten Viertel als ,Roma-Viertel* gelten, warr@sht schwer, einen Roma/Romni
zu erkennen. Ich bin nach eigener Einschatzungh(Aassehen) vorgegangen. Es ist
mir nur ein Mal passiert, dass die angesprocheae keine Romni war, sie fuhlte sich
schon ein bisschen beleidigt.

Die Befragung wurde vor allem in den Haushalten Rema-Eltern durchgefuhrt. Die
Roma-Kinder (sie spielten sehr oft vor den Hochké&usder auf den Hofen) waren oft
neugierig, was ich da tue, wenn ich erlautert hatss ich mache. Ich habe ihnen
gesagt, wenn die Eltern den Fragebogen ausfullemy ¢tekommen die Kinder dafir
Spielzeuge von mir. Es hat sich sehr schnell heespr@pchen und die Kinder baten

mich auch, zu ihnen in die Wohnung zu gehen.

Nach dem Ausfillen des Fragebogens musste ich &ledern im Haushalt ein
Spielzeug geben, wenn ich nur eins gegeben halvenwdte Kinder traurig, dass nicht
alle ein Spielzeug bekommen haben. Da ich ziengemigend Spielzeuge hatte, habe
ich immer alle Kinder im Haushalt beschenkt, was awich sehr viel Spal3 machte, die
leuchtenden Augen der Kinder zu sehen. Naturlichewalie Spielzeuge sehr schnell

weg, aber fur die Hauptbefragung haben die Spigkzewsgereicht.

Aus der nachfolgenden Tabelle 1 sind die Arbeittiehrder Untersuchung zu

entnehmen:
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Zeit Arbeitsschritt

April/Mai 2010 Entwicklung des  Fragebogens  auf
Grundlage der Priifhypothesen
Ende Mai 2010 Diskussion in Expertenkreisen (mit einer

Mitarbeiterin des Roma-Museums in Brinn
und mit einigen Assistenten des
Padagogen, die an sogenannten ,Roma-
Schulen* tatig sind)

24.06. 2010 1. Vortestung

Juli/August 2010 Aufbringung der Geschenke als
Dankeschon fur die Ausfiullung des
Fragebogens

04.09. 2010 2. Vortestung

September/Oktober 2010 Hauptuntersuchung

ab November 2010 Statistische Auswertung

Tabelle 1: Erarbeitungsschritte

Die Fragebdgen wurden manuell durch die Untersuchar das Programm PASW
Statistics 18 eingetippt und mit Hilfe dieses Pamgms (PASW Statistics 18 fir

Windows) ausgewertet.

4.7 Deskriptive Statistik

.Mit der deskriptiven Statistik wird versucht, di@ einem Datensatz enthaltene
Information durch bestimmte Kennzahlen und graptesc Darstellungen zu
veranschaulichen. Die deskriptive Statistik bestkirasich ausschliel3lich auf die

Beschreibung des vorliegenden Datenmateriafs.”

4.7.1 Beschreibung der Stichprobe

Geschlecht
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giltig Mutter 85 80,2 80,2 80,2
Vater 21 19,8 19,8 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 2: Haufigkeit/Geschlecht

192 Raab-Steiner/Benesch, 2008, S. 14
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Es wurden insgesamt 106 Roma-Eltern befragt. E®w85 Miutter befragt und 21

Vater, was eine prozentuelle Verteilung von 80,21949,8 % bedeutet (Tabelle 2).

Ich lebe in einer sozial benachteiligten Lokalitat
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giltg  |ja 97 91,5 91,5 91,5
nein 9 8,5 8,5 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 3: Haufigkeit/sozial benachteiligte Lokaliét

91,5 % der befragten Roma-Eltern haben angegelsss, sie in einer sogenannten

sozial benachteiligten Lokalitat leben (Tabelle 3).

Alter
Kumulierte
Haufigkeit Prozent Gultige Prozente |Prozente
Giltig 18-20 4 3.8 3,8 3,8

21-25 8 7,5 7,5 11,3
26-30 18 17,0 17,0 28,3
31-35 28 26,4 26,4 54,7
36-40 20 18,9 18,9 73,6
41-45 11 10,4 10,4 84,0
46-50 6,6 6,6 90,6
51-55 4 3,8 3,8 94,3
56-60 5 47 47 99,1
61-65 1 0,9 0,9 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 4: Haufigkeit/Alter

62,3 % der befragten Roma-Eltern waren zwischedabée bis 40 Jahre alt.

26,4 % waren zwischen 41 Jahre bis 65 Jahre alt.

11,3 % waren zwischen 18 Jahre bis 25 JahreTalbe(le 4).
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Zugehorigkeit
Glltige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Gultig Walachischer Roma 9 8,5 8,5 8,5
Tschechischer oder |19 17,9 17,9 26,4
Mahrischer Roma
Slowakischer Roma 60 56,6 56,6 83,0
Ungarischer Roma 17 16,0 16,0 99,1
anderer Roma 1 0,9 0,9 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0
Tabelle 5: Haufigkeit/Zugehorigkeit
Zugehdrigkeit
[ Slowakischer Roma
i
Abbildung 4: Kreisdiagtmm/Zugehérigkeit
Staatshirgerschaft
Glltige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Gultig Tschechische 101 95,3 95,3 95,3
Slowakische 5 4,7 4,7 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 6: Haufigkeit/Staatsburgerschaft
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95,3% der Roma-Eltern besitzen die tschechischatsbtargerschaft, 4,7% der Roma-
Eltern haben die slowakische Staatsbirgerschalfte(lea6).

Muttersprache
Glltige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Gultig Tschechisch 40 37,7 37,7 37,7
Slowakisch 4 3,8 3,8 41,5
Romanes 10 9,4 9,4 50,9
Sowohl Tschechisch als |52 49,1 49,1 100,0
auch Romanes
Gesamt 106 100,0 100,0
Tabelle 7: Haufigkeit/Muttersprache
Muttersprache

M Tschechisch

H slowakisch

Oromanes

] sowohl Techechisch als
auch Romanes

Abbildung 5: Kreisdiagramn¥luttersprache

49,1 % der Roma-Eltern halt sowohl die Tschechiselle auch Romanes fir
Muttersprache.

Fur 37,7 % der Roma-Eltern ist Tschechisch die &tafirache.

9,4 % der Roma-Eltern haben Romanes als Mutterspracgegeben und fur 3,8 % der
Roma-Eltern ist Slowakisch die Muttersprache.

Das bedeutet, dass 58,5 % der Roma-Eltern Romaireslié Muttersprache halt
(Tabelle 7).
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Anzahl der Kinder

N Minimum Maximum Mittelwert
Anzahl der Kinder 106 1 12 4,00

Tabelle 8: Mittelwert/Anzahl der Kinder

Die durchschnittliche Anzahl der Kinder in der wvegenden Stichprobe sind vier
Kinder. Als minimale Anzahl der Kinder wurde in dgtichprobe ein Kind angegeben
und als maximale Anzahl der Kinder wurden 12 Kinalegegeben (Tabelle 8).

Hochste abgeschlossene Schulbildung
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente

Gultig Sonderschule 18 17,0 17,0 17,0

Grundschule 69 65,1 65,1 82,1

Lehre (ohne Matura) 18 17,0 17,0 99,1

Mittelschule (mit Matura) | 1 0,9 0,9 100,0

Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 9: Haufigkeit/Hochste abgeschlossene Bildgn

Héchste abgeschlossene Schulbildung

B Sonderschule

B Grundschule

OiLehre {ohne Matura)

W mittelschule (mit Matura)

Abbildung 6: Kreisdiagramm/H6chsteabgeschlossene Bildung

17 % der Roma-Eltern haben eine Sonderschule bediich % der Roma-Eltern haben

eine Grundschule als hochste abgeschlossene Sdoulpiangegeben.

96



17 % der Roma-Eltern haben eine Lehre ohne Matosalaert. Es wurden folgende

Lehren angegeben:

« Koch/Kdchin — Kellner/in (5x angegeben)
e Landwirtschaftslehre (3x angegeben)

» Schuster/in (2x angegeben)

* Verkaufer/in

* Maurer/in

* Automechaniker/in

* Gesundheitslehre

» Textillehre

e Tapezierer/in

» Fraser/in

e Spinner/in

Nur ein Roma hat in dieser Stichprobe eine Mittalde mit Matura absolviert, es
handelte sich um eine Baumittelschule. Eine Hoahischat kein einziger der Roma-

Eltern absolviert (Tabelle 9).

Beschaftigung
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giltig |ja 15 14,2 14,2 14,2
nein 91 85,8 85,8 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 10: Haufigkeit/Beschaftigung

14,2 % der Roma-Eltern sind beschaftigt (Tabelle). 18s wurden folgende

Beschaftigungen angegeben:

Putzfrau (4x angegeben)

Nebenarbeiten — Ausgraben von Graben (2x angegeben)

Fraser (2x angegeben)

Assistentin des Padagogen
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Selbststandig
Fahrer
Verkauferin
Maurer

Operatorin

Karitative Mitarbeiterin

Aus welchem Grund momentan nicht beschéftigt

Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente

in Karenz 41 38,7 45,1 45,1

in Pension 2 1,9 2,2 47,3
Invaliditat 5 4,7 55 52,7
Arbeitslos 42 39,6 46,2 98,9
anderer Grund 1 0,9 1,0 100,0
Gesamt 91 85,8 100,0

Gesamt 106 100,0

Tabelle 11: Haufigkeit/Aus welchen Grund nicht besigaftigt

85,8 % der Roma-Eltern sind ohne Beschaftigungwhsden

keine Beschaftigung genannt:

¢ 45,1 % der Roma-Eltern sind in Karenz

¢ 2.2 % der Roma-Eltern sind in Pension

* 5,5 9% der Roma-Eltern sind in Invaliditdtspension

* 46,2 % der Roma-Eltern sind Arbeitslose
» eine Person ist aus anderem Grund nicht besché&iidyandelt sich um eine

olachische Roma-Mutter die angegeben hat, dassicie arbeiten muss, weill

ihre Familie gentigend Geld hat (Tabelle 11).
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Kindergartenbesuch
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giltig |ja 82 77,4 77,4 77,4
nein 24 22,6 22,6 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 12: Haufigkeit/Kindergarten

In der vorliegenden Stichprobe haben 77,4

% der &kKimder einen Kindergarten
besucht. 22,6 % der Roma-Kinder haben keinen Kgatézn besucht (Tabelle 12).

Vorschulklassebesuch
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giiltig ja 62 58,5 58,5 58,5
nein 44 415 415 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 13: Haufigkeit/Vorschulklasse

In der vorliegenden Stichprobe haben 58,5 % ded&ireine Vorschulklasse besucht
(Tabelle 13).

Davon haben 49 der Roma-Kinder sowohl einen Kingléeg als auch eine

Vorschulklasse besucht, das ist eine prozentuadleeifung von 46,2 %.

13 der Roma-Kinder haben nur eine Vorschulklasssudig, das bedeutet eine
prozentuelle Verteilung von 12,3 %.

Elf der Roma-Kinder haben weder einen Kindergarterth eine Vorschulklasse

besucht, das bedeutet eine prozentuelle Verteirongl0,4 %.

konnte man konstatieren, dass der aRonder eine

Daraus 89,6 %

Vorschulbildungsinstitution besucht haben.
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Wie gut sprechen, verstehen die Roma -Eltern Romanes (nach eigener
Einschéatzung)
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Gultig sehr gut 61 57,5 57,5 57,5
gut 21 19,8 19,8 77,3
schlecht 13 12,3 12,3 89,6
ich kann nicht 11 10,4 10,4 100,0
Romanes
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 14: Haufigkeit/Kenntnisse des Romanes vaiten Eltern

Wie gut sprechen, verstehen die Roma-Eltern Romanes (hach eigener
Einschatzung)

W sehr gut

Eout

O schiecht

M ich kann nicht Romanes

Abbildung 7: Kreisdiagramm/Kenntnissedes Romanes von den Eltern

77,3 % der Roma-Eltern beherrschen das Romane8 %2,der Roma-Eltern
beherrschen das Romanes schlecht und 10,4 % des-EBttern kdnnen nicht Romanes
(Tabelle 14).
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Wie gut sprechen, verstehen die Kinder Romanes (nac  h Einschatzung der Eltern)
Glltige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Gultig |sehr gut 21 19,8 19,8 19,8
gut 12 11,3 11,3 31,1
schlecht 32 30,2 30,2 61,3
sie kénnen nicht | 41 38,7 38,7 100,0
Romanes
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 15: Haufigkeit/Kenntnisse des Romanes vored Kindern

Wie gut sprechen, verstehen die Kinder Romanes (hach Einschatzung der Eltern)
W sehr gut

Hout

O schiecht

M sie kénnen nicht Romanes

Abbildung 8: Kreisdiagramm/Kenntnissedes Romanes von den Kindern

31,1 % der Roma-Kinder beherrschen nach der Eitmaohg der Eltern Romanes.
30,2 % der Roma-Kinder beherrschen das Romanescéthind

38,7 % der Roma-Kinder kénnen nicht Romanes. Ddtans man schlie3en, dass
68,9 % der Roma-Kinder das Romanes nicht behemgdrabelle 15).
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Wie gut sprechen, verstehen die Roma

Einschéatzung)

-Eltern Tschechisch (nach eigener

Glltige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giltig |sehr gut 89 84,0 84,0 84,0
gut 16 15,1 15,1 99,1
schlecht 1 0.9 0.9 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 16: Haufigkeit/Kenntnisse der tschechischeS8prache von den Eltern

Wie gut sprechen, verstehen die Roma-Eltern Tschechisch (nach eigener
Einschatzung)

W sehr gut

O schiecht

Abbildung 9: Kreisdiagramm/Kenntnisse der tschechishen Sprache von den Eltern

99,1 % der Roma-Eltern beherrschen nach eigenasckdtzung das Tschechisch. Nur

eine Person versteht Tschechisch schlecht (Tabg)le

Wie gut sprechen, v erstehen die Kinder Tschechisch (nach Einschatzung

der Eltern)
Gultige Kumulierte
Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Gultig |sehr gut 99 93,4 93,4 93,4
gut 7 6,6 6,6 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 17: Haufigkeit/Kenntnisse der tschechische8prache von den Kindern
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Wie gut sprechen, verstehen die Kinder Tschechisch (nach Einschatzung der
Eltern)

W ==hr gut
Eout

Abbildung 10: Kreisdiagramm/Kenntnisse der tschechschen Sprache von den Kindern

Nach der Einschatzung der Eltern beherrschen ilmdef Tschechisch. 93,4 % sehr gut
und 6,6 % gut. Kein einziges Kind versteht Tschedischlecht oder kann kein
Tschechisch (Tabelle 17).

4.7.2 Verteilung der Mittelwerte der einzelnen Item s

Die Mittelwertverteilung der einzelnen Items ber glerliegenden Stichprobe gibt einen
ersten Uberblick tber die Antwortentendenz der Bndiinnen (Tabelle 18). In dem
Fragebogen wurde eine vierstufige Skala vorgegelwender Grad der Zustimmung
befragt wird. Wert 1 (0 % der Zustimmung) und W&(B83 % der Zustimmung) kénnen
als eine Ablehnung der Aussage verstanden werdemt 8V(67 % der Zustimmung)
und Wert 4 (100 % der Zustimmung) kdnnen als Zustimg der Aussagen verstanden

werden. Der Skalamittelwert ist 2,5.
Mittelwerte unter dem Skalamittelwert von 2,5 konnals Ablehnung der Aussage

verstanden werden. Mittelwerte Uber dem Skalamigdl von 2,5 kodnnen als

Zustimmungen der Aussagen verstanden werden (Eabg)!
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Items

Mittel

wert
FR 68 In der ersten Klasse hatten meine Kinder Probleme mit der tschechischen 1,18
Sprache
FR 65 Ich wirde eine Roma-Schule willkommen heil3en, die nur von Roma geleitet 1,31
wird (Unterricht auf Romanes, Roma-Lehrer, Roma-Direktor usw.)
FR 37 Assistent(in) des Pddagogen ist mit dem Lehrer gleichgesetzt 1,44
FR 47 Ich wirde meine Kinder ins Internat schicken 1,55
FR 54 Wenn meine Kinder ab und zu keine Lust auf die Schule haben, kdénnen sie zu | 1,73
Hause bleiben
FR 67 Romanes sollte in der Schule mindestens als Wahlfach unterrichtet werden 1,96
FR 59 Meine Kinder werden oft von der Lehrerseite nicht richtig verstanden 2,02
FR 46 Fur meine Kinder wirde ich ein Ganztagserziehungssystem willkommen 2,03
heiRen
FR 44 Projekte fir Roma-Schuler/innen aus einer soziokulturell benachteiligten 2,17
Umgebung halte ich fur nétig
FR 41 Wenn mir empfohlen wére, mein Kind in einer Sonderschule (heute praktische | 2,23
Schule) zu geben, dann wirde ich es dorthin geben
FR 45 Projekte fir Roma Schiler/innen fihren zur Verbesserung der gesamten 2,33
Schulsituation der Roma-Kinder
FR 66 Die Lehrer kennen sich in der Roma-Lebensweise (Romanes, Sitten, Kultur 2,41
usw.) aus
FR 53 Meine Kinder besuchen eine kostenlose Nachhilfe 2,47
FR 69 Meine Kinder erfahren in der Schule geniigend tber die Roma-Kultur 2,57
FR 63 Roma-Kinder haben bessere Schulleistungen in den Klassen, wo die "Wei3en" | 2,60
in der Uberzahl sind
FR 52 Ich lese meinen Kindern vor 2,61
FR 38 Unterricht mit zwei Lehrern wéare besser als mit den Assistenten des 2,65
Padagogen
FR 62 Meine Kinder besuchen Freizeitaktivitaten 2,81
FR 50 Die Schule halte ich fir fir meine Kinder als sicher 2,83
FR 61 Lehrer haben Vorurteile gegeniiber Roma 2,89
FR 60 Roma-Kinder haben die gleichen Bedingungen wie Kinder der Majoritat (wie 3,17
"die weil3en Kinder")
FR 43 Uber konkrete Projekte fiir Roma-Schiiler/innen aus einer soziokulturell 3,19
benachteiligten Umgebung bin ich informiert
FR 36 Mit Hilfe der Assistenten des Pédagogen erreichen die Kinder bessere 3,35
Schulleistungen
FR 40 Klassenlehrer(in) sollte ab und zu die Familie des/der Schilers/Schilerin zu 3,36
Hause besuchen
FR 34 In den Assistenten des P&ddagogen habe ich als Elternteil Vertrauen 3,40
FR 55 Ich besuche die Elternabende 3,42
FR 64 Ich wiirde meine Kinder in einer sogenannten "Zigeunerschule" einschreiben | 3,42
FR 33 Assistenten des Padagogen wirken als ein Vorbild fir die Roma-Kinder 3,43
FR 32 Assistent(in) des Padagogen ist eine gute padagogische MalRhahme 3,48
FR 58 Padagogische Malinahmen, die speziell fir die Roma-Kinder sind, fihren eher | 3,48
zu der Ausgliederung (Separation) der Roma-Kinder
FR 35 Die Kinder haben in den Assistenten des Padagogen Vertrauen 3,52
FR 72 Fir guten Schulerfolg ist das Kind selbst verantwortlich (in héherem Alter) 3,52
FR 28 Vorschulklassen besuchen vor allem Roma-Kinder 3,54
FR 26 Erzieher(in) im Kindergarten wissen mit den Roma-Kindern zu arbeiten 3,61
FR 48 Ich bin fahig, mit den Kindern zu lernen 3,63
FR 71 Fir guten Schulerfolg meiner Kinder ist die Schule verantwortlich 3,65
FR 39 Ich wiirde einen Bus willkommen heifl3en, der von der Schule organisiert 3,73
werden wirde, mindestens fir die Abholung der Kinder zur Schule
FR 24 Die letzte Klasse im Kindergarten sollte fir alle Kinder verpflichtend sein 3,75
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FR 31 Ich weil3 Bescheid Uber die paddagogische MaRnahme "Assistent(in) des 3,81
Padagogen"

FR 57 Gute Noten in der Schule sind fur mich als Elternteil wichtig 3,81
FR 23 Kinder, die einen Kindergarten besucht haben, sind besser fur die 1. 3,82
Schulklasse vorbereitet

FR 70 Fir guten Schulerfolg meiner Kinder bin ich als Elternteil verantwortlich 3,82
FR 25 Besuch des Kindergartens halte ich fur wichtig 3,84
FR 49 Ich informiere mich selbst Uber die Schulleistungen meiner Kinder 3,84
FR 29 Kinder, die eine Vorschulklasse besucht haben, sind besser auf die erste 3,86
Klasse vorbereitet

FR 56 Ich fihre meine Kinder dazu, dass sie nach dem Beenden der Schulpflicht 3,87

eine Ausbildung fortsetzen
FR 42 Ich bin informiert, was eine Versetzung in eine Sonderschule fir mein Kind fur | 3,89
die Zukunft bedeuten wirde
FR 30 Vorschulklasse ist eine gute padagogische MalRnahme 3,92
FR 51 Bildung ist fiir die Zukunft wichtig 3,92
FR 27 Ich weil? Bescheid Uiber die Méglichkeit der Vorschulklasse fiir Vorschulkinder | 3,99

Tabelle 18: Mittelwertverteilung der Items

4.8 Dimensionsreduktion

Der Fragebogen beinhaltet 50 Items, was sehr siaind darum wurden die Items in
Faktoren geblndelt durch Faktoranalyse (naherehBeibcng der Faktoranalyse im
Kapitel 4.8.1). Einige Items im Fragebogen beanterodie Hauptforschungsfrage (Wie
beurteilen die Roma-Eltern die padagogischen Mafdeah die zum besseren
Bildungsniveau der Roma-Kinder fihren sollten?)niond darum wurden sie in die
Faktoranalyse auch nicht einbezogen. Auf die dsth Items wird man an anderer
Stelle eingehen.

4.8.1 Faktoranalyse

Die Faktoranalyse ist ein datenreduzierendes VexfahBei der Faktoranalyse handelt
es sich um eine Sammlung von Verfahren, die esileela eine Anzahl von Variablen

auf eine kleinere Anzahl von Faktoren oder Kompterezuriickzufiihren®

Maogliche Ziele einer Faktoranalyse konnen nachskmsnd Laatz sein:
» Aufdeckung latenter Strukturen

* Datenreduktion

198 Janssen/Laatz, 2010, S. 555
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« Entwicklung und Uberpriifung eines Messinstruments

Man unterscheidet explorative Faktoranalyse (ohoeangestellte Hypothese) und
konfirmatorische Faktoranalyse (Uberpriifung eiremangestellten Hypo-
these)*

In der vorliegenden Untersuchung wurde die expioedtaktoranalyse durchgefuhrt.

4.8.1.1Feststellung der Zahl der Faktoren

Es sind mehrere Kriterien fur die Bestimmung dehnldker Faktoren gangig, in diesem
Fall wird man auf zwei statistisch-mathematischeitefien eingehen, die auch

maRgeblich sind®

Es sind das Kaiser-Guttman-Kriterium und Scree-Platerst wird auf das Kaiser-

Guttman-Kriterium eingegangen.

.Das Kaiser-Guttman-Kriterium gibt an, wie viel déesamtvarianz durch den Faktor
erklart wird. %
~Jeder Faktor wird durch einen sogenannten Eigeinevearakterisiert; dieser soll nicht

kleiner als 1 werden> Kaiser-Guttman-Kriterium®’

In der vorliegenden Stichprobe sollte man nach de€aiser-Guttman-Kriterium
(Tabelle 19) 4 Faktoren bilden. Der Eigenwert liegt den Komponenten 1 bis 4

tber 1.

19yvgl. Janssen/Laatz, 2010, S. 555

19 ygl. Janssen/Laatz, 2010, S. 564

% Beer, 2007, S. 163

7 ponocny-Seliger/Ponocny, 2007, S. 115
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Komponente Anféngliche Eigenwerte
Gesamt % der Varianz Kumulierte %

1 4,628 38,571 38,571
2 2,241 18,675 57,246
3 1,821 15,177 72,423
4 1,284 10,700 83,123
5 ,516 4,297 87,420
6 ,451 3,758 91,179
7 ,288 2,400 93,579
8 ,218 1,816 95,394
9 ,188 1,567 96,961
10 ,154 1,280 98,242
11 ,129 1,073 99,314
12 ,082 ,686 100,000

Tabelle 19: Kaiser-Guttman-Kriterium

JAllerdings Uberschatzt die alleinige Anwendung dksiser-Gutmann-Kriteriums

zumeist die Anzahl der Faktoren; deshalb sollte @nauch das Scree-Plot-Kriterium

herangezogen werdefh’®

Das Scree-Plot-Kriterium stellt graphisch die Fagtound ihre Eigenwerte in einem

Koordinatensystem dar. Der massivste Knick im Btellt die Entscheidungsgrundlage

dar 199

Abbildung 11: Scree-Plot-Kriterium

Eigenwert

Screeplot

4

Faktor

19 ponocny-Seliger/Ponocny, 2007, S. 115
199v/gl. Ponocny-Seliger/Ponocny, 2007, S. 115
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Der massivste Knick in diesem Fall (Abbildung 1i8gt bei 5 Faktoren, allerdings
unterhalb des Eigenwertes 1. Vier Faktoren liegbarlmalb des Eigenwertes 1 und

darum wird in Weiteren mit einem 4 Faktoren-Modgdhrbeitet werden.

Die folgende Tabelle (Tabelle 20) gibt eine Auskuitber die Faktorenladungen der

einzelnen Items in den 4 Komponenten (Faktoren) an.

Rotierte Komponentenmatrix

Komponente
1 2 3 4
FR 33 Assistenten des Padagogen wirken als ein ,930
Vorbild fur die Roma-Kinder
FR 35 Die Kinder haben in den Assistenten des ,918
Padagogen Vertrauen
FR 34 In den Assistenten des Padagogen habe ich als ,917
Elternteil Vertrauen
FR 32 Assistent(in) des Padagogen ist eine gute ,872
padagogische Maflinahme
FR 36 Mit Hilfe der Assistenten des Péadagogen ,861
erreichen die Kinder bessere Schulleistungen
FR 37 Assistent/in des Padagogen ist mit dem Lehrer ,827
gleichgesetzt
FR 31 Ich weil3 Bescheid Uber die pad. Malihahme , 764
Assistent/in des Padagogen
FR 38 Unterricht mit zwei Lehrern wére besser als mit 527
den Assistenten des Padagogen
FR 23 Kinder, die einen Kindergarten besucht haben, ,916
sind besser fir die 1. Schulklasse vorbereitet
FR 25 Besuch des Kindergartens halte ich fur wichtig ,859

FR 24 Die letzte Klasse im Kindergarten sollte fir alle ,808
Kinder verpflichtend sein
FR 26 Erzieher/in im Kindergarten wissen mit den ,596
Roma-Kindern zu arbeiten
FR 44 Projekte fur Roma-Schiler/innen aus einer 971
soziokulturell benachteiligten Umgebung halte ich far
notig

FR 45 Diese Projekte fuhren zur Verbesserung der ,967
gesamten Schulsituation der Roma-Kinder
FR 43 Uber konkrete Projekte fiir Roma-Schiiler/innen , 7194
bin ich informiert
FR 29 Kinder, die eine Vorschulklasse besucht haben, ,894
sind besser auf die erste Klasse vorbereitet
FR 30 Vorschulklasse ist eine gute padagogische ,841
MalRnahme
FR 28 Vorschulklassen besuchen vor allem Roma- ,463
Kinder

Tabelle 20: Rotierte Komponentenmatrix
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Auf Grund der rotierten Komponentenmatrix (Tab&llg ergaben sich folgende
Faktoren:

Faktor 1: Item 33, 35, 34, 32, 36, 37, 31, 38

Faktor 2: Item 23, 25, 24, 26

Faktor 3: Item 44, 45, 43

Faktor 4: Item 29, 30, 28

4.8.1.2Interpretation der Faktoren

In dem Faktor 1 befinden sich Fragen, die zu demistent/in des Padagogen gestellt
wurden, darum konnte der erste FaktorAdsistent/in des Padagogéhertitelt werden

und deckt die dritte Prifhypothese ab.

In dem Faktor 2 wurden Fragen zum Kindergarteneffgstarum kdnnte der zweite

Faktor alKindergartenubertitelt werden und deckt die erste Prifhypathads

In dem Faktor 3 wurden die Ansichten zu den Prejktir Roma-Schiler/innen aus
einer soziokulturell benachteiligten Umgebung bgifralarum kénnte der dritte Faktor

Projekte fir Roma-Schiler/innéeil3en und deckt die vierte Hypothese ab.

In dem vierten Faktor geht es um die Vorschulkladaeum koénnte der vierte Faktor als
Vorschulklasséibertitelt werden und deckt die zweite Hypothdse a

Auf die funfte und sechste Prifhypothese wird anerianderen Stelle naher
eingegangen. In dem Fragebogen wurde zu diesehypathesen jeweils eine Frage

gestellt, darum war es sinnlos, diese Fragen ifrdi@oranalyse einzubeziehen.

Um festzustellen, wie der Zusammenhang der einmelieens ist, wird im Folgenden

die Reliabilitatsanalyse durchgefinhrt.
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4.8.2 Reliabilitdtsanalyse

.Bei der Reliabilitatsanalyse ist das Mal3 Cronba&hha maf3geblich, ein Mal} fur die
sog. ,innere Konsistehzines Tests. Je hoher die Itemtrennschérfe istodeesser
,passtdas Item zu den Ubrigen. Items mit kleiner Trehiste sollten aus dem Test
entfernt werden. Werte um 0,90 sind wiinschensvf&tt.“

~Werte um 0,5 oder Kkleiner sind nicht befriedigerider Alpha-Koeffizient nach

Cronbach liegt zwischen 0 und ¥*

Faktor a
1 Assistent/in des Padagogen (Item 32, 33, 34, 35, 36) 0,948
2 Kindergarten (Item 23, 24, 25) 0,824
3. Projekte fur Roma-Schuler/innen (Item 44, 45) 0,945
4 Vorschulklasse (Item 29, 30) 0,731

Tabelle 21: Cronbachs Alpha/Faktoren 1-4

Der Faktor 1 (Assistent/in des Padagogen) weistGegonbachs Alpha von 0,948 auf
(Tabelle 21). Aus inhaltlichen Grinden wurden diems 37, 31 und 38 eliminiert.
Nach der Auslassung dieser Items ergab sich eimafg@r Zusammenhang von 0,948.

Der Faktor 2 (Kindergarten) weist ein Cronbachshalpon 0,824 auf (Tabelle 21). Aus
inhaltlichen Grinden wurde das Item 26 elimini&fach der Auslassung dieses Items
ergab sich ein optimaler Zusammenhang von 0,824.

Der Faktor 3 (Projekte fir Roma-Schuler/innen) weia Cronbachs Alpha von 0,945
auf (Tabelle 21). Aus inhaltlichen Grinden wurdes di@m 43 eliminiert. Nach der

Auslassung dieses Items ergab sich ein optimalsadimenhang von 0,945.

Der Faktor 4 (Vorschulklasse) weist ein CronbachzhA von 0,731 auf (Tabelle 21).
Aus inhaltlichen Grinden wurde das Item 28 elimini®lach der Auslassung dieses
Items ergab sich immer noch ein optimaler Zusamrmaeglvon 0,731.

Auf die Items, die eliminiert wurden, wird noch amer anderen Stelle eingegangen

werden.

2% ponocny-Seliger/Ponocny, 2007, S. 125
' Beer, 2007, S. 167
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4.8.3 Verteilung der Mittelwerte der Faktoren

Aus der Verteilung der Mittelwerte der Faktoren kfim man schon bestimmte
Ruckschlisse Uber die Beantwortungstendenz vorPdaranden ziehen. Wie schon im
Kapitel 4.7.2 erwahnt wurde, bedeutet der Wert ¥%(@er Zustimmung) und der Wert
2 (33 % der Zustimmung) eine Ablehnung der Aussadgsr Wert 3 (67 % der
Zustimmung) und der Wert 4 (100 % der Zustimmurggeuten eine Zustimmung der
Aussagen.

Der Skalamittelwert ist 2,5.

Mittelwerte Gber 2,5 konnten Zustimmung bedeuterd Wittelwerte unter dem

Skalamittelwert 2,5 kénnten Ablehnung bedeuten.

Faktor Mittelwert
1 Assistent/in des Padagogen 3,44
2 Kindergarten 3,81
3. Projekte fur Roma-Schuler/innen 2,25
4 Vorschulklasse 3,89

Tabelle 22: Mittelwertverteilung/Faktoren

Anhand der Tabelle 22 kdnnte man konstatieren, de&ssstent/in des Padagogen,
Kindergarten und Vorschulklasse fir die Roma-Eltegime gute padagogische
MalRnahme sind. Alle drei haben die Mittelwerte 43,8,81; 3,89) lber 2,5 der
Skalamittelwert. Die Projekte fir Roma-Schiler/inninden die Roma-Eltern eher
nicht flr eine gute padagogische MalRnahme. DereMidrt liegt mit 2,25 unter dem

Skalamittelwert von 2,5.

Um genauere Aussagen machen zu kénnen, werdentmrptifung der Hypothesen

statistische Tests herangezogen.

4.9 Test auf Normalverteilung

,Zahlreiche statistische Verfahren setzen voraassdlie zu untersuchenden Daten in

der Grundgesamtheit normal verteilt sintf*

202 Brosius, 2002, S. 377
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Die Normalverteilung ist dadurch charakterisierssl sie eingipflig und symmetrisch
203

ist
Die Normalverteilung wird mittels des Kolmogorov-Bnov-Tests Uberprtft. Auch die

grafische Darstellung mittels der Histogramme mdriNalverteilungskurve gibt den
ersten Uberblick uber die Verteilung der Werte.

Faktor1
50— Mittelw ert = 3,44
Std.-Abw . =0.,811
N =106
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Abbildung 12: Histogramm/Normalverteilung, Assistert/in des Padagogen, Faktor 1

Faktor2
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Abbildung 13: Histogramm/Normalverteilung, Kindergarten, Faktor 2

203\/gl. Raab-Steiner/Benesch, 2008, S. 95
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Faktor3

307

Mittelw ert = 2,25
Std.-Abw . = 1,029
N = 106

20— /‘

s

Haufigkeit
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Abbildung 14: Histogramm/Normalverteilung, Projekte fir Roma-Schuler/innen, Fak. 3

Faktor4

Mittelw ert = 3,89
Std.-Abw . = 0,359
N =106
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Abbildung 15: Histogramm/Normalverteilung, Vorschulklasse, Faktor 4

Die grafische Darstellung der Daten (Abbildung B)-2eigt bei den Faktoren 1, 2, und
4 eine rechtssymmetrisch-schiefe Verteilung der té&VeBei dem Faktor 3 ist eine
linkssymmetrisch-schiefe Verteilung der Werte zwb@ehten. Nach der grafischen

Darstellung der Werte kdonnte angenommen werdens dés Werte nicht normal
verteilt sind.

Der Kolmogorov-Smirnov-Test gibt eine genaue Augkuiber die Normalverteilung
der Werte.
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Kolmogorov-Smirnov-Test auf Normalverteilung
Faktor 1 Faktor 3
Assistent/in Projekte fir Faktor 4
des Faktor 2 Roma- Vorschul-

Padagogen Kindergarten | Schiller/innen klasse
Kolmogorov-Smirnov-Z 2,574 4,672 2,154 4,915
Asymptotische Signifikanz (2- ,000 ,000 ,000 ,000
seitig)

Tabelle 23: Kolmogorov-Smirnov-Test auf Normalvereilung

Aus der Tabelle 23 ist abzulesen, dass die asymghet Signifikanz bei allen Faktoren
bei 0,000 liegt. Das signifikante Ergebnis bedeudass die Werte nicht normal verteilt

sind. Alle Faktoren 1-4 sind nicht normal verteilt.

Da keine Normalverteilung vorliegt, miissen zur béfung der Hypothesen

nichtparametrische Testverfahren herangezogen werde

Bevor zu den nichtparametrischen Tests Ubergegamwgeln ist es noch wichtig, das
Signifikanzniveau festzulegen und kurz zu erklawveas eine Signifikanz bedeutet.

4.10 Signifikanzniveau

Fur die Untersuchung wurde das Signifikanzniveano %0% (oder 0,05), die in der

Sozialwissenschaften Ublich ist, festgelegt.

Signifikanz oder p-Wert (von lat. Probabilitas: Wstheinlichkeit) bedeutet, ,der P-
Wert ist die Wahrscheinlichkeit, mit der man sicht,iwenn man die Nullhypothese
ablehnt.2%*

-Ein signifikantes Ergebnis liegt vor, wenn ein Siftkanztest eine sehr geringere

Irrtumwahrscheinlichkeit ermittelt. Dies bedeutetlass sich das gefundene

Stichprobenergebnis nicht gut mit der Annahme wbaien lasst, dass in der

24 55chs, 1999, S. 188
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Population die Nullhypothese gilt. Man lehnt debhalie Nullhypothese ab und
akzeptiert die Alternativhypothesé’®

4.11 Nichtparametrische Testverfahren

.Nichtparametrische Tests, auch verteilungsfreity genannt, kommen grundsatzlich

in folgenden Situationen zur Anwendung:

» Die zu testenden Variablen haben Ordinal- oder Mafskalen, was bedeutet,
dass die parametrischen Tests (wie z. B. t-Teét)uicht angewendet werden
dirfen.

* Die zu testenden Variablen haben zwar ein metrss&i@lenniveau (Intervall-

oder Rationalskala), aber die Daten sind nicht abrrarteilt.*°®

Zu der Uberpriifung von den Hypothesen wurde déttparemetrische Test bei einer
Stichprobe (Wilcoxon-Test bei einer Stichprobe)othgeefihrt.

H, Test Sig. Entscheidung
1. Kindergarten (Faktor 2) Wilcoxon-Test bei ,000 Nullhypothese ablehnen
einer Stichprobe

2. Vorschulklasse Wilcoxon-Test bei ,000 Nullhypothese ablehnen

(Faktor 4) einer Stichprobe

3. Assistent/in des Wilcoxon-Test bei ,000 Nullhypothese ablehnen

Padagogen (Faktor 1) einer Stichprobe

4. Projekte flr Roma- Wilcoxon-Test bei ,065 Nullhypothese beibehalten

Schiler/innen (Faktor 3) einer Stichprobe

5.Freizeitaktivitaten Wilcoxon-Test bei ,000 Nullhypothese ablehnen
(Item 62) einer Stichprobe

6. Wilcoxon-Test bei ,402 Nullhypothese beibehalten

Ganztagserziehungssystem | einer Stichprobe

(Item 46)

Tabelle 24: Wilcoxon-Test bei einer Stichprobe

295 Bortz/Déring, 2006, S. 26
206 Janssen/Laatz, 2010, S. 609
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Erste Grundhypothese (H)

Die erste Grundhypothese (Hweist ein signifikantes Ergebnis von 0,000 augsw
bedeutet, dass die Nullhypothese abgelehnt werdes.nund gilt die Grundhypothese
(Alternativhypothese IJ: Roma-Eltern halten die pédagogische MalRinahme

Kindergarten flr eine gute padagogische Malinahme.

In der nachfolgenden Tabelle 25 befinden sich zunsangefasste Items zum Faktor 2
(Kindergarten), welche die erste; Wersus K Uberprufen sollten. Werte 1 und 2
bedeuten eine Ablehnung der Aussagen, Werte 3 wetiduten eine Zustimmung der

Aussagen.

Gultige Prozente

Iltem 1 2 3 4

FR 23. Kinder die einen Kindergarten besucht haben, | 2,8 1,9 5,7 89,6

sind besser fiir die 1. Schulklasse vorbereitet

FR 24. Die letzte Klasse im Kindergarten sollte fur alle | 3,8 3,7 5,7 86,8

Kinder verpflichtend sein

FR 25. Besuch des Kindergartens halte ich fir wichtig 1,9 2,8 4,7 90,6

Tabelle 25: Prozentuelle Haufigkeiten — ltems, Fakir 2

Die Tabelle 25 zeigt eine prozentuelle Einstelldley Roma-Eltern zu den einzelnen
Fragen, die zu Faktor 2 zusammengefasst wurden.

Aus der Tabelle 25 ist abzulesen, dass 95,3 % Réltean meinen, dass Kinder, die
einen Kindergarten besucht haben, dann auch bdssedie erste Schulklasse
vorbereitet sind.

92,5 % der Roma-Eltern denken, dass die letztes€las Kindergarten fur alle Kinder
verpflichtet sein sollte.

95,3 % der Roma-Eltern halten den Kindergartentesircwichtig.

Aus den prozentuellen Haufigkeiten der einzelnem# kdnnte man einen Rickschluss

ziehen, dass fur die Roma-Eltern der Kindergariae gute padagogische Maflinahme

ist.
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Kinder, die einen Kindergarten besucht haben, aumider Sicht der Roma-Eltern fir
den Schulbesuch besser vorbereitet, als Kindekedreen Kindergarten besucht haben.
Die Roma sind auch dafir, dass die letzte KlasseKindergarten fur alle Kinder

verpflichtet sein sollte. Damit konnte verhinderterden, dass einige Kinder

unvorbereitet in die erste Klasse kommen.

Zweite Grundhypothese (H)

Die zweite Grundhypothese {Hweist ein signifikantes Ergebnis von 0,000 aufsw
bedeutet, dass die Nullhypothese g)(Habgelehnt werden muss. Und qgilt die
Grundhypothese (Alternativhypothese;)H Roma-Eltern halten die pédagogische

Mafinahme Vorschulklasse flr eine gute padagogistaimahme.

In der nachfolgender Tabelle 26 befinden sich zusangefasste Items zum Faktor 4
(Vorschulklasse), welche die zweite Mersus H Uberprifen sollten. Werte 1 und 2
bedeuten eine Ablehnung der Aussagen, Werte 3 wetiduten eine Zustimmung der

Aussagen.

Gultige Prozente

Item 1 2 3 4

FR 29. Roma-Kinder, die eine Vorschulklasse besucht | 1,0 0,9 9,4 88,7

haben, sind besser auf die erste Klasse vorbereitet

FR 30. Vorschulklasse ist eine gute padagogische | 0,9 0,1 4,7 94,3

MaRnahme

Tabelle 26: Prozentuelle Haufigkeiten — Items, Fakitr 4

Die Tabelle 26 zeigt eine prozentuelle Einstelldley Roma-Eltern zu den einzelnen
Fragen, die zu Faktor 4 zusammengefasst wurden.

Aus der Tabelle 26 ist abzulesen, dass 98,1 % denaREltern denken, dass Roma-
Kinder, die eine Vorschulklasse besucht haben, damh besser auf die erste Klasse
vorbereitet sind.

99,0 % der Roma-Eltern meinen, dass die Vorschedklaeine gute padagogische

MalRnahme ist.
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Zusammenfassend konnte man den Ruckschluss z@dmwendie Vorschulklasse aus der
Sicht der Roma-Eltern eine gute padagogische Mafleaist und die Kinder auch
besser fur die erste Klasse vorbereitet sind. Wedelten konnte, dass mdgliche
Defizite (z. B. schlechte Aussprache, Unfahigkéiiea Bleistift zu halten, Regeln zu
befolgen u. a.) gemindert oder beseitigt werdemkdn

Dritte Grundhypothese (H;)

Die dritte Grundhypothese {Hweist ein signifikantes Ergebnis von 0,000 ausw
bedeutet, dass die Nullhypothese g)(Habgelehnt werden muss. Und qgilt die
Grundhypothese (Alternativhypothese;)H Roma-Eltern halten die pédagogische
Malinahme Assistent/in des Padagogen fir eine gutagogische MalRnahme.

In der nachfolgenden Tabelle 27 befinden sich zunsangefasste Items zum Faktor 1
(Assistent/in des Padagogen), welche die drittesédsus H Gberprifen sollten. Werte
1 und 2 bedeuten eine Ablehnung der Aussagen, Weertend 4 bedeuten eine

Zustimmung der Aussagen.

Gultige Prozente

Item 1 2 3 4

FR 32. Assistent(in) des Padagogen ist eine gute | 9,4 2,8 17,9 | 69,9

padagogische Malinahme

FR 33. Assistenten des Padagogen wirken als ein Vorbild | 5,7 6,6 26,4 |61,3
fur Roma-Kinder

FR 34. In den Assistenten des Padagogen habe ich als | 7,5 9,4 18,9 | 64,2

Elternteil Vertrauen

FR 35. Die Kinder haben in den Assistenten des | 5,7 5,6 19,8 68,9

Padagogen Vertrauen

FR 36. Mit Hilfe der Assistenten des P&adagogen | 4,7 12,3 | 26,4 | 56,6

erreichen die Kinder bessere Schulleistungen

Tabelle 27: Prozentuelle Haufigkeiten — ltems, Fakir 1

Die Tabelle 27 zeigt eine prozentuelle Einstelldley Roma-Eltern zu den einzelnen

Fragen, die zu Faktor 1 zusammengefasst wurden.
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Aus der Tabelle 27 ist abzulesen, dass 87,8 % denaREltern den Assistent/in des
Padagogen als eine gute padagogische MalRnahmendepfi

87,7 % der Roma-Eltern meinen, dass Assistent/mRiglagogen als Vorbild fur die
Kinder wirken.

83,1 % der Roma-Eltern haben ein Vertrauen in digigienten des Padagogen.

Nach den Roma-Eltern haben 88,7 % der Kinder Maetmain die Assistenten des
Padagogen.

83,0 % der Roma-Eltern meinen, dass ihre Kinder Ifiite der Assistenten des

Padagogen bessere Schulleistungen erreichen.

Zusammenfassend koénnte man annehmen, dass die ogiétde MalRnahme
Assistent/in des Padagogen aus der Sicht der RdimarEeine gute padagogische
MalRnahme ist, die auch zu besseren SchulleistuniggnRoma-Kinder beitragen

kdnnte.
Vierte Grundhypothese (Hy)

Die vierte Grundhypothese (Hweist ein nicht signifikantes Ergebnis von 0,Ga8,
was bedeutet, dass die Grundhypothese (Alternginthgse H) abgelehnt werden
muss und die Nullhypothese {Hgilt: Roma-Eltern halten die Projekte fir Roma-

Schiler/innen aus einer soziokulturell benachteigUmgebung fir Gberflissig.

In der nachfolgenden Tabelle 28 befinden sich zunsangefasste Items zum Faktor 3
(Projekte fir Roma-Kinder), welche die vierte Wersus H Gberprifen sollten. Werte 1
und 2 bedeuten eine Ablehnung der Aussagen, Werten@ 4 bedeuten eine

Zustimmung der Aussagen.

Gultige Prozente

Iltem 1 2 3 4

FR 44. Projekte fur Roma-Schiler/innen aus einer | 34,0 | 29,2 [22,6 | 14,2
soziokulturell benachteiligten Umgebung halte ich fir

notig

FR 45. Diese Projekte fuhren zur Verbesserung der | 24,6 | 37,7 |17,9 | 19,8

gesamten Schulsituation der Roma-Schiler/innen

Tabelle 28: Prozentuelle Haufigkeiten — Items, Fakir 3
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Die Tabelle 28 zeigt eine prozentuelle Einstelld®y Roma-Eltern zu den einzelnen

Fragen, die zu Faktor 1 zusammengefasst wurden.

Aus der Tabelle 28 ist abzulesen, dass 63,2 % deraREltern die Projekte fir Roma-
Schiler/innen aus einer soziokulturell benachtieiigJmgebung ablehnen.
62,3 % der Roma-Eltern sind der Meinung, dass dreegekte nicht zur Verbesserung

der gesamten Schulsituation der Roma-Schiiler/ibeg¢ragen.

Diese Ablehnung kénnte man damit interpretierergsddiese Projekte speziell fur
Roma-Schduler/innen entwickelt wurden, was die Ramnaat wollen. Im Fragebogen
wurde folgende Frage (Nr. 58) gestellt: Padagogiddialinahmen, die speziell fédie
Roma-Kinder sind, fihren eher zu der Ausglieder(fgparation) der Roma-Kinder?
Dieser Frage haben 92,5 % der Roma-Eltern zugestiDanaus kénnte man schlie3en,
dass die Roma wollen kdnnten, dass keine Untedehgemacht werden und alle
Kinder gemeinsam lernen, ohne dass sog. ,Zigeuhelse” entstehen (dazu noch im

folgenden Kapitel).

FlUnfte Grundhypothese (H)

Die funfte Grundhypothese {Hweist ein signifikantes Ergebnis von 0,000 aufsw

bedeutet, dass die Nullhypothese g)(Habgelehnt werden muss. Und gilt die
Grundhypothese (Alternativhypothesg)H-Ur Roma-Eltern sind die Freizeitaktivitaten
fur ihre Kinder wichtig.

In der nachfolgenden Tabelle 29 befindet sich des 162 (Meine Kinder besuchen
Freizeitaktivitaten), welches die flinfte, Mersus H Uberprifen sollte. Werte 1 und 2

bedeuten eine Ablehnung der Aussagen, Werte 3 watlduten eine Zustimmung der

Aussagen.
Gultige Prozente
Iltem 1 2 3 4
FR 62. Meine Kinder besuchen Freizeitaktivitaten 36,8 2,8 2,9 57,5

Tabelle 29: Prozentuelle Haufigkeiten — Item 62

Die Tabelle 29 zeigt eine prozentuelle Einstelldeg Roma-Eltern zu dem Item 62.
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Aus der Tabelle 29 ist abzulesen, dass 60,4 % deraRKinder eine Freizeitaktivitat
besuchen.

Man konnte annehmen, dass die FreizeitgestaltungliéiRoma Eltern wichtig sein
konnte, weil die restliche Zeit nach der Schulensatl ausgefullt ist und die Kinder,
wie eine Romni in einem Gesprath gesagt hat, nicht auf ,dumme* Gedanken

kommen (wie Rauchen, Alkohol trinken u. a.).

Sechste Grundhypothese (Ij

Die sechste Grundhypothese;)hkveist ein nicht signifikantes Ergebnis von 0,408,
was bedeutet, dass die Grundhypothese (Alternginthgse H) abgelehnt werden
muss und gilt die Nullhypothese {4 Roma-Eltern lehnen das

Ganztagserziehungsprogramm ab.

In der nachfolgenden Tabelle 30 befindet sich daeml| 46 (Ein
Ganztagserziehungssystem fir meine Kinder wirdevitkommen heil3en), welches
die sechste Hversus H tUberprifen sollte. Werte 1 und 2 bedeuten eineliting der
Aussagen, Werte 3 und 4 bedeuten eine Zustimmungudsagen.

Gultige Prozente

Item 1 2 3 4

FR 46. Ein Ganztagserziehungssystem fur meine Kinder | 58,5 | 5,7 10,3 | 25,5

wirde ich willkommen heiRen

Tabelle 30: Prozentuelle Haufigkeiten — Item 46

Die Tabelle 30 zeigt eine prozentuelle Einstelldeg Roma-Eltern zu dem Item 46.

Aus der Tabelle 30 ist abzulesen, dass 64,2 % demaEltern das
Ganztagserziehungssystem ablehnen. Die moglicHarkng fir die Ablehnung kdnnte
sein, dass die Roma-Eltern sich selbst um die Euled der Schulaufgaben kiimmern

wollen, und sich auch alleine mit den Kindern aigf 8ichule vorzubereiten mochten.

297 Gesprach am Donnerstag, den 24. 06. 2010 in H&mo]
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Zusammenfassung

Zusammenfassend finden die Roma-Eltern KindergaiWenschulklasse, Assistent/in
des Padagogen und Freizeitaktivitaten als gutequigieche MaRnahmen. Projekte flr
Roma-Schiler/innen aus einer soziokulturell beralgten Umgebung und

Ganztagserziehungssystem halten die Roma-Eltern kéine gute pédagogische

MaRnahme.

Es konnte sich die Frage stellen, ob es Untersehglt, was die Einstellung der
Roma-Eltern zu den péadagogischen Mallnahmen nacZutghorigkeit der Roma-
Eltern betrifft. Bis jetzt wurden die Hypothesensader Sicht aller Roma-Gruppen
Uberprift. Aus dem Theorierahmenbezug wei? mars da&s Roma keine homogene
Gruppe bilden und die Zugehorigkeit zu einer bestian Roma-Gruppe fur die Roma
wichtig ist.

Da die Daten nicht normal verteilt sind, muss destéven mit den nichtparametrischen
Tests gearbeitet werden. Fur den Vergleich von aerehrunabhangigen Stichproben
eignet sich der Krauskal-Wallis-Test. In dieseml kadrden die walachischen Roma
(n=9), tschechischen oder mahrischen Roma (n=1@)akischen Roma (n=60) und
ungarischen Roma (n=17) miteinander verglicheno(aisr Gruppen), ob sie sich in

den Einstellungen zu den padagogischen Malinahnmersahneiden.

4111 Krauskal-Wallis-Test

.pDer Krauskal-Wallis-Test ist eine Adaption des Kkepts der einfachen
Varianzanalyse fur unabhangige Stichprobe fir niobtmal verteilte oder nur
ordinalskalierte Daten. Weder Normalverteilung nddbmogenitat der Varianzen
werden demnach vorausgesetzt. Es werden nicht digpp&nmittelwerte zur

Charakterisierung der Stichprobe benutzt, sondiermittieren Rangplatze’®

2% ponocny-Seliger/Ponocny, 2007, S. 88
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Statistik fiir Test °

FR 46
FOr meine

Kinder wirde ich FR 62

ein Meine

Ganztagserzieh Kinder

ungssystem besuchen

willkommen Freizeitaktivi

Faktorl Faktor2 | Faktor3 | Faktor4 heil3en taten
Chi-Quadrat 13,225 3,429 2,313 6,720 2,471 4,746
Asymptotische ,004 ,330 ,510 ,081 ,237 ,191

Signifikanz

a. Kruskal-Wallis-Test

b. Gruppenvariable: Zugehorigkeit

Tabelle 31: Kruskal-Wallis-Test/ Romagruppen

Wie aus der Tabelle 31 ersichtlich ist, unterscheidich die Roma-Gruppen nur im
Faktor 1. Da ist der p-Wert, p= 0,004, ein sidgaftes Ergebnis, was bedeutet, dass die
Nullhypothese ,Es gibt keinen Unterschied zwisclten Roma-Gruppen, was die
Einstellungen zu den padagogischen Mal3Bhahmen Asgist des Padagogen betrifft*

abgelehnt werden muss.

In allen weiteren Faktoren 2-4 und in dem Item 4@ 62 liegen nicht signifikante
Ergebnisse, da alle p-Werte Uber die Signifikaneaiv (0,05) liegen. Was bedeutet,
dass die Nullhypothese: ,Es gibt keine Unterschiaglschen den Roma-Gruppen, was

die Einstellungen zu den padagogischen MalRhahmefftbéeibehalten wird.

Im Weiteren sollte geklart werden, welche Roma-@aip sich voneinander
unterscheiden. Es sollten Unterschiede in der &linsig zu der padagogischen
MalRnahme Assistent/in des Padagogen geben. Dazet sigh der U-Test nach Mann
& Whitney.
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4.11.2 U-Test von Mann & Whitney

Bei dem U-Test werden ,nicht die Mittelwerte veogien, sondern die RangplatZ&*
Es werden immer zwei Roma-Gruppen miteinander eaigén, um festzustellen, ob
sie sich signifikant voneinander unterscheiden, wd#s Einstellung Uber die

padagogische MalRnahme Assistent/in des Padagogdft.be

4.11.2.1 Vergleich: tschechische oder mahrische Roma/slowaahe

Roma
Zugehorigkeit N Mittlerer Rang
Faktorl |[tschechische oder 19 45,05
mahrische Roma
slowakische Roma 60 38,40
Gesamt 79

Tabelle 32: Mittlerer Rang: tschechische, mahrisch&®oma/slowakische Roma

Statistik fur Test

Faktorl
Mann-Whitney-U 474,000
Asymptotische ,260
Signifikanz (2-seitig)

a. Gruppenvariable: Zugehorigkeit

Tabelle 33: Mann-Whitney-U-Test: tschechische, malgche Roma/slowakische Roma

Wie aus der Tabelle 32 ersichtlich ist, gibt es kleine Unterschiede in den mittleren
Rangen.

In der Tabelle 33 liegt der p-Wert = 0,260 deutlidier dem Signifikanzniveau, was
bedeutet, dass die Nullhypothese: ,Es gibt keinentet$chied zwischen den
tschechischen oder méhrischen Roma und den slovtakiRoma” beibehalten wird.

Die Unterschiede in den mittleren Rangen sind zeifillig.

209 Raab-Steiner/Benesch, 2008, S. 123
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4.11.2.2 Vergleich: tschechische oder mahrische Roma/ungadke

Roma
Zugehorigkeit N Mittlerer Rang
Faktorl |[tschechische oder 19 18,58
mahrische Roma
ungarische Roma 17 18,41
Gesamt 36

Tabelle 34: Mittlerer Rang: tschechische, mahrisch®oma/ungarische Roma

Statistik fiir Test 2

Faktorl
Mann-Whitney-U 160,000
Asymptotische ,960
Signifikanz (2-seitig)

a. Gruppenvariable: Zugehérigkeit

Tabelle 35: Mann-Whitney-U-Test: tschechische, malsche Roma/ungarische Roma

Wie aus der Tabelle 34 ersichtlich ist, gibt esrkaunterschiede in den mittleren
Rangen.

In der Tabelle 35 liegt der p-Wert = 0,960 deutlidier dem Signifikanzniveau, was
bedeutet, dass die Nullhypothese: ,Es gibt keinentetschied zwischen den
tschechischen oder méhrischen Roma und den uniganis®oma“ beibehalten wird.

Die Unterschiede in den mittleren Rangen sind zefallig.

4.11.2.3 Vergleich: slowakische Roma/ungarische Roma

Zugehorigkeit N Mittlerer Rang

Faktorl |slowakische Roma 60 37,40
ungarische Roma 17 44,65
Gesamt 77

Tabelle 36: Mittlerer Rang: slowakische Roma/ungasche Roma
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Statistik fur Test @

Faktorl
Mann-Whitney-U 414,000
Asymptotische ,228
Signifikanz (2-seitig)

a. Gruppenvariable: Zugehorigkeit

Tabelle 37: Mann-Whitney-U-Test: slowakische Romafugarische Roma

Wie aus der Tabelle 36 ersichtlich ist, gibt es kleine Unterschiede in den mittleren
Rangen.

In der Tabelle 37 liegt der p-Wert = 0,228 deutlidier dem Signifikanzniveau, was
bedeutet, dass die Nullhypothese: ,Es gibt keinentet$chied zwischen den
slowakischen Roma und den Ungarischen Roma* béliteshaird.

Die Unterschiede in den mittleren Rangen sind zeifillig.

4.11.2.4 Vergleich: walachische Roma/tschechische oder makuohe

Roma
Zugehorigkeit N Mittlerer Rang
Faktorl |walachischer Roma 9 20,00
tschechische oder 19 11,89
mahrische Roma
Gesamt 28

Tabelle 38: Mittlerer Rang: walachische Roma/tschddsche, mahrische Roma

Statistik fir Test 2

Faktorl
Mann-Whitney-U 36,000
Asymptotische ,006
Signifikanz (2-seitig)

a. Gruppenvariable: Zugehorigkeit

Tabelle 39: Mann-Whitney-U-Test: walachische Roma#ichechische, mahrische Roma

Wie aus der Tabelle 38 ersichtlich ist, gibt esf3gn&@ Unterschiede zwischen den

mittleren Rangen.
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In der Tabelle 39 ist der p-Wert = 0,006 ein siggaites Ergebnis, was bedeutet, es
gibt Unterschiede zwischen den tschechischen odéhristhen Roma und den
walachischen Roma, damit wird die Nullhypotheseetddunt.

4.11.2.5 Vergleiche: walachische Roma/slowakische Roma

Zugehorigkeit N Mittlerer Rang

Faktorl |walachische Roma 9 56,00
slowakische Roma 60 31,85
Gesamt 69

Tabelle 40: Mittlerer Rang: walachische Roma/slowailsche Roma

Statistik fur Test

Faktorl
Mann-Whitney-U 81,000
Asymptotische ,000
Signifikanz (2-seitig)

a. Gruppenvariable: Zugehorigkeit

Tabelle 41: Mann-Whitney-U Test: walachische Romalswakische Roma

Wie aus der Tabelle 40 ersichtlich ist, gibt ed3gm@ Unterschiede zwischen den

mittleren Rangen

In der Tabelle 41 ist der p-Wert = 0,000 ein hogmiikantes Ergebnis, was bedeutet,
es gibt Unterschiede zwischen den slowakischen Ramdaden walachischen Roma,
damit wird die Nullhypothese abgelehnt.

4.11.2.6 Vergleich: walachische Roma/ungarische Roma

Zugehorigkeit N Mittlerer Rang

Faktorl |walachische Roma 9 18,00
ungarische Roma 17 11,12
Gesamt 26

Tabelle 42: Mittlerer Rang: walachische Roma/ungasche Roma
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a

Statistik fir Test

Faktorl
Mann-Whitney-U 36,000
Asymptotische ,010
Signifikanz (2-seitig)

a. Gruppenvariable: Zugehorigkeit

Tabelle 43: Mann-Whitney-U-Test: walachische Roma/ogarische Roma

Wie aus der Tabelle 42 ersichtlich ist, gibt esl3gm@ Unterschiede zwischen den
mittleren Rangen.

In der Tabelle 43 ist der p-Wert = 0,010 ein sidgaites Ergebnis, was bedeutet, es
gibt Unterschiede zwischen den ungarischen Romadendvalachischen Roma, damit

wird die Nullhypothese abgelehnt.

4.11.2.7 Zusammenfassung der Einstellung der einzelnen Roma-
Gruppen zu der padagogischen MalRnahme Assistent/aes

Padagogen.

Vergleich der Roma -Gruppen Signifikanz N
tschechische oder mahrische Roma/ slowakische Roma 0,260 19/60
tschechische oder mahrische Roma/ ungarische Roma 0,960 19/17
slowakische Roma/ ungarische Roma 0,228 60/17
walachische Roma/ tschechische oder mahrische Roma 0,006 9/19
walachische Roma/ slowakische Roma 0,000 9/60
walachische Roma/ ungarische Roma 0,010 9/17

Tabelle 44: Vergleich der Roma-Gruppen nach Zugehdagkeit

Zusammenfassend unterscheiden sich die walachidebera (Tabelle 44) von allen

Roma-Gruppen (tschechische oder mahrische Romaalsieche Roma und ungarische
Roma). Der p-Wert ist bei dem Vergleich der walachen Roma mit tschechischen
oder mahrischen Roma, mit slowakischen Roma und ungarischen Roma ein

signifikantes Ergebnis. Was bedeutet, dass die hiodithese ,Es gibt keinen

Unterschied zwischen den Roma-Gruppen, was dietdimsg zu der padagogischen
Mal3nahme Assistent/in des Padagogen betrifft”, l@bgé werden muss.

Die walachischen Roma haben der padagogischen MaitnaAssistent/in des

Padagogen zu 100 % zugestimmt. Man konnte diesendasng damit interpretieren,
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dass fur die walachischen Roma diese padagogis@imadhme wichtig sein konnte,
weil die Roma-Kinder groéf3ere Schulprobleme habenntén, als Roma-Kinder der

anderen Roma-Gruppen.

Fur die walachischen Roma (wie schon im Kapitel23Lbeschrieben worden) ist es
eine Ehre, Romanes zu sprechen und auch die Kwelelen dazu erzogen. Es kdnnte
sein, dass die walachischen Kinder mehr Probleméenitschechischen Sprache haben
und die Assistenten des Padagogen koénnten den hisdhen Kindern in dieser

Hinsicht in der Schule behilflich sein.

Es wurde auch im theoretischen Rahmenbezug delegeriden Arbeit geschrieben,
dass die walachischen Roma sich von den anderemf&appen distanzieren, dass sie
die anderen Gruppen mit einer gewissen Verachtetrgquthten (Kapitel 2.1.2.3). Auch
die Einstellungen der walachischen Roma zu dergugiachen Mal3inahme Assistent/in

des Padagogen unterscheiden sich von den andenea-&tuppen.

An der Grundschule #nova wurden drei von finf walachische Assisteniétiy. Es
kbnnte sein, dass dieser Beruf bei den walachis&wmna geschatzt wird, und darum
haben die walachischen Roma zu dieser Malinahmecsozingestimmit.

Fur die anderen Roma-Gruppen ist die padagogisca@nithme Assistent/in des
Padagogen auch wichtig, aber es fanden sich Rormea,didse Mal3ihahme auch
abgelehnt haben, was bei den walachischen Romadeclrall war.

4.12 Weitere Fragestellungen

In den vorgehenden Kapiteln wurde die Fragestellhach der Einstellung der Roma-
Eltern zu den padagogischen Mallnahmen beantwokgpothesen prufendes
Verfahren). Durch das Auseinandersetzen mit denméhgSchulversagen von Roma-
Kindern: Padagogische Mal3ihahmen® sind weitere Btatjengen aufgetaucht. Es sind
folgende Fragestellungen, die auch zu erklarerucbtsverden:

* Wo die Ursache fur den schulischen Misserfolg voomBR-Kinder liegen

kdnnte?
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4.12.1

Welche Maflnahmen wirden die Roma-Eltern selbstileiah, damit ihre
Kinder bessere Schulleistungen erbringen kénnten?

Welchen Stellenwert messen die Roma der Schulbygldbenr?

Welcher Ansicht sind die Roma-Eltern, was die Készsisammen-

setzung betrifft

Wo die Ursache fir den schulischen Misserfol g von den
Roma-Kindern liegen kdnnte?

Nach Hdssl und Vossler kénnen die Schulleistungerkehder von folgenden Faktoren

beeinflusst werden:

personelle Bedingungen: das sind Personlichkerterrede  des
Schilers/Schuilerin wie z. B. Alter, Geschlechtstengsfahigkeit u. a.,
schulische Bedingungen: wie zum Beispiel die Andéomhgen der Institution
Schule, die Anforderungen/Verhaltenweisen der Letgehulsystem u. a.,
aulBerschulische  Bedingungen: wie zum Beispiel Burigsziele/
Verhaltensweisen der Eltern, Geschwister, sozialeBlieu in der

Wohnumgebung, Medien u &°

Die moglichen Ursachen fiur das Schulversagen vatewi Roma-Kindern in der

untersuchten Stichprobe kénnten Folgende sein:

4.12.1.1 Separation der Roma-Kinder

Die Roma-Kinder kdnnten immer noch in der Schufesert werden. Unter Separation

werden in der untersuchten Stichprobe alle Tendeneestanden, wo versucht wird,

die Roma-Kinder in irgendwelcher Weise getrennturderrichten oder es werden

spezielle padagogische Malinahmen nur fir Roma-Kiggeboten.

210 ypssl/Vossler, 2006, S. 14
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Zu diesem Thema (Separation der Roma-Kinder) wamde direkte Frage (FR 58) im
Fragebogen gestellt: ,Padagogische MalRnahmenpdiged! fir die Roma-Kinder sind,
fuhren eher zu der Ausgliederung (Separation) dem&Kinder.” Diese Aussage
wurde von 92,5 % der Roma-Eltern bejaht. Diese kdntthung ist auch zu dem
Ergebnis gekommen, dass Projekte, die speziell Roma-Kinder aus einer
soziokulturell benachteiligten Umgebung entwickeltirden, von den Roma-Eltern

abgelehnt werden.

90,6 % der Roma-Eltern meinen, dass die Vorschedklasor allem von den Roma-
Kindern besucht wird. Diese padagogische Malnahurdenfiir alle Kinder entwickelt,
die fur die Schule noch nicht reif genug sind odestimmte Defizite aufweisen, die

durch den Vorschulklassebesuch gemindert odertizgsgerden konnen.

Die Vorschulklassen werden vor allem bei den Saheleichtet, wo es einen gro3eren
Anteil von Roma-Kindern gibt. So kénnte man annehnalass die Roma-Kinder schon
von klein auf in einer gewissen Weise separierteer

Trotz allem werden 43,4 % der Roma-Eltern ihre lK€inth eine Sonderschule oder
Sonderklasse geben, wenn es empfohlen wird. Diesedéhz koénnte man damit
interpretieren, dass die Roma-Eltern nicht genlugeriokrmationen haben, was eine
Versetzung in eine Sonderschule oder in eine Sétadse fur die Zukunft der Kinder

bedeuten wirde.

An der Grundschule tenova gab es im Schuljahr 2009/2010 vier Sondes&tasDiese
Klassen werden als B gekennzeichnet (Kapitel 3.2144l viele Roma-Eltern kénnten
meinen, dass dies ,normale* Klassen sind, was meht-all ist, weil in diesen Klassen
nach dem Sonderplan unterrichtet wird. Und darumnk® es sein, dass die Roma-
Eltern auch zustimmen, dass ihre Kinder in eined8ddasse versetzt werden sollen.

4.12.1.2 Mdgliche Ursachen fur das Schulversagen von Roma-
Kindern auf der Seite der Lehrer

67,9 % der befragten Roma-Eltern sind der Ansicldss die Lehrer Vorurteile
gegeniber den Roma haben.
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Mehr als die Halfte, 54,7 %, der Lehrer kennen $ach den Roma-Eltern nicht in der
Roma-Lebensweise aus. Nach den Roma-Eltern kenieehetirer die Hauptstruktur
der Romanes Sprache und die Roma-Sitten und Gédizrduicht.

Die Lehrer sollten mindestens die Grundlage der &wa Sprache wissen.

Bei meiner ehrenamtlichen Arbeit an der Grundschdiienova wurden in dem Fach
tschechische Sprache (4. Klasse) die Geschlectitedert. Die Kinder hatten Probleme
zu verstehen, was sachliches Geschlecht ist, weiRomanes séachliches Geschlecht
nicht vorkommt. Die Lehrerin konnte nicht begreifemarum die Kinder das nicht
verstehen kénnen. Sie hat das mit einer Aussagdétiges, Was ist daran so schwer zu
verstehen, was sachliches Geschlecht ist. Dasarst gicht, es ist zum Beispiel das
Gluck™ Im Romanes ist es aber der Gliick, wenn sie desiggt hatte, dass Romanes

kein Neutrum hat, kdnnte sie den Stoff den Kindszaser erklaren.

90,5 % der Roma-Eltern gehen davon aus, dass dist@sten des Padagogen mit dem

Lehrer/in nicht gleichgesetzt werden.

43,9 % der Roma-Eltern denken, dass ihre Kinder den Lehrerseite nicht richtig

verstanden werden.

Trotzdem meinen 73,5 % der Roma-Eltern, dass died&iinder gleiche Bedingungen
in der Schule wie Majoritatskinder haben.

94,4 % der Roma-Eltern sind der Meinung, dass dieeker/innen im Kindergarten mit
den Roma-Kindern zu arbeiten wissen.

51,8 % der Roma-Eltern meinen, dass alle schukgitien Kinder gentigend Uber die

Roma-Kultur in der Schule erfahren.

4.12.1.3 Mdgliche Ursachen fur das Schulversagen von Roma-
Kindern auf der Seite der Roma-Eltern

26,4 % der Roma-Eltern lassen ihre Kinder zu Hawsen sie ab und zu keine Lust auf

die Schule haben.

211 Aus der Tschechisch Unterrichtsstunde 4A, am 272010
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49,1 % der Roma-Kinder besuchen eine kostenloséhilée In der Stadt Briinn gibt
es viele Organisationen, die eine kostenlose N#ehhlr die Roma-Kinder

gewahrleisten. Warum die Nachhilfe nicht so von &ama in Anspruch genommen
wird, kdnnte sein, dass kein Bedarf besteht undRadima-Eltern sich mit den Kindern
selbst fur die Schule vorbereiten wollen. Oder R@na-Eltern kdnnten der Nachhilfe
keinen bedeuteten Wert zuschreiben und darum wehderKinder in dieser Sicht nicht

unterstitzt.

82 % der Roma-Eltern werden ihre Kinder nicht imteinat schicken. Nach Beendung
der Grundschule sollten sich die Kinder fur eineard®, den sie erlernen wollen,
entscheiden. Brinn ist zwar die zweitgro3te Stadidchechien, aber es kdnnte sein,
dass alle weiterbildenden Schulen in der Stadttmehmtreten sind. Eine mdégliche
Erklarung, warum Roma-Eltern ihre Kinder nicht ingernat schicken wollen, kdnnte
sein, dass der finanzielle Aufwand fur die Romaeiltzu hoch ist und sie es sich nicht
leisten konnen, ihre Kinder ins Internat zu schickEs kénnte auch sein, dass die

Roma-Eltern ihre Kinder in der Nahe haben wollen.

Nur 10,4 % der Roma-Eltern haben angegeben, dassidht fahig sind, mit den
Kindern zu lernen.

89,6 % der befragten Roma-Eltern sind fahig, mih d@ndern zu lernen und sie
versuchen auch, ihre Kinder bei der Vorbereiturmgdig Schule zu unterstitzen (mehr
noch dazu im Kapitel 4.12.3).

11,3 % der Roma-Eltern winschen sich, dass ihrelé¢imindestens die Grundschule
absolvieren.

55,7 % der Roma-Eltern wiinschen sich, dass ihred¢imindestens eine Lehre (ohne
Matura) absolvieren.

20,8 % der Roma-Eltern winschen sich, dass ihreléimindestens die Mittelschule
mit Matura absolvieren.

12,2 % der Roma-Eltern wiinschen sich, dass ihrdéfirine Hochschule abschlief3en.
Aus den angegebenen Prozenten kdnnte man schlie8endie Roma-Eltern auf ihre

Kinder nicht so grof3e Schulanspriiche legen. 67defRoma-Eltern waren zufrieden

mit einem niedrigeren Schulabschluss der Kindeu@@schule, Lehre ohne Matura),
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33,0 % der Roma-Eltern hatten gerne, wenn ihre é&imminen héheren Schulabschluss
erreichen (Mittelschule mit Matura, Hochschule) déir.

4.12.2 Zusammenfassung der moglichen Ursachen furd as
Schulversagen von Roma-Schiiler/innen

Zusammenfassend koénnte festgehalten werden, dass Rdima-Eltern in der
vorliegenden Stichprobe meinen, dass ihre Kindefein tschechischen Schulen immer

noch separiert werden.

Die Vorschulkassen werden nach den Roma-Eltern6(96) Uberwiegend von den
Roma-Kindern besucht. 43,4 % der Roma-Eltern, wesiwvon Fachleuten empfohlen

wurde, werden ihre Kinder in eine Sonderklasse odeme Praktische Schule geben.

Die Mehrheit (67,9 %) der befragten Roma-Elterndst Ansicht, dass die Lehrer
Vorurteile gegeniber Roma haben und sich in derd&rbebensweise nicht auskennen
(54,7 %).

Der Assistent/in des Padagogen ist nach den RotearH|90,5 %) nicht mit dem der

Lehrer/in gleichgesetzt.

Trotzdem meint die Mehrheit (73,5 %) der Roma, ddes Roma-Kinder gleiche
Bedingungen in der Schule haben.

Die Roma-Eltern (26,4 %) haben angegeben, dasKihder zu Hause bleiben dirfen,
wenn sie ab und zu keine Lust auf die Schule ha¥&miger als die Halfte (49,1 %)
der Roma-Schuler/innen besuchen eine kostenloslehiNizc

Die Schulanspriche der Roma-Eltern an ihre Kinded sicht so hoch. 67,0 % der
Roma-Eltern ware mit einem niedrigeren Schulabsshl(Grundschule, Lehre ohne
Matura) zufrieden. 33,0 % der Roma-Eltern winschieh, dass ihre Kinder einen

hoheren Schulabschluss (Mittelschule mit Maturaghit$chule) erreichen wiirden.
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Auf die Frage, wer fur den Schulerfolg der Romaiietiinnen verantwortlich ist,

meinen Roma-Eltern Folgendes:

94,4 % der Roma-Eltern meinen, dass sie fur deml&dhblg verantwortlich sind, 96,3
% geben an, dass die Schule fir den Schulerfolg Bema-Schuiler/innen
verantwortlich ist und 94,3 % sind der Meinungssladas Kind selbst dafur

verantwortlich ist.

4.12.3 Welche Mallnahmen werden die Roma-Eltern selbst diithren,
damit ihre Kinder bessere Schulleistungen erbringekénnten?

Die letzte Frage (FR 73) war eine offene Frage,droRoma-Eltern selbst eingeben
sollten, welche MalRnahme sie einfuhren wirden, tainie Kinder bessere
Schulleistungen erbringen koénnten. Dreiviertel d®&wma-Eltern ist nichts Neues

eingefallen, was sie noch in die Schule einfihrénden.

Der Rest der Roma-Eltern wiirde folgende Mal3nahnaiilgen oder hatte folgende
Wiunsche:
* Verhindern, dass sogenannte ,Zigeuner Schulenteimgs.
* Roma-Kinder vollkommen integrieren und nicht segam.
» Keine Unterschiede zwischen ,Wei3en* und ,Roma*“ hec
e Einfihrung des Faches ,Gesunde Ernédhrung.”
* Die Schule sollte spielerisch sein.
» Einfuhrung des Faches ,Korperpflege und Hygiene."
* Bessere Integration der Roma-Kinder mit einer Beéiang.
* Organisierte Begleitung der kleinen Kinder (1.KBsse) nach dem Unterricht
nach Hause.
* Wenn Kinder gro3e Schulschwierigkeiten haben, esalie Nachhilfe zu Hause
stattfinden, damit die Eltern sehen kénnen, woSlibwierigkeiten liegen. Das
Kind fuihlt sich zu Hause besser und kdnnte siclsdrdsonzentrieren.
* Themenbereiche: ein Tag ein Thema unterrichten ameinem anderen Tag

wieder das andere.
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« Lehrer sollten besser den Stoff erklaren und sicehmfiir die Roma-

Lebensweise interessieren.

In den Fragebdgen wurden zwei Items (FR 39 und BRwn der Untersucherin

eingeflgt, die als mogliche neue MalRnahmen eingesekrden konnten. Es wurde vor
der Erhebung von der Untersucherin angenommen,diaddehrheit der Roma-Eltern
keine Ideen zu neuen Malinahmen haben wurden. Der &r zwei Items war

herauszufinden, ob die Roma-Eltern diese Mal3nah@esprechen wirden und
eventuell eine Anwendung in der Praxis finden kénnt

Es handelte sich um diese zwei ltems:

* Ich wirde einen Bus willkommen heil3en, der vonS@ighule organisiert werden
wirde, zumindest fur die Abholung der Kinder zuhde (FR 39).

» Klassenlehrer/in sollte ab und zu die Familie dess/8chilers/in zu Hause
besuchen (FR 40).

Zum ltem FR 39:

Ich wirde einen Bus willkommen heif3en, der von Sehnule organisiert werden
wuirde,zu mindest fir die Abholung der Kinder zuruke (FR 39)

91,5 % der Roma-Eltern wirden einen Bus (der késtesein wirde) willkommen
heil3en, der von der Schule organisiert werden wirgkdie Kinder zumindest in die

Schule bringen wiirde.

Wenn mehrere Grundschulen in Brinn die Busse osgaen wirden, kénnten die
Roma-Eltern ihre Kinder auch in eine andere Schiikeweiter vom Wohnort entfernt
liegt, schicken. So koénnte man verhindern, dassersmgnte ,Zigeuner Schulen®

entstehen wirden.

Es konnte sein, dass Roma-Eltern es sich nichteteikdnnen, ihre Kinder in eine
Grundschule schicken, die weiter vom Wohnort entfdiegt, weil die finanziellen
Mittel der Roma-Familien sehr knapp sein konnten, die Fahrkosten fir die Kinder

zu bezahlen. Darum werden die Roma-Kinder in eirahen gelegene Schule
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eingeschrieben. So koénnte sich die Mehrheit der &&itern verhalten und wie schon
erwahnt wurde, sind die Roma in der Stadt Brunrdiei oder vier Viertel stark
konzentriert und so kdnnte es sein, dass die sag&ra Roma-Schulen entstehen.
Momentan haben finanziell schwache Roma-Familienekélternative, wie sie ihre

Kinder in eine andere Grundschule schicken kénnten.

Diese Busse wirden natirlich nicht nur fir die Rafmader sein, aber fir alle Kinder,

die in die Grundschulen, die die Busse organisieegrgeschrieben sind. Damit diese
Mal3nahme fruchtbar ware, musste auch nach der&ehuBus organisiert werden, der
die Kinder wieder in das Viertel bringt, wo sie vagm, denn wie schon erwahnt wurde,
besteht die Mdglichkeit, dass viele finanziell selesive Familie die Fahrkosten fur ihre

Kinder nicht bezahlen kdnnen.

Viele Schulen, wo tUberwiegend Roma-Kinder untetativerden, kdmpfen mit hoher
Abwesenheit der Roma-Kinder in der Schule. Wie mcbben erwdhnt wurde, lassen
26,4 % der Roma-Eltern ihre Kinder zu Hause, waarab und zu keine Lust auf die

Schule haben.

Die Einflhrung eines Busses kdnnte die Abweserd@itRoma-Schuler/innen in der
Schule senken, denn die Einfihrung des Busses &d@hatEltern motivieren, dass sie

ihre Kinder regelmaliig in die Schule schicken wiirde

Zum ltem FR 40
Klassenlehrer/in sollte ab und zu die Familie des/&chilers/Schiilerin zu Hause
besuchen (FR 40)

81,2 % der Roma-Eltern sind dafir, dass der/diesséalehrer/in sie ab und zu zu
Hause besuchen sollte.

Wie schon erwéhnt wurde, denken 67,9 % der Ronmatkltdass die Lehrer gegenuber
Roma Vorurteile haben. Wenn die Klassenlehrer ai mn die Familie des/der
Schulers/Schulerin besuchen wirden, konnten sheesiceigenes Bild tber die Familie

machen.
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Die Roma legen grol3en Wert auf die Familie und weiensehen wirden, dass sich
der/die Klassenlehrer/in fur die Familie interedgsi&onnte es sein, dass sich die
Beziehungen zwischen der Familie des/der Roma-8wdiichilerin und der Schule
gravierend verbessern wirde. Die Lehrer koénntenndaomch auf die Roma-

Schuler/innen besser eingehen und sie verstehen.

An der Grundschule ¥€nova haben die Lehrer (aul3er Elternabende odan sienvon
den Roma-Eltern angesprochen wurden) mit den Eltereistens nur dann
kommuniziert, wenn die Kinder Schwierigkeiten ir &hule hatten. Dann wurden die
Eltern extra in die Schule eingeladen, um eine hgszu finden. Roma-Eltern wurden
in die Schule nie extra eingeladen, um ihre Kirzletoben, dass sie in der Schule gut

sind.

4.12.4 Welchen Stellenwert messen die Roma-Elternd er
Schulbildung bei?

In der Fachliteratur st63t man auf Ansichten, dibadupten, dass die Roma der Bildung
keinen bedeutenden Wert zuschreiben. Dieser Fedlyegj wurde in der vorliegenden
Untersuchung auch nachgegangen. Es wurde zu didsmma eine direkte Frage
gestellt (Bildung ist fur die Zukunft wichtig FR biind vier indirekte Fragen (siehe in
der Tabelle 45), die an das Interesse der RomarHife die Schulbildung ihrer Kinder

ausgerichtet wurden.

In der vorliegenden Untersuchung kam man zu folgartekrgebnissen:

Gultige Prozente

ltem 1 2 3 4
FR 51 Bildung ist fur die Zukunft wichtig 0,0 0,9 5,7 93,4
FR 49 Ich informiere mich selbst Uber die 0,9 1,9 9,5 87,7
Schulleistungen meiner Kinder
FR 55 Ich besuche die Elternabende 7,5 15,1 | 5,7 71,7

FR 56 Ich fuhre meine Kinder dazu, dass sie nach dem 0,0 4,7 3,8 91,5
Beenden der Schulpflicht eine Ausbildung fortsetzen

FR 57 Gute Noten in der Schule sind fur mich als 0,0 4,7 9,4 85,9
Elternteil wichtig

Tabelle 45: Prozentuelle Haufigkeiten: StellenwerBildung

Wie aus der Tabelle 45 ersichtlich ist, ist fur199% der Roma-Eltern die Bildung fur
die Zukunft wichtig.
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97,2 % der Roma-Eltern informieren sich selbst iherSchulleistung ihrer Kinder.

77,4 % der Roma-Eltern besuchen die Elternaber2)6.% der Roma-Eltern besuchen
die Elternabende nicht. Eine mdgliche Erklarungruma sie die Elternabende nicht
besuchen, kdnnte sein, dass sie sich selbst UleiSdhnulleistungen ihrer Kinder
informieren (97,2 % der Roma-Eltern informierenhsgelbst) und den Besuch des
Elternabends finden sie fur Gberflissig.

95,3 % der Roma-Eltern fuhren ihre Kinder dazu,sdsie nach dem Beenden der
Schulpflicht eine Ausbildung fortsetzen wuirden. Wia dem theoretischen
Rahmenbezug am Beispiel der Grundschuieniiva dargestellt wurde, gibt es auch
Schiler, die nach der Beendung der Schulpflichtn kémteresse haben, sich
weiterzubilden. Nur 4,7 % der Roma-Eltern fihrerdieser Untersuchung ihre Kinder
nicht dazu, dass sie einen Beruf erlernen sollen.

Fur 95,3 % der Roma-Eltern sind gute Noten in ddru& wichtig.

Aus diesen Items kdonnte man schlieRen, dass fuRdma-Eltern Bildung fir die
Zukunft wichtig ist und ihre Kinder in dieser Hinbt auch eine Unterstlitzung von den

Eltern bekommen.

4.12.5 Welcher Ansicht sind die Roma-Eltern, was di e
Klassenzusammensetzung betrifft

Ich mdchte, dass meine Kinder eine Schule besuchen
Gultige Kumulierte
Haufigkeit | Prozent Prozente Prozente
Gultig |wo die Majoritat (die 35 33,0 33,0 33,0
WeilRen) die Mehrheit
stellt
wo die Roma die 2 1,9 1,9 34,9
Mehrheit stellen
halbe "WeiRRe", halbe 49 46,2 46,2 81,1
Roma
es ist mir egal 20 18,9 18,9 100,0
Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 46: Prozentuelle Haufigkeiten: Art der Schie

Aus der Tabelle 46 ist abzulesen, dass 33,0 % deraREltern wollen, dass ihre Kinder
eine Schule besuchen, wo die Majoritat die Mehrieitt.
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1,9 % der Roma-Eltern wollen eine Schule, wo dienBBchiiler/innen in der Uberzahl
sind.

46,2 % der Roma-Eltern wirden eine Schule willkomnheiRen, wo Schiler/innen
gleichmaRig vertreten wirden, also die Halfte dejdvitatskinder (,die Weil3en“) und
Halfte der Roma-Schiler/innen.

Fur 18,9 % der Roma-Eltern ist es egal, wie dieaBusensetzung der Schler/innen in

der Schule ist.

Aus den prozentuellen Haufigkeiten kénnte man e8eln, dass die Roma-Eltern (79,2
%) keine sogenannte ,Zigeuner Schule” wollen. Inpika 4.12.3 indem gefragt wurde,
welche MalRnahmen die Roma-Eltern einfihren wirdmit ihre Kinder bessere
Schulleistungen erbringen kdnnten, wurde daraufdwnesen, dass man verhindern

sollte, dass sogenannte ,Zigeuner Schulen® entstehe

55,7 % der Roma-Eltern meinen, dass Roma-Schileriirbessere Schulleistungen
erbringen in den Klassen, in welchen die ,Weil3elfajoritatsschiler/innen) in der
Uberzahl sind.

In den Fragebdgen wurde gefragt, ob die Roma-Elteme ,Roma-Schule”
willkommen hei3en wirde. Unter ,Roma-Schule* wunderstanden, dass die Roma
selbst eine Schule grinden wirden und auch seblgstalten wirden. Die Lehrer,
der/die Direktor/in und alle Mitarbeiter der Schuweirden Roma sein und der
Unterricht wirde vor allem auf Romanes stattfindewatirlich mussten alle
Lehrer/innen nach dem Schulgesetz qualifiziert werdvas heutzutage bei der Roma-

Minderheit ein Problem ist.

Wie schon ein paar Mal erwahnt wurde, weisen Ronma $echr niedriges

Bildungsniveau auf. Es wurde auch die Frage géstei Roma-Eltern einen/eine
Roma-Lehrer/in (nicht den/die Assistent/in des gadan) kennen. 78,3 % der Roma-
Eltern kennen keinen/keine Roma-Lehrer/in. Dielicdstn 21,7 % der Roma-Eltern

haben immer zwei Namen genannt (obwohl die nichiamgt wurden). Was bedeuten
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konnte, dass es in der Stadt Brinn nur zwei Ronmadrénnen gibt, die eine
Hochschule abgeschlossen habén.

FR 65 Ich wirde eine ,Roma -Schule* willkommen heif3en, die nur von Roma
geleitet wird (Unterricht auf Romanes, Roma-Lehrer, Roma-Direktor usw.)

Gultige Kumulierte

Haufigkeit Prozent Prozente Prozente
Giltig nein 90 84,9 84,9 84,9
eher nein 4 3,8 3,8 88,7
eher ja 7 6,6 6,6 95,3
ja 5 4,7 4,7 100,0

Gesamt 106 100,0 100,0

Tabelle 47: Prozentuelle Haufigkeiten: ,Roma-Schulé

Aus der Tabelle 47 ist abzulesen, dass 88,7 % deraREltern keine ,Roma-Schule*

willkommen heilRen wirden.

Romanes sollte auch als Wabhlfach in den Schuldnmt micgeboten werden, 64,1 % der

Roma-Eltern sind dagegen.

Aus diesen Aussagen konnte man schlie3en, wie selmopaar Mal erwahnt wurde,
dass die Roma wollen kdnnten, dass keine Unterdelaeischen ,Weil3en“ und Roma
gemacht werden und es verhindert werden solltes sagenannte ,Zigeuner-Schulen”
entstehen wirden. Es konnte angenommen werdend@aRe®ma-Eltern keine Losung
des Schulversagens von Roma-Schuler/innen in destdbung einer eigenen ,Roma-

Schule” sehen.

?121n der Tschechischen Republik sollten alle Leimagn (auch Lehrer/innen auf der ersten Stufe4.1.-
Klasse) einen Hochschulabschluss haben.
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5 Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit hat sich mit dem Thema ,Sebltsagen von Roma-Kindern:
Padagogische MalRRnahmen“ befasst. Die Roma-Kindeerhan der Schule groRere
Schulprobleme als die Majoritatskinder. Zum Beikdie Roma-Schiler/innen fallen in
der Schule ofter durch, haben schlechtere Notalialdviajoritatskinder und meistens
erreichen sie nur einen Grundschulabschluss, wdrarthdupt. Und darum wurden
verschiedene padagogische MalRnahmen zur Verbegsgeurschulleistungen von den
Roma eingefiihrt. Es handelt sich vor allem um fotigepadagogische Maflinahmen, die

auch in der vorliegenden Arbeit ausfihrlich besaen wurden:

* Kindergarten

» Vorschulklasse

» Assistent/in des/der Padagogen/Padagogin (friheraRassistent)

» Praktische Schulen (friher Sonderschulen)

* Projekte fur Roma-Schiiler/innen aus einer soziokelt benachteiligten
Umgebung

* Freizeitaktivitaten

* Ganztagerziehungssystem

In der Fachliteratur wurden fast nur Meinungen @mastellungen von Fachleuten zu
dieser Thematik dargestellt. Konkrete Beispiele @eisPraxis, wie die padagogischen
Mallnahmen umgesetzt werden, sind kaum zu finderunDavurde versucht, diese
Licke mit der vorliegenden Arbeit auszufillen. Udds damit, dass in dem
theoretischen Rahmenbezug konkrete Bespiele, wigdilagogischen Malinahmen an

der Grundschule ¥enova in Brinn umgesetzt werden, dargestellt wurden

Im empirischen Teil wurde versucht herauszufindeas die Roma-Eltern selbst tber
die padagogischen Mallhahmen denken. Ziel der geriden Arbeit war, einen
Uberblick davon zu gewahren, was die Roma tatséthdelbst wollen und wo sie

maogliche Ursachen fir das Schulversagen von deraR€mder sehen.
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Dieses Thema wurde mit quantitativen Methoden beiget. Es wurde ein Fragebogen
von der Untersucherin ausgearbeitet, um die Einsigén und Meinungen zu den

padagogischen MalRhahmen herauszufinden.

Insgesamt wurden 106 Roma-Eltern befragt. Die R&ftexrn waren nicht bereit, den
Fragebogen selbst zu lesen und auszufillen, darurden die Fragebbgen von der
Untersucherin vorgelesen und genau nach den AusségeRoma-Eltern ausgefuillt.
Die Befragung wurde vor allem in einer sogenanrdgeniokulturell benachteiligten
Umgebung in den Vierteln Cejl und Zivotského in 8éadt Briinn (Brno) durchgefiihrt.
Diese Lokalitaten wurden ausgewahlt, weil die Romadiesem Gebiet sehr stark

vertreten sind.

Die gewonnenen Daten wurden mittels des ProgrammSWP Statistics 18

ausgewertet.

5.1 Neue Erkenntnisse

Zusammenfassend kam man bei der vorliegenden $bisbzu folgenden Ergebnissen:

99,1 % der Roma-Eltern haben einen niedrigerenI8bkchluss erreicht (Sonderschule
17,0 %, Grundschule 65,1 %, Lehre ohne Matura %j,0

85,8 % der Roma-Eltern sind ohne Beschaftigung. Hdiefigste Grinde, warum sie
ohne Beschéftigung sind, waren: 45,1 % der Romaev@ind in Karenz, 46,2 % der
Roma-Eltern sind beim Arbeitsamt als Arbeitssucleegeimeldet.

95,3 % der Roma-Eltern besitzen die tschechiscaat8ilrgerschaft, die restlichen 4,7

% bilden die slowakischen Staatsburger.

Nach eigener Einschatzung der Roma-Eltern behesnsBlomanes 77,3 % der Roma-
Eltern und 58,5 % der Roma-Eltern halten Romane#hfé Muttersprache.

31,1 % der Roma-Kinder beherrschen nach der Eitaahég der Eltern Romanes, was
bedeutet, dass 68,9 % der Roma-Kinder das Romagtadeherrschen.
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Die Hauptforschungsfrage der vorliegenden Arbeitr,waie Roma-Eltern die
padagogische MalRnahmen: Kindergarten, Vorschulklagssistent/in des Padagogen,
Projekte fur Roma-Schiuler/innen, Freizeitaktivithtend Ganztagserziehungssystem,

die zu besseren Schulleistungen von Roma-Kinddrrefiisollten, beurteilen.

Durch deskriptive und inferenzstatistische Auswegkn der Daten konnte folgende

Grundhypothese (Alternativhypothese) bestatigt eerd

Roma-Eltern halten die padagogischen Malinahme Kgadten, Vorschulklasse,
Assistent/in des Padagogen und Freizeitaktivitdiergute padagogischi®lal3inahmen,
die auch zur Verbesserung der Schulleistungen wonaR<indern beitragen kdonnten.

Projekte fir Roma-Schuiler/innen aus einer soziokelt benachteiligten Umgebung
und Ganztagserziehungssystem betrachten die RomarElals keine gute

padagogische MalRnahme fur ihre Kinder.

Nach der Studie ,Bildungswege und Bildungschancen Roma Schiler/innen in
Grundschulen in der Umgebung von ausgegrenzten Rokelitaten von Gabal u. a.
besuchen den Kindergarten oder die Vorschulklasse® % der Roma-Kinder. Nur 9
% der Roma-Eltern wahlen beide Instrumente, sowdeinl Kindergarten als auch die

Vorschulklasse fiir inre Kindér?

Die vorliegende Arbeit ist zu anderen Ergebnissemas Kindergarten und

Vorschulklasse betrifft, gekommen:

In der vorliegenden Stichprobe haben 77,4 % der &Kinder einen Kindergarten
besucht und 58,5 % der Roma-Kinder haben eine Yalslasse besucht. Davon haben
49 der Roma-Kinder sowohl einen Kindergarten alshaeine Vorschulklasse besucht,
das ist eine prozentuelle Verteilung von 46,2 %.

13 der Roma-Kinder haben nur eine Vorschulklasssudi#, das bedeutet eine
prozentuelle Verteilung von 12,3 %.

11 der Roma-Kinder haben weder einen Kindergartenhneine Vorschulklasse

besucht, das bedeutet eine prozentuelle Verteirongl0,4 %.

2By/gl. Gabal u. a., 2009, S. 35 f.
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Daraus konnte man konstatieren, dass 89,6 % der afonder eine
Vorschulbildungsinstitution besucht haben.

Nun konnte sich die Frage aufdrangen, wieso digetegte Untersuchung zu anderen
Ergebnissen gekommen ist, als die Studie ,Bildureggvund Bildungschancen von
Roma Schiler/innen in Grundschulen in der Umgebuog ausgegrenzten Roma

Lokalitaten“ von Gabal u. a.

Eine mdgliche Erklarung konnte in den Vorgangsweider beiden Untersuchungen
liegen.

Die Studie ,Bildungswege und Bildungschancen vonmRo Schiler/innen in
Grundschulen in der Umgebung von ausgegrenzten Rokelitaten von Gabal u. a.
hat die Fachleute, also die Direktoren und Lehidrer die Roma befragt. Die

ausgewahlten Schulen sollten folgende Unterlagefiuilen oder bereitstellen:

» einen Fragebogen Uber die jeweilige Schule ausfille

« einen Aufnahmebogen Uber die ausgesuchten Kinckiilean,

* ein Fragebogen wurde fur die Direktoren bestimnar(aicht verpflichtend),
« Jahresberichte seit fiinf Jahre.

In der oben angefuhrten Studie von Gabal u. a. @urdie Fachleute (die Lehrer und

die Direktoren), welche keine Roma sind, Giber Rbefaagt.

Eine mogliche Erklarung fur die unterschiedlichegdbnisse kbnnte sein:

* wenn die Majoritat (z. B. Fachleute) befragt wibgkommt man eher negative
Ergebnisse Uber die Roma,
e wenn aber tatsachlich die Roma befragt werden, rheoman eher andere

Ergebnisse, als die, die in der tschechischen Gekaft tradiert werden.

24\/gl. Gabal u. a., 2009, S. 14 f.
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In der vorliegenden Arbeit wurden tatsachlich dienfa befragt. Die Roma wissen
genau, ob ihr Kind eine Vorschulklasse oder einaml&rgarten besucht hat. Ob dies
aus den oben angefiihrten Unterlagen, die die StuaieGabal u. a. benutzt hat, auch

genauso abzulesen ist, konnte fraglich sein.

Von Interesse war, auch herauszufinden, ob sictlRdmma nach der Zugehdorigkeit zu
einer bestimmten Roma-Gruppe in den Einstellungen den péadagogischen
Mallnahmen voneinander unterscheiden. In der veriggn Stichprobe wurden
untereinander vier Roma-Gruppen (tschechische ou#rische Roma, slowakische
Roma, walachische Roma und ungarische Roma), daennTschechischen Republik

vertreten sind, verglichen.

Zusammenfassend haben sich die walachischen Romaalen oben eingefiihrten
Roma-Gruppen in der Einstellung zu der padagogisda@nahme Assistent/in des
Padagogen unterschieden. Der Malinahme AssisteegiPadagogen haben 100 % der
walachischen Roma zugestimmt. Fir die anderen Réruppen ist diese padagogische
Mal3nahme Assistent/in des Padagogen auch wicliiey, & fanden sich auch Roma,
die diese MaRnahme abgelehnt haben, was bei deactsdthen Roma nicht der Fall
war.

In allen weiteren padagogischen Mal3nahmen gabiee kinterschiede zwischen den

Roma-Gruppen.

Die mdglichen Ursachen fir das Schulversagen vamd8chuler/innen sehen Roma-
Eltern darin, dass die Roma-Kinder immer noch in tiehechischen Schulen separiert
werden konnten. Die Roma-Eltern wiinschen sich 8icteule, wo keine Unterschiede
gemacht werden. Die Vorschulklasse wird laut dem&dltern vor allem von den
Roma-Kindern besucht. Die Sonderklassen und Pdids Schulen (friher
Sonderschulen) werden in der Stadt Brinn nach degallen der Roma-Eltern vor

allem von den Roma-Kindern besucht.

Die Roma-Eltern haben das Gefuhl, dass Lehrer/invierurteile gegeniber Roma
haben. Der Assistent/in des Padagogen ist lauRdema-Eltern mit dem Lehrer/in nicht
gleich gesetzt. Mehr als die Halfte der Lehrer/miennen sich laut den Roma-Eltern

nicht in der Roma-Lebensweise aus.

146



Die moglichen Ursachen fir das Schulversagen vomaidindern auf der Seite der
Roma-Eltern kbnnten sein, dass ungefahr 1/3 deraRekern ihre Kinder ab und zu zu
Hause lassen, wenn ihre Kinder keine Lust auf dieu haben. Die kostenlose
Nachhilfe wird von den Roma-Eltern nicht so in Anggh genommen. Weniger als die
Halfte der Roma-Kinder in dieser Stichprobe haediastenlose Nachhilfe besucht. Die
Roma-Eltern sind nicht bereit, ihre Kinder ins In zu schicken, was das Beruf

erlernen erschweren kodnnte.

Aus den vorliegenden Daten kdnnte man einen Rutksetziehen, dass die Roma-
Eltern auf ihre Kinder nicht so grof3e Schulanspelstellen. 67,0 % der Roma-Eltern
sind zufrieden mit einem niedrigeren SchulabschliemsKinder (Grundschule, Lehre
ohne Matura), 33,0 % der Roma-Eltern hatten gesesn ihre Kinder einen hdheren

Schulabschluss erreichen (Mittelschule mit Mattdachschule) wirden.

Trotz allem denkt die Mehrheit der Roma-Eltern,sdifise Kinder gleiche Bedingungen
in der Schule haben wie die Majoritatskinder. Drei€her in den Kindergarten wissen
mit den Roma-Kindern zu arbeiten. Laut den Romarklerfahren alle schulpflichtigen
Kinder in der Schule genligend Uber die Roma-Kultur.

Die Roma-Eltern sind fahig, mit den Kindern zu Emnund die Kinder bekommen in
dieser Hinsicht auch eine Unterstltzung von den &&itern, denn 99,1 % der Roma-
Eltern sind der Meinung, dass Bildung fir die Zulktuvichtig ist.

Die Roma-Eltern sind dagegen, dass sogenannte ydegechulen“ weiter entstehen
und die bestehenden ,Zigeunerschulen® beseitigtderersollten. Die Roma-Eltern
winschen sich eine gemischte Schule, ohne dassdinggche Unterschiede zwischen
den Roma-Schiuler/innen und Schuler/innen der Mégogemacht werden.

Die Roma-Eltern sehen keine Losung der Bildungasdn von den Roma-Kindern in
Entstehung einer eigenen ,Roma-Schule®, die von Rema gegriindet und verwaltet
wirde. Romanes sollte nach den Roma-Eltern audit mendestens als Wabhlfach in

den Schulen angeboten werden.
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Fur die Roma-Eltern ist es laut dieser Untersuchwiaitig, dass keine Unterschiede
zwischen den Roma und der Majoritat gemacht wereisnsollte verhindert werden,
dass sogenannte ,Zigeunerschulen“ entstehen. DimaRsollten als gleichwertige
MitbUrger von der Majoritat angesehen werden. SgkeziProjekte fir Roma-Kinder,
die zu besseren Schulleistungen der Roma-Schiilerirfihren sollten, sehen die
Roma-Eltern als sinnlos. Die Roma-Kinder sollterdan tschechischen Schulen ganz
normal eingegliedert werden, denn so konnten distemenden Defizite nach den

Roma-Eltern am effektivsten beseitigt werden.
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Anhang

D&t.
Dotaznik: Skolni netsgch romskych Zaki v Ceské repblice : pedagogické metody.

Tento dotaznik slouzi ke zpracovani mé diplomoee@mna pedagogické fakuite Vidni. Prosim o Vasi podporti pomto zangru
tim, Ze vyplnite tento dotaznik. Saremne je tento dotaznik dobrovolny a anonymni. Vami ytiskté Udaje jsouifsre davérné
a dle pravidel na ochranu dat zpracovany.

Mnohokréat ékuiji
Kuncar Eva
1.Jsem o matka 2. Ziji v tzv. sociélznevyhodianém prosiedi
o otec o ano
one
308 M let.

4. Patimk o olaSsky Rom
o ¢esky nebo moravsky Rom
o slovensky Rom
o mafarsky Rom

5.Jsem o vdané/zenaty 6. Vdavala/zenil jSEM SE V .....oooieeceeeiiecieee letech.
o rozvedendly
o svobodndly
o vdova/vdovec
o Ziji dlouhodolg s partnerem/s partnerkou

7. Mé olganstvije o ceské M& matéskaret je : o ¢eStina
o slovenské o slovenstina
O JINE (e o romstina
o jak cestina tak i romstina
OJiNA o
9. MaM e etdl
10. vdomécnostije o 1-5 osob
o6-10
0l11-15
o vice jak 15

11. Mé nejvyssi ukarené Skolni vzéani je:
o zvlastni Skola do kterédly....
0 ZAKIAdNT SKOIA A0 KEEIEAY..........eiieiiieeiie ettt e et en et e e ene e nare s ne e
zakladni Skola byla tenkrat 8 let

o9 let
O UGKIISEE JAKE ...ttt ettt mcmms ettt ekttt b b ea e eh bt e bt e b ee et et ekt ekttt ne et e
o sttedni Skola (maturita) jaka .
o vysoka Skola jaka ...........cccccueeeinne

12. JSem ZaBStNAN(2) 0 @GN0 JAKO ...eoiiiiiiiiii ettt mmmen ettt ettt bt ea e e e ettt ne e e
o ne (pokud ne, prosim zodpizte otazkus.13)

13. Z jakého dvodu nejste momentalrzanestnan(a) (zodpadét pouze, Ze jste na ot.12 ne #akoval(a)

o chodim je&t do Skoly o invalida
O na matéské O na pracovnim tads
o v dichods O JINY GOVO. ..t
14. Chtl (a) bych aby médi mely alespa ukontenou zakladni Skolu o
ciliste o

gedni Skolu s maturitou o

vysokou Skolu o
15. Znéte djakého romskéhoditele (ne asistentay ano one

16. Chci, aby médi navStvovaly Skolu kde je majorita vipvaze o
kde jsou Romové vgvaze o
Bl na pil u]
je mi to jedno o

17. Mé dti chodily do Skolky 0 ano  KOliK F@NiKi ..........ccceeeirieriiiiiiiiie e
TN  PIO Mttt ettt ekt sr s e

18. Mé dti navStvolaly piipravny rénik o ano

one
19. Jak dote mluvite, rozumite, romsky (prosim o vlastni oghad0. a vaSe difdét’i) o velmi dolie
o velmi dolie (matéskares) o doke
o dolkre o Spat
o Spatd o neumim romsky o neuni romsky
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21. Jak doke mluvite, rozumiteiesky (prosim o vlastni odhad) 22. a vas&diti) o velmi dolie

o velmi dolie (matéskaies) o dolre
o dolkre o Spatre
o Spatrg O neumicesky

0 neumimcesky

Ohodna'te prosim nasledujici vyroky tim ze #gdkujete () stupéi souhlasu:

-ne- -ano-
0% 100%
23. Deti které navavovaly matéskou Skolku jsou Iépefipraveny do prvniifdy o |lo|lo o
24. Posledni rok ve Skolce byhiyt pro vSechny &i povinny o |o|o o
25. Navstvu matéské Skolky povazuji zaidezitou o |lo|o|o
26. Vychovatelky v matské Skolce umi pracovat s romskynstrdi o |lo|lo o
27. Vim o tom, Ze fedSkolni dti mohou navStvovatifpravny r@nik o |o|o o
28. Ripravné réniky navsgvuji predevSim romskést o |lo|lo o
29. Deti, které navatvovaly pipravny r@nik jsou Iépe fipraveny do prvniifdy o |o|o|o
30. Ripravny r@nik je dobré pedagogické opexti o |lo|o o
31. Vim o pedagogickém opiahi asistent pedagoga o |o|o|o
32. Asistent pedagoga je dobré pedagogické&epiat o |o|o|o
33. Asistent pedagogagobi jako vzor pro romské&t o |lo|lo|o
34. V asistenta pedagoga mam jako ¢atdivéru o |o|o|ao
35. Deti maji divéru v asistenta pedagoga o |lo|lo o
36. Pomoci asistenta pedagoga dosafétijiebSich Skolnich vysledk o |o|o o
37. Asistent pedagoga ma stejné postaveni jaiel u o |lo|o|o
38. Vyuka s dvoumiiteli by byla lep§i, jak s asistentem pedagoga o |lo|lo|o
39. Rvital(a) bych Skolou organizovany autobus, alégpo dovoz Zak do Skoly o |o|o o
40. Tridni witel(ka) by n€l(a) oktas navstivit rodinu Zaka o|o|o|ao
41. Kdyz by n& bylo dopor@eno dat mé ditdo zvlasStni Skoly (dnes prakticka Skola), takgetdam o |o|o|o
42. Jsem informovan(a) o tom co higimzeni do zvl&Stni Skoly pro mé&éo budoucna znamenalo o |lo|o|o
43. Jsem informovéan(a) o konkrétnich projektechrproské dti z tzv.sociokulturd znevyhodgného o|o|o|o
prostedi
44. Projekty pro romskéstl ze sociokulturti znevyhodiiného prosedi povaZzuji za nutné o |lo|o o
45. Tyto projekty vedou ke zlepSeni celkové Skeiniace romskychatii o |o|o o
46. Pro mé &i bych pivital(a) celodenni vychovny systém o |lo|o o
47. Poslala bych mé&tl do internatu o |o|o|o
48. Jsem schopen(a) seésndi Wit o |o|o|ao
49, O Skolnich vysledcich mychtdse sam(a) informuji o|o|o|ao
50. Skolu povazuiji pro mé&t za bezp&nou o |o|o|ao
51. Vzdilani je pro budoucnostitezité o |lo|o o
52. Redtitdm mym dtem z knizek o |o|o|o
53. Mé diti navStvuji bezplatné dotovani o |lo|o|o
54. KdyZ mé éti nemaji ndladu jit do Skoly, mohotistat doma o |lo|lo o
55. Navstvuji tridni schizky o |o|o o
56. Mé dti vedu k tomu, aby po ukéeni povinné dochazky pokmavaly v dalSim vzdani (wiliste, o|o|o|o
stredni Skola a jiné)
57. Dobré znamky ve Skole jsou pré jako rodi dilezité o |lo|o o
58. Pedagogicka ogani specialé pro romské &i, vedou spiSe k jejich vyldeni (segregaci) o |lo|lo|o
58. Mé dti jsou ze strany ditele ¢asto Spath pochopeny o |o|o|ao
60. Romské &i maji stejné podminky jako "bil&tl" (déti majority) o |lo|lo|o
61. Kitelé maji gredsudky wi¢i Romim o |o|o|o
62. Mé diti navSeviji krouzky o |lo|o o
63. Romské &i maji lepSi vysledky veidach, kde jsou "bili Zaci" vipvaze o |lo|lo o
64. Mé diti bych zapsal(a) do tzv. "cikanské Skoly" o |o|o|o
65. Rivital(a) bych Skolu, ktera by byla pouze vedenanR@@yuka v romstig, romsti @itelé...) o |o|o|ao
66. Witelé se vyznaji v romském stylu Zivota (praviddanstiny, kultura, zvyky atd.) o |o|o|o
67. Romstina by se #a ve Skole vytovat alespt jako volitelny grednt o |lo|o o
68. V prvni idé mély mé diti problém rozunit éesky o |o|o|o
69. Diti se dozvy ve Skole dost&t o romské kultie o |o|o|o
70. Za Skolni Gsggh mych dti zodpovidam ja jako rodi o |lo|lo o
71. Za Skolni usgeh mych dti je Skola zodposdna o |o|o o
72. Za Skolni Gsgzh zodpovida (ve vySimeku) samo dit o |lo|lo o

73. Jaké op#eni by jste zavedi(a) do Skoly:
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Fragebogen: Schulversagen von Roma-Kinder: Padagagihe MaRnahmen Fragebogen Nr.:

Dieser Fragebogen dient zur Bearbeitung meinermbiptbeit an der Universitat Wien (BildungswisserighBitte um
Unterstiitzung bei diesem Vorhaben durch das Aesfides Fragebogens. Die Befragung ist freiwillig anonym. Die von lhnen
erhobenen Daten sind streng vertraulich und wenéeh MaRstében datenschutzrechtlicher Bestimmuiogjeandelt.

Mit herzlichem Dank

Eva Kuncar
1. Ich bin o Mutter 2. Ich leipeeiner sozialkulturell benachteiligen Umgebung
o Vater oja
o nein
3.lchbin ... Jahre alt.

4. Ich gehére zum o Walachischer Roma
o Tschechischer oder Mahrischer Roma
o Slowakischer Roma
o Ungarischer Roma
o Anderer Roma .....................

5.Ich bin o verheiratet 6. Ich habe Mit............c.ceeveenne Jahren geheiratet.
o geschieden
o ledig
o verwitwet
o Lebensgeféhrte(tin)
7. Meine Staatsburgerschaft ist Tschechische 8.Meine Muftesshe ist :o Tschechisch
o Slowakische o Slowakisch
Oandere ......cooveeeeeeeeciniennnn. o Romanes
o sowohl Tschechisch als auch Romanes
. 0anNdere.....cccoveeeiieniiiinenns
9. Ich habe........................... Kinder
10. im Haushalt leben o 1 — 5 Personen
o06-10
ol1-15

o mehr als 15

11. Meine hochste abgeschlossene Schulbildung ist:
0 Sonderschule  bis WEIChE KIASSE..........ceceiiiiei e e e e e et e e e e saaaraaeaeas
0 Grundschule  bisS WEICHE KIGSSE..........ueiiiiieiiiiie ettt ee e ersae e e snee e e e nneeeas
Grundschule war damals o 8 Jahre

o 9 Jahre
0 Lehre (0hNe Matura) WEICHE. ..............e e e e seeeeesttie e et et e e e s e e s seeeeesaee e stsaeeentaeeesnteeaesnsaeessrneeeenneeean
o Mittelschule (mit Matura) welche... He et eeeeomem—eEeteeateeee i teeeatttee e taeeeanteeeaaneaataeeearaeeeetaneennn
0 HOCNSCRUIE WEICNE. .......uuiiiiiiii ettt e e e ettt e e e e e et aeeaeeeeaetnteeeeeannnns

12. Ich bin beSChEftIgt 0 Ja @IS ....eiiieiiiiiiee et
o nein (wenn nein, bitte Frage 13 beantworten)

13. Aus welchem Grund sind Sie momentan nicht kigtigh

o ich besuche noch eine Schule o Invaliditat
o in der Karenz o Arbeitslos
o in Pension oanderer Grund...........c.cevuieiiiee e,

14. Ich moéchte, dass meine Kinder mindestens di@@chule absolvieren
Lehre (ohne Matura) absokter
Mittelschule (mit Matura) abseren
Hochschule absolvieren

15. Kennen Sie einen Roma Lehrer/in (nicht Assttenc ja o nein

16. Ich mochte, dass meine Kinder eine Schule Iesuwo die Majoritét die Mehrheit stetit
wo die Raatie Mehrheit stelleno
Halbe Halb u]

es ist ragal =]

17. Meine Kinder haben einen Kindergarten besucha wie viel Klassen ...........cccccccvvviceens
onein  Warum NIChL.............oouuiiii s e

18. Meine Kinder haben eine Vorschulklasse besuchtja

o nein
19.Wie gut sprechen Sie, verstehen Sie Romanek @igener Einschétzung) 20. itinel Kinder
o sehr gut (Muttersprache) o sehr gut (Muttersprache)
o gut o gut
o schlecht o schlecht
o ich kann nicht Tschechisch o sie kénnen nicht Tschechisch

21. Wie gut sprechen Sie, verstehen Sie Tscheclmsatn eigener Einschatzung) 22. und ihrel&r

o sehr gut (Muttersprache) o sehr gut (Muttersprache)

o gut o gut

o schlecht o schlecht

o ich kann nicht Tschechisch o sie kdnnen nicht Tschechisch
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Bitte bewerten Sie die vorliegenden Aussagen ubeém&ie den Grad lhrer Zustimmung durch das Anlerules entsprechenden
Feldes ¢) an:

-nein- -ja-
0% 100%
23. | Kinder die einen Kindergarten besucht habewl lsesser fir die 1.Schulklasse vorbereitet o |lo|lo|o
24 Die letzte Klasse im Kindergarten sollte fiedlinder verpflichtend sein o |o|o|o
25. | Besuch des Kindergartens halte ich fur wichtig o |lo|lo|o
26. | Erzieher(in) in den Kindergédrten wissen mit &ama-Kindern zu arbeiten o |o|o|o
27. | Ich wei Bescheid uiber die Méglichkeit der \ébrsklasse fiir Vorschulkinder o |lo|lo|o
28. | Vorschulklassen besuchen vor allem Roma-Kinder o |o|o|o
29. | Kinder, die eine Vorschulklasse besucht hasied, besser auf die erste Klasse vorbereitet o |o|o|o
30. | Vorschulklasse ist eine gute padagogische Maflea o |lo|lo|o
31. | Ich weil Bescheid Uber die pAdagogische MaRaahAssistent(in) des Padagogen* o |o|o|o
32. | Assistent(in) des Padagogen ist eine gute p#jisdhe Malnahme o |lo|lo|o
33. | Assistenten des Pédagogen wirken als ein \ébfibildie Roma-Kinder o |lo|o|o
34. | Inden Assistenten des Padagogen habe ichtetatEil Vertrauen o |lo|lo|o
35. | Die Kinder haben in den Assistenten des Padsgggrtrauen o |o|o|o
36. | Mit Hilfe der Assistenten des Padagogen diezidie Kinder bessere Schulleistungen o |o|o|o
37. | Assistent(in) des Padagogen ist mit dem Leajlechgesetzt o |lo|lo|o
38. | Unterricht mit zwei Lehrern wére besser alsdeit Assistenten des Padagogen o |o|o|o
39. | Ich wirde einen Bus willkommenhei3en, der venSthule organisiert werden wirde, mindestensffim | o | o | o
die Abholung der Kinder zur Schule
40. | Klassenlehrer(in) sollte ab und zu die Fandée Schillers/in zu Hause besuchen o |o|o|o
41. | Wenn mir empfohlen wére, mein Kind in einer &nschule (heute praktische Schule) zu geben,dann | o | o | o
wirde ich es dorthin geben.
42. | Ich bin informiert, was eine Versetzung in eéBanderschule fir mein Kind fur die Zukunftbedeute| o | o | o | o

wirde

43. | Uber konkrete Projekte fiir Roma-Schiiler/innem einer soziokulturell benachteiligten Umgebung bi
ich informiert

=]
o
o
o

44. | Projekte fur Roma-Schiler/innen aus einer &odtiorell benachteiligten Umgebung halte ich futigd

45. | Diese Projekte fuhren zur Verbesserung dexrgesn Schulsituation der Roma-Schiler/innen

46. | Fur meine Kinder wiirde ich ein Ganztagserzigbaystem willkommen hei3en

47. Ich wiirde meine Kinder ins Internat schicken

48. | Ich bin fahig mit den Kindern zu lernen

49. | Ich informiere mich selbst Uber die Schullaigten meiner Kinder

50. Die Schule halte ich als sicher fir meine I€ind

51. | Bildungist fir die Zukunft wichtig

52. Ich lese meinen Kindern vor

53. | Meine Kinder besuchen eine kostenlose Nachhilfe

54. | Wenn meine Kinder keine Lust auf die Schuleehakdnnen sie zu Hause bleiben

55. | Ich besuche die Elternabende

56. | Ich fuhre meine Kinder dazu, dass sie nachBleemden der Schulpflicht eine Ausbildung fortsetze

=]

57. | Gute Noten in der Schule sind fur mich alsratsl wichtig

o|ofo|o|of|o|o|jo|o|o|o|o|o|o|o
o|ofo|o|of|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o
Oo|o|(o|o|o|o|o|o|o|o(o|o|o|o|g
Oo|o|(o|o|o|o|o|o|o|o(o|o|o|o|g

58. | Padagogische MaRnahmen , die speziell fir dieeRKinder sind, fihren eher zu der Ausgliederung
(Separation) der Roma-Kinder

59. | Meine Kinder werden oft von der Lehrerseitéhhiichtig verstanden

60. | Roma-Kinder haben gleiche Bedingungen wie Kimle Majoritét (wie die ,weien Kinder")

61. | Lehrer haben Vorurteile gegeniber Roma

62. | Meine Kinder besuchen Freizeitaktivitaten

63. | Roma-Kinder haben bessere Schulleistungennirktissen, wo die ,WeiRen* in der Uberzahl sind

64. | Ich wiirde meine Kinder in einer sogenannteggéner Schule” einschreiben

Oo|o|(o|o|o|o|o
Oo|o|(o|o|o|o|o
o|o|(o|o|o|o|o
o|o|(o|o|o|o|o

65. | Ich wirde eine Roma-Schule willkommen heiRé&@ndr von Roma geleitet wird (Unterricht auf
Romanes, Roma-Lehrer, Roma-Direktor usw.)

66. | Die Lehrer kennen sich in der Roma-Lebensw@senanes, Sitten, Kultur usw.) aus

67. Romanes sollte in der Schule mindestens aldfid¢ahunterrichtet werden

68. | In der ersten Klasse hatten meine Kinder Pnobl€schechisch zu verstehen

69. | Meine Kinder erfahren in der Schule genlgeret e Roma-Kultur

70. | Fur guten Schulerfolg meiner Kinder bin ichElernteil verantwortlich

71. | Fur guten Schulerfolg meiner Kinder ist die @etverantwortlich

O(o|o|o|o|o|o
O(o|o|o|o|o|o
O(o|o|o|o|{o|o
O(o|o|o|o|{o|o

72. | Fur guten Schulerfolg ist das Kind selbst vevartlich (in hdherem Alter)

73. Welche MafRnahmen wiirden Sie selbst in die 8akinfiuhren:
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Lehrplan fur die 2. Stufe (Regelkiss Grundschule #nov&

Bildungsgebiet | Bildungsgegenstand Klasse Gesamtg
3 =7 Y 9 genstande

Sprache und Tschechische Sprache 4+1 4 4 4 17

Kommunikation| Englische Sprache 3 3 3 3 9
Deutsche Sprache 3 3 3 3 9

Mathematik 4 4 4 16

und ihre Mathematik

Applikation

Informatik und 1 0 1 0 2

kommunikative | Informatik

Technologie

Der Mensch Geschichte 2 2 2 2 8

g;r:ecé(gllli chaft Bilrgerkunde 1 1 1 1 4

Der Mensch Physik 2 141 | 1+1| 2 8

und die Natur | Chemie 0 0 2 2 4
Biologie 2 2 141 | 1+1| 8
Geographie 2 2 1+1] 141 4

Kunst und Musikerziehung 1 1 1 1 4

Kultur Bildnerische Erziehung| 2 2 1 1 6

Der Mensch Bewegung und Sport 2 2 2 2 8

lénd di%h it Erziehung zur 1 1 0 1 3

esundhet Gesundheit

Der Mensch Arbeitstatigkeit 1 1 1+0, 140, | 5

und die Welt 5 5

der Arbeit

Zweite 0 2 2 2 6

Fremdsprache

Freigenstande 0 1 1 1 3

Gesamte Wochenstunde Anzahl 29 3( 31,5 315 122

[ Vyroéni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/2010]
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Lehrplan fur die 2. Stufe (Sonderkks), Grundschulefiénové ™
Bildungsgebiet | Bildungsgegenstand Klasse Gesamtge
6. 7. |8 o |9enstande
Sprache und Tschechische Sprache 5 5 5 4+1 20
Kommunikation| Deutsche Sprache 1 1 1 1+1 5
Mathematik 5 5 5 5 20
und ihre Mathematik
Applikation
Informatik und 1 1 1 1 4
kommunikative | Informatik
Technologie
Der Mensch Geschichte 1 1 1 1 4
l(anedsgIIIZchaft Burgerkunde 1 1 1 1 4
Der Mensch Physik 0 1 1 1 3
und die Natur | Chemie 0 0 1 1 2
Biologie 2 2 1+1 | 1+1| 8
Geographie 1 1 1 1 4
Kunst und Musikerziehung 1 1 1 1 4
Kultur Bildnerische Erziehung| 1+1] 1+41 1+1 141 8
Der Mensch Bewegung und Sport 3 3 3 3 12
énd d:]edh it Erziehung zur 1 1 1 1 4
esundhel Gesundheit
Der Mensch Arbeitstatigkeit 5 5 5 5 20
und die Welt
der Arbeit
Gesamte Wochenstunde Anzahl 29 30 3 32 122

218 vyrogni zprava 2009/2010, [Jahresbericht 2009/2010]
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Das Gebdude der Grundschule Kfenova
Foto: Eva Kunear, 2010
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Kuncar Eva, ehrenamtliche Mitarbeiterin an der Grundschule Kfenova im Jahr
2010
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Ein Klassenzimmer an der Grundschule Kfenova
Foto: Eva Kuncar, 2010

Ein Klassenzimmer an der Grundschule Kienova
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Kinder aus dem Kindergarten und Vorschulklasse bei der Grundschule Kfenova
Foto: Eva Kuncar, 2010

Kinder aus dem Kindergarten und Vorschulklasse bei der Grundschule K¥enova
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Sangerchor an der Grundschule Kienova
Foto: Eva Kuncar, 2010

Die Band .,Bonga¢i“ an der Grundschule Kienova
Foto: Eva Kunear, 2010

170



Jahrmarkt, Grundschule Kienova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010

Jahrmarkt, Grundschule Kienova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Jahrmarkt, Grundschule Kienova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010

Jahrmarkt, Grundschule Kfenova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Jahrmarkt, Grundschule Kfenova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010

Jahrmarkt, Grundschule Kienova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010

173



Jahrmarkt, Grundschule Kfenova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010

Jahrmarkt, Grundschule Kfenova, am 9. Juni 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Hundertjdhriges Jubildum der Grundschule Kienovd, am 24. September 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010

Hundertjahriges Jubildum der Grundschule Kfenova, am 24. September 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Hundertjahriges Jubildum der Grundschule Kfenova, am 24. September 2010
Foto: Eva Kunear, 2010

Hundertjdhriges Jubildum der Grundschule Kfenova, am 24. September 2010
Foto: Eva Kuncar, 2010
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~Roma-Lokalitit”: Btatislavska Str., Brno (Viertel Cejl)
Foto: Eva Kuncar, 2010

..Roma-Lokalitit”: Btatislavska Str., Brno (Viertel Cejl)
Foto: Eva Kuncar, 2010
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Lebenslauf

Personliche Daten:

Name:

Geburtsdatum, -ort:

Staatsburgerschaft:

Familienstand:
Wohnort:
Eltern:

Schulausbildung:
1982 -1990

1990 - 1994
02.06.1994

1994 - 1996
10.06.1996

seit WS 2005

Beruflicher Werdegang:

05/1997 - 01/2002

03/2002 - 02/2003
03/2003 - 02/2005
06/2005 - 10/2006
07/2007 - 07/2008
seit 09/2008 -

Berufliche Weiterbildung:

09/1996-04/1997

Eva Kuncar (geb. Zahradkova)
11.01.1976ebk, Tschechische Republik
Tschechisch

verheiratet, 1 Kind (Emilie, geb.0X32009)

Seefeld 41, Niederdsterreich

Zderk Zahradka (geb. 14.08.1952), selbststandig

Zdenka Zahradkova (geb. 16.05.1953),

Pensionistin

Volks- und Hauptschule in CZ +dbi
Landwirtschaftsschule in CZ +d@bi
Erfolgreiche Maturaprtfung
Manager Akademie in CZ — Iglau
Erfolgreiche Maturaprtfung

Beginn des Diplomstudiums der

Bildungswissenschatft an der Universitat Wien

Chefsekretarin bei der tschechisch-deutschen

Firma Hekuplast GmbH in CZ

Parkhotel Schonbrunn — Wien, Housekeeping

UNO CITY Wien - Cafeteria

Kdck GmbH — Servicemitarbeiterin, Wien

Marschalek GmbH — Assistentin, Hollabrunn
Caritas — Erzdiozese Wien, Blroaetesdes

sozialen Projekts ,Rundum Zuhause betreut*

Sprachaufenthalt in Deutschlandrtifikat

Deutsch als Fremdsprache
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02-06/2005

06/2005

09/2007

03-06/2008

07-12/2008

03-04/2009

09/2009

03-04/2010

01-09/2010

OSD - Osterreichisches Sprachdiplom, Wien
Staatsexamen in Deutsch, Brinn - CZ
Praktikum im Gemeindekindergarten in

Kozichovice, CZ
OGS - Osterreichische Gebardensprache
Ehrenamtliche Mitarbeit, Wohn- und Tagas

Johanneshaus in Hollabrunn: Betreuung von

Menschen mit Behinderung
Seminar tber Roma-Geschichte und Roma-

Kultur: Roma-Museum in Brinn - CZ
Wissenschaftliches Praktikum:

Bildungsforschungskonferenz ECER, Universitét

Wien
Ehrenamtliche Mitarbeit bei der niedewnssligen

Organisation DROM-Roma-Zentrum, Brinn - CZ:

Befragung der Roma

Ehrenamtliche Mitarbeit an der Grundschule

Kienova in Brinn - CZ: Assistentin des

Padagogen
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