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Einleitung

Als praktizierende Sonderschullehrerin in einem Sonderpadagogischen Zentrum in Wien ist
die Erfahrung der Autorin der vorliegenden Arbeit jeden Tag, dass und wie wichtig es ist
Kindern mit Entwicklungsstérungen, bedingt durch physische und psychische Ursachen,
einen geschitzten Rahmen und Stabilitét im schulischen Alltag zu geben. Besonders
kompliziert strukturiert ist hierbei das Feld der groRen Pause, welches oftmals mit
konfliktbehafteten Situationen von statten geht und auch mit den vorgesehenen ungelésten
Konflikten endet. Als Lehrkraft gestaltet es sich schwierig in dem fiinfzehn Minuten Rahmen
der gesetzlich vorgeschriebenen Aufsichtspflicht nachzukommen und dabei die Kinder so zu
betreuen, dass jedes seine Pause individuell und ohne grobe Auseinandersetzungen mit
anderen Schiilerinnen und Schilern genie3en kann. Die Verfasserin mdchte sich somit in
der vorliegenden Diplomarbeit mit diesem Thema auseinandersetzen und versuchen, einen
Ldsungsansatz zu finden, der die Eigenstandigkeit von Kindern mit Sonderpadagogischem
Forderbedarf im Bereich der Konfliktbewaltigung foérdert. Dieser Losungsansatz wird sich an
dem Werk Thomas Gordons ,Lehrer — Schiler — Konferenz“ orientieren, wobei die Autorin
den sechsstufigen Problemlésungsprozess Thomas Gordons praktisch, in den fir die Studie
ausgewahlten Klassen, durchfiihren wird. Die Kinder sollen somit lernen ihre Impressionen
bezlglich Konfliktaufkommen in der groRen Pause wahrzunehmen und bei angesprochenen
Konflikten bewusst Lésungsstrategien anwenden, die ihnen helfen, in flr sie schwierigen
Situationen zu reagieren.

In Kapitel 1 wird zunéchst auf die allgemeinen im Gesetz festgeschrieben
Rahmenbedingungen von Schulen mit spezieller Schwerpunktsetzung wie auf das
Sonderpadagogische Forderzentrum, eingegangen um der Studie auch einen rechtlichen
Rahmen zu geben und aufzuzeigen in welchem Handlungsspielraum sich der/die Lehrerin
bewegen muss/kann.

Kapitel 2 wird das Konfliktfeld Schule, wieder mit Schwerpunktsetzung Sonderschule,
genauer betrachten. Um die Forschungsfrage beantworten zu kénnen und in spaterer Folge
einen Losungsansatz aufzuzeigen, muss zundchst definiert werden, welche
Verhaltensweisen Konflikte entstehen lassen. Diese werden in den Unterpunkten des
besagten Kapitels naher ausgefiihrt. Weiters wird auch die grof3e Pause im Schulalltag, die
das Untersuchungsfeld darstellt, besprochen.

Im Kapitel 3 finden sich vor allem Vortberlegungen zur Durchfihrbarkeit der Intervention
nach Thomas Gordon wieder. Hierzu werden die kognitiven Entwicklungen der Schilerinnen
in der untersuchten Altersgruppe naher beleuchtet um aufzuzeigen, in wie fern sich
moralisch verantwortungsvolles Verhalten, sowie Regeln in der untersuchten Alterskohorte

umsetzen lassen. Es finden sich in diesem Kapitel auch kommunikationstheoretische



Uberlegungen wieder, da sich die Intervention nicht nur auf die kindliche Moral bezieht,
sondern auch durch das Medium Sprache vonstattengehen wird. Rolf GoOppels
Ausfuhrungen, die er in seinem Werk: ,Lehrer, Schiler und Konflikte“ darlegt, werden als
wichtige Voriiberlegungen dieses Kapitel abschlieRen und auf das nachstfolgende Kapitel 4
Uberleiten, in dem nun gezielt das Werk von Thomas Gordon, mit besonderer Betrachtung
auf den sechsstufigen Problemlésungsprozess, dargestellt wird.

Das folgende Kapitel 5 beschaftigt sich mit der in der Arbeit angewandten wissenschaftlichen
Studie. Zunachst wird die intervenierende Fallstudie im Allgemeinen vorgestellt. Nach dieser
Darstellung werden Rahmenbedingungen der untersuchten Schule demonstriert, sowie die
beiden zu untersuchenden Klassen mit ihren Probandinnen naher beleuchtet. Weiters
werden exemplarische Stundenbilder der Interventionen beschrieben und besprochen, die
Teil des qualitativen Untersuchungsdesigns sind. In diesem Kapitel wird auch ndher auf die
weiteren Elemente des Untersuchungsdesigns eingegangen, welche das problemzentrierte
Kinderinterview und die zur Datensicherung verwendete Videoanalyse umfassen. Das
Kapitel beschaftig sich ferner theoretisch mit der Auswertungsmethode nach Mayring, im
Anschluss daran werden die in den Kinderinterviews und Videoanalysen erhobenen Daten
nach dieser Methode ausgewertet und dargestellt. Die Kategorienbildung und Verkntpfung
des Datenmaterials werden den Grolf3teil dieses Kapitels darstellen und fuhren zugleich zu
Kapitel 6 in dem die Ergebnisse der Intervention, in Bezug auf die vorliegende Fragestellung,
analysiert werden.

AbschlieRend wird Kapitel 7 ein Resiimee der Arbeit bilden.

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, zu untersuchen ob die Umsetzung des Konzeptes nach
Thomas Gordon (2006) im Rahmen von Schulklassen der Allgemeinen Sonderschule dazu
beitragen kann, die Autonomie von Kindern mit Sonderpadagogischen Foérderbedarf im

Bereich des Sozialverhaltens, speziell im Bereich der Konfliktldsung, zu fordern.



1 Allgemeine Rahmenbestimmungen

Im ersten Kapitel der vorliegenden Diplomarbeit wird, zur umfassenden Betrachtung des
Themas, ein Uberblick tber das Pflichtschulsystem in Osterreich gegeben. Dabei wird
besonders auf das Sonderschulwesen, explizit auf die Sonderpadagogischen Zentren im
Bundesland Wien, Bezug genommen, in dem sich auch die qualitative Studie positioniert.
Schwerpunkte sind hier die rechtlichen Bestimmungen des Schulorganisationsgesetztes
sowie das Schulpflichtgesetz, welche die aufleren Rahmenbedingungen der Arbeit

darstellen.

1.1 Pflichtschulen

Die Pflichtbeschulung in Osterreich erstreckt sich tiber neun zu absolvierende Jahre und gilt
fur alle Kinder, die dauernd in Osterreich leben. Ab dem sechsten Lebensjahr, wobei hier als
Stichtag der erste September gilt, ist ein Kind schulpflichtig und hat demnach seine
Schulpflicht anzutreten und in der jeweiligen Schule zu absolvieren. Diese Anordnung ist im
Schulpflichtgesetz (SchPflG) aufzufinden (vgl. SchPflG Paragraph 1-3, Stand 1.1.2009),
ebenfalls finden sich hier dazugehdtrige Ausnahmefalle (Bundesgesetz von 1985). Aufgaben,
sowie die Gliederung der Osterreichischen Schule, werden im Schulorganisationsgesetz

(SchOG) ausgewiesen. Hierbei erhalten alle Schulen folgende Aufgabe:

,§ 2. (1) Die ésterreichische Schule hat die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen der
Jugend nach den sittlichen, religidsen und sozialen Werten sowie nach den Werten des
Wahren, Guten und Schoénen durch einen ihrer Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg
entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend mit dem fiir das Leben und den
kunftigen Beruf erforderlichen Wissen und Koénnen auszustatten und zum selbsttatigen
Bildungserwerb zu erziehen. Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstlichtigen,
pflichttreuen und verantwortungsbewussten Gliedern der Gesellschaft und Birgern der
demokratischen und bundesstaatlichen Republik Osterreich herangebildet werden. Sie sollen
zu selbststandigem Urteil und sozialem Verstéandnis gefuhrt, dem politischen und
weltanschaulichen Denken anderer aufgeschlossen sowie befahigt werden, am Wirtschafts-
und Kulturleben Osterreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und
Friedensliebe an den gemeinsamen Aufgaben der Menschen mitwirken.” (SchOG Paragraph
2 Abs. 1, Stand 1.1.2009)



Diese im Schulorganisationsgesetz (SchOG) dargelegten Aufgaben sollen in verschiedenen
Schulformen ihre Erfullung finden. Die Schulorganisation in Osterreich, in der Kinder und
Jugendliche zumindest ihre Schulpflicht zu absolvieren haben, charakterisiert sich in zwei
Gliederungspunkten, namlich erstens nach dem der Bildungshdéhe und zweitens nach dem
des Bildungsinhaltes (vgl. SchOG Paragraph 2 Abs. 2, Stand 1.1.2009).

Unter der Bildungshthe wird die Aufspaltung in Primarschulen, Sekundarschulen und
Akademien verstanden, wahrenddessen sich die Aufteilung nach dem Bildungsinhalt nach
allgemeinbildenden Schulen und berufsbildenden Schulen vollzieht (vgl. SchOG Paragraph 2
Abs. 3, Stand 1.1.2009).

Unter allgemeinbildenden Pflichtschulen versteht die 06sterreichische Rechtsverfassung
Volksschulen, Hauptschulen, Sonderschulen sowie Polytechnischen Schulen. Jedes in
Osterreich langer lebende Kind hat somit die Verpflichtung neun Jahre in einer
allgemeinbildenden Pflichtschule zu absolvieren (vgl. SchOG Paragraph 3 Abs. 2, Stand
1.1.2009).

1.1.1 Die Allgemeine Sonderschule mit Schwerpunksetzung des
Bundeslandes Wien

Wie im vorhergehenden Unterkapitel schon angedeutet wurde, befindet sich die
Sonderschule somit im Rahmen der allgemeinen Pflichtschule und spaltet sich nach dem
Bildungsinhalt in den Primarschulbereich, hier wird die Beschulung bis zur vierten Klasse
Sonderschule verstanden und Sekundarschulbereich, zu diesem z&ahlen unter anderem auch
Hauptschule, Polytechnikum, mittlere Schulen, héhere Schulen, Berufsschulen..., auf (vgl.
SchOG Paragraph 2 Abs. 3, Stand 1.1. 2009).

Der Aufbau der Sonderschule findet sich im  Paragraphen 24  des
Schulorganisationsgesetztes wieder und ist fir alle Sonderschulen bundeslandunabhéngig
anzuwenden (vgl. SchOG Paragraph 24 Abs. 1 — 4, Stand 1.1.2009).

» § 22. Die Sonderschule in ihren verschiedenen Arten hat physisch oder psychisch
behinderte Kinder in einer ihrer Behinderungsart entsprechenden Weise zu fordern, ihnen
nach Mdglichkeit eine den Volksschulen oder Hauptschulen oder Polytechnischen Schulen
entsprechende Bildung zu vermitteln und ihre Eingliederung in das Arbeits- und Berufsleben
vorzubereiten...” (SchOG Paragraph 22, Stand 1.1. 2009)

Ein/e Schiler/in absolviert dann die vorgegebene Schulpflicht in einer Sonderschule, wenn
der Bezirksschulrat, in Wien der Stadtschulrat, den sonderpadagogischen Forderbedarf
(SPF) ausgesprochen hat. SPF fur ein Kind kann durch einen Antrag von Lehrkraften oder

von den Erziehungsberechtigten selbst gestellt werden ,,...sofern dieses infolge physischer
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und psychischer Behinderung dem Unterricht in der Volks- oder Hauptschule oder
Polytechnischen Schule ohne sonderpddagogische Foérderung nicht zu folgen vermag, aber
dennoch schulféhig ist....“ (SchPflG Paragraph 8 Abs. 1, Stand 1.1.2009)

Im Bundesgesetzblatt des Schulorganisationsgesetzes wird zwischen neun verschiedenen
Sonderschultypen unterschieden, die sich in ihrer unterschiedlichen Schwerpunktsetzung
charakterisieren. Diese Organisationsform der Sonderschule findet in Paragraph 25 des

Schulorganisationsgesetzes (SchOG) seine Berechtigung:

» -..(2) Folgende Arten von Sonderschulen kommen in Betracht:
a) Allgemeine Sonderschule (fur leistungsbehinderte oder lernschwache Kinder);
b) Sonderschule fir kérperbehinderte Kinder;
c) Sonderschule fir sprachgestorte Kinder;
d) Sonderschule fur schwerhorige Kinder;
e) Sonderschule fir Gehorlose (Institut fir Gehorlosenbildung); (...)
f) Sonderschule fur sehbehinderte Kinder; (...)
g) Sonderschule fur blinde Kinder (Blindeninstitut);
h) Sondererziehungsschule (fur erziehungsschwierige Kinder), (...)
i) Sonderschule fir schwerstbehinderte Kinder.... , (SchOG Paragraph 25 Abs. 2,
Stand 1.1.2009)

1.1.2 Das Sonderpadagogische Zentrum mit Schwerpunktsetzung des
Bundeslandes Wien

Ein Sonderpadagogischen Zentrum, kurz SPZ (ebenfalls im Schulorganisationsgesetz
festgelegt), charakterisiert sich folgendermalen:

»,§ 27a. Sonderpddagogische Zentren sind Sonderschulen, die die Aufgabe haben, durch
Bereitstellung und Koordination sonderpadagogischer Mal3nahmen in anderen Schularten
dazu beizutragen, dal? Kinder mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf in bestmdglicher
Weise auch in allgemeinen Schulen unterrichtet werden kdnnen.

(2) Der Landeschulrat (Kollegium) hat auf Antrag des Bezirksschulrates bestimmte
Sonderschulen als Sonderpadagogische Zentren festzulegen. Vor der Festlegung ist das
Einvernehmen mit dem Schulerhalter herzustellen. Sollte in einem Schulbezirk keine
geeignete Sonderschule bestehen, so sind die Aufgaben des Sonderpadagogischen

Zentrums vom Bezirksschulrat wahrzunehmen. (...)



(3) Landeslehrer, die an allgemeinbildenden Schulen fir Kinder mit sonderpadagogischem
Forderbedarf zuséatzlich eingesetzt werden, sind durch Sonderpadagogische Zentren zu
betreuen. (...)* (SchOG Paragraph 27 Abs. 1, Stand 1.1.2009).

Sander schreibt in einem Artikel in dem Sammelwerk von Bundschuh ,Wérterbuch
Heilpadagogik“: ,Férderzentrum ist eine Sammelbezeichnung fiir die verschiedenen
Varianten einer neueren Organisationsform sonderpadagogischer Férderung hauptséachlich
im Schulalter. Andere Bezeichnungen sind z.B:, Sonderpadagogisches Férderzentrum’ (...),
,Sonderpadagogisches Beratungs- und Férderzentrum’ (...), ,Sonderpéddagogisches Zentrum’
(...), ,Kompetenzenzentrum’ (...) (Sander 2007, S. 84ff)

Dabei ist anzumerken, dass die Organisationsform Sonderpadagogischer Zentren einerseits
nicht eindeutig dargelegt ist, andererseits auch nicht festgelegt ist, welche Schilerlnnen mit
welchen Beeintrachtigungen gefdrdert werden. Durch die bestehende Integrationsdiskussion
wird versucht, Schilerlnnen nicht auszusondern. Dabei stellen Sonderpadagogische Zentren
eine Hilfe dar, da ihnen die Auffassung zu Grunde liegt, Schiler/innen mit
Sonderpadagogischen Foérderbedarf mdoglichst wohnortnah an Regelschulen integrativ zu
beschulen, die Koordination und Kommunikation wird dabei vom SPZ getatigt, im Sinne der
padagogischen Hilfe. Sonderpadagogische Zentren kénnen als eigenstandige Abteilungen in
bereits vorhandenen Sonderschulen entstehen, es konnen aber auch bestehende
Sonderschulen in SPZs umbenannt werden. Eine ambulante Variante, in der es keine
eigenen Klassen gibt, sondern der Einzugsbereich der Regelschulen betreut wird, ist ebenso
moglich, wie ganz neu gegriindete Forderzentren zeigen. Letzteres wird, laut Sander, als
beste Variante gesehen die Aufgabenbereiche des SPZs umzusetzen. Es besteht eine
Differenzierung von Bundesland und Ort des Zentrums. Ihnen allen gemein ist jedoch, dass
versucht wird, die Kinder moglichst nicht aus dem Regelschulwesen auszusondern oder

wieder zu integrieren (vgl. Sander 2007, S. 84ff).

Sonderpadagogische Zentren wurden in Wien in nahezu allen Bezirken eréffnet. Diese
regionalen Zentren sind oftmals auch Sonderschulstandorte. Bei den Uberregional
errichteten SPZs handelt es sich um die Koordination von sinnes- und
korperbeeintréchtigten, sowie geistig beeintrachtigten Schilerinnen. SPZs fiir integrative
Betreuung sind in Wien ebenfalls tiberregionale Zentren. Deren Aufgabe ist es Schilerinnen
mit emotional/sozialen Beeintrdchtigungen zu betreuen und somit flachendeckende
sPSychosoziale Betreuung aller Wiener Volks-, Haupt- und Sonderschulen” (Stadtschulrat fiir

Wien, online, 23.3.2010) zu gewabhrleisten.

! Das eben angefihrte Zitat ist eine Situationsbeschreibung von Forderzentren in der Bundesrepublik
Deutschland. Auf Grund der Vergleichbarkeit dieser Organisationsform in Bezug auf das
Osterreichische Sonderschulwesen ist inhaltlich keine Einschrankung vorzunehmen.
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Das Sonderpadagogische Zentrum, in welchem die vorliegende Studie durchgefuhrt wird,
befindet sich im 17. Inspektionsbezirk (23 Wiener Gemeindebezirk) und entspricht dem oben
genannten Typ des regionalen Zentrums mit angeschlossener Sonderschule. Der Leitung
obliegt ebenfalls die Koordination und Betreuung integrativ zu beschulender Schuler/innen.
Diese Schuiler/innen haben einen Sonderpa&dagogischen Férderbedarf und werden an
Regelschulen im zustdndigen Inspektionsbezirk durch Sonderschullehrer beschult.

Die vorliegende Studie wird sich jedoch nicht mit dem integrativen Bereich des SPZs,

sondern mit der angeschlossenen Sonderschule beschaftigen.

Nachdem im vorangehenden Kapitel 1 die rechtlichen und allgemeinen Rahmenbedingungen
der Schulen, speziell der SPZs in Wien, geklart wurden, wird im folgenden Kapitel 2 auf das
Konfliktfeld Schule néher eingegangen. Bevor das Konfliktfeld Sonderschule konkretisiert
wird, werden hier zunachst haufige Aggressionsformen, Erziehungsschwierigkeiten und

Verhaltensauffalligkeiten in der Schule bzw. im Unterricht aufgezeigt.
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2 Das unvermeidbare Konfliktfeld Schule

Die Schule, als Institution, kann als ein komplexes gesellschaftliches System gesehen
werden, in dem es auf Grund der miteinander agierenden Menschen héaufig zu Konflikten
kommen kann. Die Schule ist ein System, an dem nicht nur Schuilerinnen, Eltern und
Lehrerinnen ihr Interesse bekunden, sondern die Gesellschaft an sich ist an der
Heranbildung einer neuen leistungsfahigen Generation interessiert (vgl. Hadriga 1991, S. 9).
Besagte Konflikte entstehen oftmals durch Spannungen, die sich auf Meinungsgegensétzen
der Beteiligten (Schulerinnen, Lehrerinnen, Eltern und gesamtgesellschaftliche aufbauen.
».. Personlichkeiten, auf Lehrer- wie Schilerseite, treffen in einem genau festgelegten
zeitlichen Rahmen an einem institutionellen Ort des Lehrens und Lernens zusammen. Jeder
an der Schule Beteiligte hat eigene ontogentische Erfahrungen.” (Seibert 1998, S. 14)
Beteiligte Akteurelnnen mussten in den vergangen Jahrzehnten einen grof3en inneren
Wandel beziglich Einstellungen, Werte, Erziehungsmittel...vollziehen (vgl. Hadriga 1991, S.
9 —11).

Obwohl Schule ein gesellschaftliches System darstellt, gelten in ihr Regeln und
GesetzmaRigkeiten, die auBerhalb des Systems geringere oder gar keine Bedeutung finden.
So kann es sein, dass Regeln verschiedener Schulstandorte variieren. Es ist generell ein
schwieriges Unterfangen allgemein gultige Aussagen/Definitionen Uber ,Schule als
Konfliktfeld“ zu tatigen, da zwar Konflikte allgemeine Aspekte aufweisen, sich jedoch immer
fur jeden einzelnen Beteiligten in einer anderen Auspragungsform zeigen (vgl. Hadriga 1991,
S. 12f).

Das Entstehen von Konflikten wird in der Literatur vielen Faktoren u.a.: Autoritatsproblemen
(wie die Annahme der Regeln und Normen des Lehrers/ der Lehrerin durch den
Schilerinnen), Kommunikationsproblemen der Beteiligten (vgl. Seibert 1998, Heckt 2006)
und Beziehungsproblemen der agierenden Personen (vgl. Gordon 2006) zugeschrieben.
Viele Fehlformen des Verhaltens konnen auf Aggressionsformen, welche héufig in
schulischen Institutionen auftreten und beobachtet werden, zurtickgefiuihrt werden (vgl.
Hadriga 1991, S. 19). Weiters sind Erziehungsschwierigkeiten im Unterricht (vgl. Seibert
1998, S. 23) und Verhaltensauffalligkeiten (vgl. Jeske 1981, S. 17) fur Konflikte innerhalb der
Schule ausschlaggebend. Auf diese meist unerwiinschten Verhaltensweisen wird in den
nachfolgenden Unterpunkten noch genauer eingegangen.

Im besonderen Fall der Allgemeinen Sonderschule formen sich oftmals zusatzliche
Konfliktfelder, die im Unterkapitel 2.4 aufgezeigt werden. Die gro3e Pause als
eigenstandiges konfliktreiches Feld findet jedoch in keiner der bearbeiteten Literatur einen

auszuweisenden Stellwert. Dieser Umstand, der die Autorin schlussendlich zu diesem
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Forschungsvorhaben angeregt hat, wird im Unterpunkt 2.2.1 nahere Betrachtung finden und

schlie3lich an Hand der Gesetzeslage, die grol3e Pause betreffend, analysiert.

2.1 Haufige Aggressionsformen in der Institution Schule

Konflikte und konfliktbehaftete Situationen entstehen in der Schule vor allem durch

Aggression, beziehungsweise aggressives Verhalten. Ein gewisses Aggressionspotential ist

jedem Menschen inne (vgl. Hadriga 1991, S.20 — 25).

,Das Ausbrechen der verschiedensten Aggressionen ist haufig mit Geflihlen verbunden.

Hassgefiihle bis zu Angsten differenziertester Art, ja sogar Spal an manchen Tatigkeiten

und jugendlicher Ubermut rufen aggressive Attacken hervor, die zunachst vielleicht harmlos

beginnen, aber leicht in Bosartigkeiten eskalieren.“(Hardiga 1991, S. 22)

So kann es vorkommen, dass gerade in einer sehr spafRvollen Einheit, wie in der groRen

Pause, Konflikte zwischen Schilerlnnen entstehen. Auf die groR3e Pause als Konfliktfeld wird

spater noch genauer eingegangen.

Wie schon am Beginn kurz aufgezeigt wurde, sind Aggressionen in allen Lebensbereichen

vorzufinden. In der Schule selbst kénnen Aggressionen nicht nur zwischen den Schilerlnnen

entstehen, sondern andere Akteurelnnen wie Eltern und Lehrerinnen kdnnen bei

Schilerlnnen Aggressionen bewirken oder hervorrufen (vgl. Hadriga 1991, S. 21).

Da sich die vorliegende Arbeit vorwiegend mit dem Konfliktaufkommen der Schulerinnen

untereinander beschaftigt, wird im Folgenden ndher auf das Aggressionsaufkommen in

Beziehungen zu Gleichaltrigen, in besonderem Mafle auf den Aspekt der kollektiven

Aggressivitat, eingegangen.

Gesellschaftliche Organisationen, wie auch die Institution Schule, weisen zwei Typen von

Ordnung auf:

¢ Die formelle Ordnung. Sie dient dem Erzielen des Arbeitsertrages.

¢ Die informelle Ordnung. Sie ist das Netz personlicher Beziehungen, die sich unter der
Decke der formellen Ordnung entwickelt. Es dient dem Schutz der Gruppe nach auf3en

sowie der Sicherung des Zusammenlebens.” (Schenk-Danzinger 2002, S. 230)
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Die formelle Ordnung stellt in der Schule zum Beispiel der Lehrplan oder die Schulordnung

dar, wahrend die informelle Ordnung erst ab der dritten Klasse bis hin zur Pubertat an

Bedeutung gewinnt (vgl. Schenk-Danzinger 2002, S. 231). Sie ist entscheidend fir das

soziale Leben des/der Schiler/in und charakterisiert sich durch folgende Eigenschaften:

»Eine vertikale Gliederung im Sinne einer Rangordnung

Eine horizontale Gliederung nach dem Grad der sozialen Integration. Man

unterscheidet Kern-, Mitte-, Rand- und AufRenstehende...
Im Rahmen der informellen Ordnung bildet sich ein fir alle verbindliches

Wertesystem heraus, welches das Zusammenleben sichert...

.. Es entsteht auch eine 6ffentliche Meinung, mit der man sich identifizieren muss, will

man dazu gehoéren...

Im Rahmen der informellen Ordnungen kommt es erstmals zur kollektiven
Aggressivitat. Gruppen, die sich um eine Fihrerin/ einen Fuihrer bilden, oder
dokumentieren, dass sie eine feindselige Haltung gegen andere Gruppen einnehmen.
Es handelt sich dabei um eine vorwiegend formale Aggressionshaltung, denn die
Aggression hat meist keinen echten Grund. Es kommt vor, dass Schule gegen Schule
kampft, Klasse gegen Klasse, aber es kann sich auch eine Gruppe gegen einen
Einzelnen wenden, der irgendwie anders ist. Untersuchungen zeigen, dass der Grad
der Aggressivitat in der informellen Ordnung im hohen Mafl3 vom FiUhrungsstil der

Lehrerinnen abzuhdngen scheint...” (Schenk-Danzinger 2001, S. 231)

Jede/r Schiler/in méchte einen guten Platz in dieser Rangordnung flr sich inne wissen,

so kann es auch zu Auseinandersetzungen kommen. Diese werden bei Jungen anders
ausgetragen als bei Madchen, jedoch ist beiden Geschlechtern gemein, dass diese
besagten Kampfe immer vor Dritten stattfinden, sonst hat der erstrebte Sieg keinen
Sinn (vgl. Schenk-Danzinger 2001, S. 231f).

,ES gibt verschiedene Rivalitdtsebenen, denn die Rollen, die man in der Klasse spielen

kann, haben sehr verschiedenes Prestige. Zu den Starksten der Klasse zu gehéren
bringt mehr Ansehen als Besitz eines trendigen Objekts, und dies gilt wieder mehr als
Gunst von Lehrerinnen, Kinder, die sich auf keiner der Rivalitatsebenen durchsetzen
kénnen, ziehen sich ganz von der Gemeinschaft zurtick oder glauben, ihren Rangplatz
durch auffalliges Verhalten in der Klasse oder durch Geschenke etc. zu verbessern.”
(Schenk-Danzinger 2001, S. 232)

Somit kann gesagt werden, dass aggressives Verhalten in der Schule abhéngig von dem

Fuhrungsstil der Lehrkraft ist, dass aggressive Auseinandersetzungen vor Dritten stattfinden

um eine hierarchische Rangordnung zu sichern und dass Schuler/innen, die meist keinen
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Rangplatz in dieser selbst organisierten Wertehierarchie finden, durch auffélliges Verhalten
sich selbst in der Beziehung zu Gleichaltrigen positionieren wollen. Diese von Schenk-
Danzinger aufgezeigten Merkmale lassen sich auch auf das Konfliktfeld der grof3en Pause

Ubertragen, wie im Kapitel der Interviewauswertung 6.3.1 und 6.3.2 zu erkennen sein wird.

Es stellt sich nun jedoch die Frage, wie sich Aggression und in deren Folge aggressives
Verhalten unabhangig vom Alter der aggressiven Person definieren? Bundschuh hat in
seinem Woérterbuch der Sonder- und Heilpadagogik folgende Definition angefthrt:

... Dennoch gehért Aggression als Ausdrucksverhalten zunéchst zum natlirlichen und
normalen Verhaltensrepertoire des Menschen und umfasst als Konstrukt emotionale
Tendenzen, wie z.B. Arger, Wut, Zorn, Hass oder Angst in Verbindung mit Kognition und
sozialen Prozessen sowie psychomotorischen Aktionen bzw. Reaktionen. Erst wenn
Handlungen die tolerierbaren und zum Teil normativ bedingten Bewertungsgrenzen
Uberschreiten (-> Verhalten, Verhaltensauffélligkeiten) wird die Aggression prédgnant...” (
Bundschuh 2007, S. 11).

Aggressionen koénnen durch unterschiedliche Faktoren hervorgerufen werden. Frustration,
aber auch Eifersucht, Angriffe oder Beleidigungen z&hlen zu jenen Faktoren, welche als
Ursache fiir das Aufkommen aggressiver Gefiihle in der Fachwelt angesehen werden (vgl.
Hadriga 1991, S. 21).

Auch die Lehrkraft selbst kann bei Schilerinnen einen aggressiven Zustand bewirken, da es
fur sie nicht immer moglich ist private Lebensbereiche auszuklammern und den
Schilerinnen die Aufmerksamkeit fur ihre Bedurfnislage zu schenken. Hierbei kann es auch
zu einer Ubertragung der Aggression auf den/die Schiler/in durch den/die Lehrer/in selbst
kommen (vgl. Hadriga 1991, S. 26 — 33).

Wird Aggression aus tiefenpsychologischer Sicht betrachtet, muss diese in einem
Zusammenhang mit Angst gesehen werden. Schon in frihester Kindheit muss sich das
betroffene Kind mit Angsten, wie der Achtmonatangst, der Trennungsangst, Umweltangst,
Sozialisationsangst,... auseinandersetzen. Diese Angste pragen unsere Verhaltensweisen
und wirken sich auf die spatere Lebensbewaltigung maRgeblich aus (vgl. Hadriga 1991, S.
43).

Im wissenschaftlichen Diskurs werden noch weitere Auslosefaktoren fur Aggressionen im
Allgemeinen und im Zusammenhang mit schulischen Interaktionen diskutiert (vgl. Hadriga
1991, S.44; Neumann 1982, S. 90 — 92, Schraut 1994a, S. 42; Schraut 1994b, S. 74,
Schraut (1994c) S.121, Schraut (1994d) S.150, Schraut (1994e) S.171). Im Rahmen dieser
Arbeit kann darauf nicht weiter eingegangen werden um die Fokussierung nicht aufzugeben.
,Ohne manche Angste, aus MinderwertigkeitsbewuBtsein entsprungen, gébe es weniger

Aggressionen, Konflikte und unkontrollierbare Verhaltensweisen.” (Hadriga 1991, S. 44)
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Ausgelegt auf die Schule hat dieser Umstand eine wesentliche Bedeutung und ist fur die
Lehrkraft in ihrer sozialen Interaktion mit den Schilerninnen als handlungsdominant zu
sehen.

Es gibt noch unzahlige andere Auslosefaktoren fir Aggressionsformen im schulischen
Bereich, auf die jedoch im Rahmen dieser Arbeit nicht eingegangen werden kann, da sonst
der Rahmen Uberschritten wird.

2.2 Erziehungsschwierigkeiten im Unterricht

Erziehungsschwierigkeiten in der Schule und im Unterricht stellen ein Problem dar, mit dem
sich unzahlige Theoretikerlnnen auseinandersetzen, auch um diese Problematik in der
Praxis bewadltigen zu kénnen. Viele, vor allem systemische Faktoren, werden als Ursache
dieser Schwierigkeiten angeben. So kann der Grund die Institution Schule selbst sein, das
miteinander kommunizieren von Schule und Elternhaus, das Interaktionsverhaltnis von
Lehrerinnen-Schiilerinnen-Mitschilerinnen, oder auch die neuen Umstande in denen Kinder
grol3 werden und auf die die Schule zu langsam oder nicht reagiert (vgl. Hadriga 1991, S.
13).

Seibert pladiert unter anderem dafur, Kindern beim Erreichen von Kompetenzen zu
Konfliktldsungen zu unterstiitzen umso auch Erziehungsschwierigkeiten im Unterricht zu
bewadltigen (vgl. Seibert 1998, S. 15). Dabei wird unter Erziehungsschwierigkeiten nach
Braun-Scharm ,ein komplexes Muster von Stérungen des Kindes- und Jugendalters mit
verschiedensten Ursachen, Auspragungen und Folgeerscheinungen...” (Braun-Scharm 1991,
S. 71) verstanden. Fir ihn lassen sich Erziehungsschwierigkeiten auf keinen bestimmt
festgelegten Schultyp auslegen oder stellen eine grobe Benachteiligung sowie
Beeintrachtigung dar.

Dabei kdnnen Erziehungsschwierigkeiten auch durch Aspekte, wie zum Beispiel verminderte
kognitive Leistungsfahigkeit der Schilerlnnen, hervorgerufen werden. Als lernbeeintrachtigte
Kinder werden solche angesehen, deren Intelligenzquotient sich im Bereich 70 — 90 beweqgt.
Diese Kinder bendétigen individuelle Lernférderung (vgl. Braun Scharm 1991, S. 72). Nach
der ICD-10-GM (,/ICD, engl. International Classifaction of Diseases...10 Version...GM
German Modification®) (Fornefeld 2009, S. 66) von 2009 werden Entwicklungsstérungen
(F80 — F89) unter der Codierung F81 folgendermafien beschrieben: ,Umschriebene
Entwicklungsstorungen schulischer Fertigkeiten. Es handelt sich um Stérungen, bei denen
die normalen Muster des Fertigkeitserwerbs von frithen Entwicklungsstadien an gestort sind.

Dies ist nicht einfach die Folge eines Mangels an Gelegenheit zu lernen, es ist auch nicht
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allein als Folge einer Intelligenzminderung oder irgendeiner erworbenen Hirnschédigung
oder —krankheit aufzufassen.” (ICD-10-GM-2009, online, 12.7.2010)

Unter der Codierung F81.9 finden sich Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten, die
nicht naher bezeichnet werden, wie die der Lernbehinderung oder die der Lernstérung. (vgl.
ebd.) Somit wird im Bereich der Entwicklungsverzogerungen, der neueren Literatur nach zu
schlieBen, die Lernbeeintrachtigung nicht mehr nach dem Intelligenzquotienten erschlossen
und eingeteilt, sehr wohl jedoch die Intelligenzstérungen. An Hand der folgenden Tabelle ist
eine mdgliche Einteilung der Varianzzonen der Intelligenzquotienten an Hand des
Intelligenzquotienten ersichtlich:

der ICD-10 Intelligenzminderung  Intelligenzalter
= e bei Erwachsenen (I1A)
F70.0-F709 Leichte Intelligenz- IQ-Bereich: 50-69
minderung (leichte IA von 9 bis unter
geistige Behinderung) 12 Jahren
F71.0-F71.9 Mittelgradige Intelligenz- IQ-Bereich: 35-49
minderung (mittelgradige JA von 6 bis unter
geistige Behinderung) 9 Jahren
F720-F728 Schwere Intelligenz- IQ-Bereich: 20-34
minderung (schwere IA von 3 bis unter
geistige Behinderung) 6 Jahren
F73.0-F739 Schwerste Intelligenz- IQ unter 20
minderung (schwerste IA unter 3 Jahren

geistige Behinderung)

ABBILDUNG 1: IQ Tabelle nach ICD-10-GM-2009: Fornfeld 2009, S. 67

Erziehungsschwierigkeiten kdénnen auch durch sogenannte L.umschriebene
Entwicklungsstorungen® (Braun Scharm 1991, S. 74), wie Legasthenie, auftreten. Weiters
sind das hyperkinetische Syndrom, welches Konzentrationsstorungen durch motorische
Unruhe verursacht, Schuleschwanzen und Schulédngste, sowie emotionale Stérungen bei
Jugendlichen, psychiatrische Stérungen und epochale Faktoren zu nennen. Unter epochale
Faktoren wird verstanden, dass jeder Zeitraum in dem ein Kind grof3 wird, seine eigenen
speziellen Hirden aufweist. Zu diesen epochalen Faktoren zahlen unter anderem Computer,
Fernsehen, erhdhte Scheidungsrate... (vgl. Braun Scharm 1991, S. 73 — 83).

Braun Scharm merkt ebenfalls an, dass jugendpsychiatrische Stérungen und Belastungen

von Kindern, die oftmals zu Erziehungsschwierigkeiten im Unterricht fuhren, zu wenig
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Beachtung finden. Nur durch interdisziplinares Handeln kann bei dieser Auspragungsform
der Erziehungsschwierigkeit im Unterricht auf Lehrerinnen- und Schilerinnenseite vieles
verbessert werden (vgl. Braun Scharm 1991, S. 82).

Dem/der Lehrerln obliegt somit eine sehr schwierige Aufgabe. Er/sie muss den
gesellschaftlichen Bildungs- und Erziehungsauftrag umsetzen, dabei eigenstandig
personliche Handlungskompetenz aufweisen und péadagogisch auf schwierige Situationen in
kontinuierlicher diagnostischer Art und Weise reagieren. Dieser Umstand kann zu Konflikten
zwischen Lehrerlnnen und Schilerinnen fihren und den Interaktionsprozess der beiden
Gruppen mal3geblich negativ beeinflussen (vgl. Seibert 1991, S. 29ff). Beziehungsstdérungen
kénnen aber auch durch eine ethnologische Komponente entstehen. Hier werden nicht nur
Kinder mit Migrationshintergrund angesprochen, sondern auch sogenannte Subkulturen
eines Landes, da das System der ¢ffentlichen Schule auf eine breite Mittelschicht abzielt. Die
Erziehungsschwierigkeit als solche stellt einen sehr individuell gepréagten Begriff dar.
Erziehung rickt erst dann richtig ins Bewusstsein des/der Erziehers/in, wenn Konflikte und
Probleme auftreten und die gewohnte Routine unterbrochen wird (vgl. Czerwenka 1991, S.
105).

Auch der Erziehungsauftrag, dem der Lehrer/die Lehrerin unterstellt wird, ist durch die
Schule institutionell gebunden und auszulegen. ,Die Erziehungsbemihungen von
Lehrerinnen und Lehrern, unter dem Attribut des Konfliktes, des Problems oder der
Schwierigkeit unterliegen also bestimmten Bedingungen, namlich denen der Aufgaben der
Offentlichen Schule, der Erziehung im Verbund oder und der Gruppe bzw. Klasse, der
Einschrénkung, dal8l Paddagogik etwas anderes beutetet als Therapie,...“ (Czerwenka 1991,
S. 106)

Seibert gibt in seinen Ausfiihrungen an eine gemeinsame Konfliktlbsung anzustreben und
einen Lebensraum Schule zu schaffen in dem ,Gesprdchskultur, Lernkultur, Streitkultur”
(Seibert 1991, S. 38) Einklang finden.

2.3 Verhaltensauffalligkeiten in der Schule

Verhaltensauffdllige  Schilerinnen  sowie  Schule in  Kombination mit dem
verhaltensauffélligen Schiler/ der verhaltensauffalligen Schiilerin sind Themenbereiche,
welche die Padagogik seit vielen Jahren beschéaftigen. Die ,verhaltensauffalligen®
Schiler/Schilerinnen in  der Regelschule, Konsequenzen fur das Klassenklima,
Schulversuche, Interventionen durch Sonderpddagogen/Sonderpadagoginnen, aber auch die
Schule als Konfliktfeld, sind Inhalte der frihen bis spaten Neunziger (Schulversuche zu

diesem Thema gab es schon davor). Die Schule ist eine Institution, in der ein Konfliktfeld
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immer prasent ist, fernab des schwierigen Schilers/ der schwierigen Schilerin oder der
Konflikte unter den Schilern/ Schilerinnen, da es sich in dem System Schule um ein
kompliziertes Zusammenspiel von Schilerinnen — Lehrerinnen — Eltern-Direktorln handelt
(vgl. Hadriga 1991; Jeske 1981; Datler 1987).

Bleidick  charakterisiert  verhaltensauffallige Kinder wie folgt: Kinder  sind
erziehungsschwierig (schwererziehbar), wenn sie durch auffalliges Verhalten von der
Durchschnittsbreite  der  erzieherischen  Erwartungsvorstellung  hinsichtlich  ihrer
durchgéangigen Aktivitat und Reagilibitdt abweichen” (Bleidick 1968, S. 228).

Doch was ist die Atiologie hinter diesem Verhaltensmuster? Grundlegend werden sieben
Sichtweisen unterschieden, die zum Symptom der Erziehungsschwierigkeit fihren:
physischer/medizinischer Aspekt,

psychologischer Aspekt,

psychiatrischer Aspekt,

Okologischer Aspekt,

architektonischer Aspekt

soziologischer Aspekt,

N o o0 bk~ w0 Dbd P

kommunikativer/ interaktionistischer Aspekt” (Jeske 1981, S. 20)

Es wird aus medizinischer Sicht angenommen, dass bei 10 bis 12 Prozent der Kinder, die als
verhaltensaufféllig betitelt werden, endogene Faktoren wie ,71. Organische Schéden vor,
wéhrend oder nach der Geburt, 2. Organische Erkrankungen, 3. Hirnschédigungen® (Jeske
1981, S. 17) zugrunde liegen.

Die psychologische Denkweise postuliert, dass Verhaltensauffalligkeit, genauso wie andere
Verhaltensweisen, ein erlerntes Phanomen ist. Doch auch Stérungsfaktoren durch die
Umwelt (exogene Sichtweise) kénnen zu dem Stérungsbild des verhaltensauffalligen
Schilers/in fuhren. In institutionalisierten Feldern, wie das der Schule, herrscht eine klare
Rangordnung. Schwacher Gruppenmitglieder flichten sich aus Angst vor Sanktionen in eine
Verhaltensauffalligkeit, auch um ein fixer Teil einer Peer Group darzustellen. Bei
Erziehungsschwierigkeiten im engen Familienfeld k&nnen Schilerlnnen  durch
Verhaltensauffalligkeiten  herausstechen  (Wohnverhéltnisse, GroRe der Familie,
Schwierigkeiten finanzieller Art). Weiters kbnnen das Fehlverhalten von Erziehungspersonen
oder einfach die Ablehnung von Regeln durch das Kind mogliche Ursachen fir den/die
verhaltensaufallig/e Schilerin darstellen. Desgleichen kann eine solche Verhaltensweise
auch durch Fehlbeziehungen innerhalb der Familie- eines Familienpartes oder mehrerer zu
Stande kommen, wenn diese ihre Bedurfnisbefriedigung auf Kosten anderer durchsetzen
(vgl. Jeske 1981, S.17 — 20).
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Werner Jeske sieht einen der Hauptfaktoren fur Verhaltensauffalligkeit in sogenannten
Erziehungsmangeln durch die Familie selbst. Diese konnen ,mit dem Schlagwort der
soziokulturellen Deprivation erfaldt werden...” (Jeske 1981, S. 21)

2.4 Konfliktfeld Sonderschule

Durch begruRenswerte Integrationsmodelle in Osterreich findet die Sonderschule,
insbesondere die grofRe Pause als Konfliktherd, in aktuellen padagogischen Diskursen wenig
Beachtung. Die Literatur bezieht sich ausschliellich auf die Regelschule,
Integrationsmodelle (von schwierigen Schulern/ schwierigen Schilerinnen in der
Regelschule) oder auf Schulversuche (vgl. Gordon 2006, Heckt/Krause/Jurgens 2006,
Hadriga 1991, Datler 1987, Jeske 1981).

In der Literatur wird die Unterrichtspause als Konfliktherd in Sonderschulen wenig bedacht,
die vorliegende Arbeit wird sich auch deshalb nur auf das Feld der Sonderschule beziehen.
Natdurlich ist das Inklusionskonzept eine wiinschenswerte Mal3hahme fur mdglichst viele
Kinder und die Autorin ist sich der vorherrschenden Relevanzdiskussion bewusst. Aber
dieses Konzept differenziert betrachtet werden und Kinder, die sich in einer Allgemeinen
Sonderschule befinden, dirfen nicht auf Grund der vorherrschenden wissenschaftlichen
Diskussion ihr Recht auf Beriicksichtigung ihrer Situation verlieren.

In der vorliegenden Studie (Kapitel 5 und 6) werden ausschlie3lich Kinder berticksichtigt, die
physische und kognitive Entwicklungsrickstande aufweisen und eine Allgemeine
Sonderschule (in diesem konkreten Fall ein Sonderpadagogisches Zentrum) besuchen.

Am Beispiel der gewahlten Klassen des Sonderpddagogischen Zentrums (SPZs) wird
untersucht, welche Impressionen von Konflikten Sonderschulkinder in der Pause haben und
ob diese durch gezielte Intervention verandert werden konnen. Konfliktreiche Situationen
sind in Sonderpadagogischen Zentren auch durch das vermehrte Aufeinandertreffen von
Kindern mit besonderen Bedurfnissen, ethnischen Zugehdrigkeiten, Religionen,
Altersgruppen..., standig zu finden. Gerade in der Pausensituation, die durch die
Padagogeninnen meist nicht geleitet, sondern nur beaufsichtigt wird, treten Konflikte auf, wie
auch schon im Problemaufriss an Hand der Gesetzeslage und Ausfihrungen des
Sonderschullehrplans dargestellt wurde.

Ob es nun moglich ist, Kinder mit einem sonderp&dagogischen Forderbedarf durch gezielte
Intervention anzuleiten selbst in konfliktreichen Situationen Lésungswege zu finden und
diese umzusetzen, ist eine Fragestellung, die sich im Heil- und Integrativen Bereich der

Padagogik verankern l&sst.
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In der Prdambel des Allgemeinen Sonderschullehrplans von 2008 ist beziiglich der Frage der
Befahigung der Kinder zur Autonomie folgendes nachzulesen: ,Ziel der Schule ist die
Entwicklung und Fdrderung individueller Begabungen und Mdbglichkeiten. Wesentliche
Bedeutung kommt dem Wissen um die eigenen Starken und Schwéchen zu, sowie der
Bereitschaft Verantwortung zu tbernehmen, mit anderen zu kooperieren und Strategien zur
Konfliktbewéltigung zu erwerben.“ (Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule, S. 1,
26.12.20009).

Férderung von Autonomie von Menschen mit Sonderpadagogischem Forderbedarf ist eine
Frage, die die Sonder- und Heilpddagogik schon Uber viele Jahre hinweg beschéftigt. (siehe
u.a: Theunissen 1995, Hofman 1994).

Obwohl sich die Autorin der Inklusions- beziehungsweise der Integrationsdiskussion bewusst
ist, wird die Untersuchung ganz gezielt in einer Sonderschule durchgefiihrt, da es in Wien
nach wie vor Sonderschulen und Sonderpadagogische Zentren gibt. Die Schiler/innen einer
Sonderschule und eines SPzs sind Kinder, die ebenfalls Anspruch darauf haben, dass ihre

vorherrschende Situation erforscht und gegebenenfalls verbessert wird.

2.4.1 Die Positionierung der gro3en Pause im Schul- und Lehralltag der Allgemeinen
Sonderschule

In diesem Kapitel der Arbeit wird aufgezeigt, dass sich die Literatur zwar sehr wohl mit dem
Themenfeld Konflikte und Schule auseinandersetzt, Konflikte unter Schilern/innen, die nicht
wahrend einer formellen Schulphase entstehen, wie zum Beispiel in der groRen Pause,
werden jedoch in der Literatur wissenschaftlich noch kaum bedacht. Es konnte lediglich ein
Erziehungsratgeber zu dem besagten Thema gefunden werden: ,Vor der gro3en Pause
habe ich richtig Angst“ von Wébken-Ekert (1998).

Wie im Unterpunkt 2.2.2 nachzulesen, findet sich nur ein Gesetzesartikel zur
Pausengestaltung in der Sonderschule in Bezug auf Schiler/innen, jedoch ist dieser kaum
ausgefiihrt und didaktisch nicht verwertbar. Hieraus resultiert auch die aufzuzeigende
Forschungsliicke, denn lber die Schule als Konfliktfeld gibt es bereits Ausfiihrungen u.a. von
Franz Hadriga sowie von Werner Jeske (siehe Unterpunkt 2.1-2.3). Diese beziehen sich
jedoch vorwiegend auf die Regelschule sowie auf die Schule im Allgemeinen und sind schon
Uber zwei Jahrzehnte alt. Zu dem Thema Konfliktbewaltigung und Konfliktlésung erschienen
gerade in den letzten Jahren zahlreiche Werke, die sich jedoch ebenfalls in ihren
Ausfuhrungen auf Regelschulklassen oder aber auch rein auf die ,verhaltensauffalligen®

Schiler/Schilerinnen konzentrieren (u.a. Reiser 2007, Glockel 2000).
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Im letzten Jahrzehnt ist die Frage des schwierigen Schulers/ der schwierigen Schulerin in der
Schule nicht mehr tonangebend, sondern das Interesse begriindet sich maf3geblich in der
schwierigen Konstellation der ,Spieler/Spielerinnen® einer Schule, wobei durch Instruktionen
seitens Padagogen/innen und Psychologen/innen (vgl. Goppel 2007; Gordon 2006) gezieltes
~-Konfliktmanagement® von Lehrern/innen mit Schilern/innen angeboten wird. Hier wird der
Fokus vor allem auf schulische Gewaltpravention, klare Regelvorgaben, Forderung der
Basiskompetenzen, wie die der emotionalen Intelligenz (Impulskontrolle, Empathie...), gelegt
(vgl. Goppel 2007, S. 104 — 122). Diese Instruktionen basieren auf dem Training zur
Bewaltigung sozialer Konflikte durch angemessene Kommunikation und Kooperation
zwischen Lehrerlnnen, Schilerinnen, Eltern... Diese Aspekte werden gerade um die

Jahrtausendwende als Schliisselkompetenz der Konfliktldsung propagiert (vgl. Heckt 2006).

Die grof3e Pause als Konfliktfeld bildet jedoch in all diesen Werken eine Art Grauzone. Sie ist
der informelle Schulbereich, zum Beispiel zwischen 9.45 Uhr und 10.00 Uhr. Konflikte, die
somit in der Pause zwischen Schilerlnnen entstehen, werden in der Literatur
wissenschaftlich nicht bedacht, schon gar nicht in dem oftmals konflikireichen Feld eines
Sonderpadagogischen Zentrums. Zudem wird in den jeweiligen Werken zur Konfliktldsung
durch Kommunikation, Pravention... (vgl. Gordon 2006, Hadriga 1991), nicht auf die
Wahrnehmungen, Eindricke, kurz Impressionen der Schulerinnen eingegangen. lhre
Empfindungen stellen fur die vorliegende Forschung einen zentralen Punkt dar, der in der
Literatur bis dato aufer Acht gelassen wurde, jedoch fir die Autorin die Basis jeder
tiefgehenden Konfliktldsung (wie sie auch Thomas Gordon propagiert) darstellt. Dieses
Motiv, nach den Impressionen von Schilerlnnen zu fragen, ist auch tonangebend in der
forschungsleitenden Fragestellung, welche im Anschluss an die Darstellung der

Ausgangslage ausgewiesen wird.

2.4.2 Gesetzliche Rahmengebung der gro3en Pause im Schulalltag der Allgemeinen
Sonderschule

Die gesetzlichen Rahmenbedingungen der Allgemeinen Sonderschule wurden bereits in
Kapitel 1 erértert. In diesem Unterpunkt soll nun genauer auf die Gesetzeslage, die die grol3e
Pause betrifft, eingegangen werden.

Zur groBen Pause, einerlei in welcher Schulform, lasst sich in den die Schule betreffenden
Gesetzestexten kaum etwas auffinden. Die grof3e Pause féllt sowie jede andere Pause
wahrend des Schultages, in die Aufsichtspflicht des Lehrers. ,(3) Der Lehrer hat nach der
jeweiligen Diensteinteilung die Schiler in der Schule auch 15 Minuten vor Beginn des

Unterrichtes, in den Unterrichtspausen — ausgenommen die zwischen dem Vormittags- und
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dem Nachmittagsunterricht liegende Zeit — und unmittelbar nach Beendigung des
Unterrichtes beim Verlassen der Schule sowie bei allen Schulveranstaltungen und
schulbezogenen Veranstaltungen innerhalb und aufRerhalb des Schulhauses zu
beaufsichtigen, soweit dies nach dem Alter und der geistigen Reife der Schuler erforderlich
ist. Hierbei hat er insbesondere auf die korperliche Sicherheit und auf die Gesundheit der
Schiler zu achten und Gefahren nach Kraften abzuwehren...“ (SchUG Paragraph 51 Abs. 3,
Stand 1.1.2009)

Aus dem Schulzeitgesetz (SchZG) Paragraph 9 Absatz 2 wird ersichtlich, dass die Dauer der
groRen Pause von Schule zu Schule variieren kann und keine fixe Zeitvorgabe besitzt: ,(2)
Eine Unterrichtsstunde hat 50 Minuten zu dauernd. Wenn es jedoch aus zwingenden
Grunden erforderlich ist, kann die Dauer aller oder einzelner Unterrichtsstunden fir einzelne
Schulen mit 45 Minuten festgesetzt werden. In erforderlicher Anzahl sind ausreichen Pausen
vorzusehen...“(SchZG Paragraph 9 Abs. 2, Stand 1.1.2009)

Die Gestaltung der grol3en Pause ist ebenso wie die Dauer derselben den Lehrerinnen
freigestellt. Ich méchte mich im Folgenden auf den Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule
berufen, da diese Schulform auch mein Untersuchungsfeld darstellen wird: ,Gymnastische
Ubungen, Bewegungsspiele und andere motorische Aktivitaten sind im Unterricht
einzubauen. Besondere Bedeutung kommt diesbeziiglich auch der Pausengestaltung zu.“
(Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule, S. 9, 7.12.2009). Dieses Zitat ist die einzige Stelle
des Lehrplanes, in der die Pause dezidiert ausgewiesen wird.

Somit ist festzuhalten, dass die grol3e Pause eine Art Grauzone darstellt, die zwar
Rahmenbedingungen aufweist, wie den Zeitrahmen von funfzehn Minuten (dies kann von
Schule zu Schule variieren) und die Aufsichtspflicht des Lehrers/ der Lehrerin, die aber sonst

im Lehrplan nicht weiters dezidiert ausgewiesen ist.

Die grof3e Pause zahlt jedoch definitiv nicht zur Unterrichtszeit und genau hier liegt das
Problem der groRen Pause.

Gerade im Schulalltag der Allgemeinen Sonderschule treten viele Probleme wahrend dieser
Zeit auf. Diese ist namlich nicht didaktisch durch die Lehrkraft geleitet und unterliegt lediglich
den aufgestellten Regeln der Schule und der Lehrperson selbst. Im Lehrplan der
Sonderschule findet sich im Bereich des sozialen Lernens eine didaktische Anweisung flr
den Lehrer/ die Lehrerin: , In besonderer Weise erméglicht das soziale Lernen das Mit- und
Voneinanderlernen, das gegenseitige Helfen und Unterstitzen, das Erwerben von
Umgangsformen, das Entwickeln und Akzeptieren von Regeln bzw. eines Ordnungsrahmens
als Bedingung fur Unterricht, das gewaltfreie Losen bzw. das Vermeiden von Konflikten, das
Erkennen und Durchleuchten von Vorurteilen, das Versténdnis fiir Manipulation... “ (Lehrplan
der Allgemeinen Sonderschule, S. 14, 7.12.2009).
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Diese im Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule festgeschriebene Anweisung wirft nun die
Frage auf ob es moglich ist dieser Anweisung Folge zu leisten? Den Kindern muss demnach
eine Methode nahe gebracht werden, welche die intrinsischen Fahigkeiten der Schilerinnen
schult und gleichzeitig auch eine Umsetzung in schwierigen Situationen zul&sst.

Ob es nun moglich ist durch gezielte Intervention Kinder mit einem sonderp&dagogischen
Forderbedarf anzuleiten selbst in konfliktreichen Situationen Ldsungswege zu finden und
diese umzusetzen, ist eine Fragestellung, die sich im Heil- und Integrativen Bereich der
Padagogik verankern lasst. In der Prdambel des Allgemeinen Sonderschullehrplans von
2008 ist zur Frage der Befahigung der Kinder zur Autonomie folgendes nachzulesen: ,Ziel
der Schule ist die Entwicklung und Férderung individueller Begabungen und Mdglichkeiten.
Wesentliche Bedeutung kommt dem Wissen um die eigenen Starken und Schwachen zu,
sowie der Bereitschaft Verantwortung zu Ubernehmen, mit anderen zu kooperieren und
Strategien zur Konfliktbewaltigung zu erwerben.” (Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule,
S. 1, 26.12.2009).

Forderung der Autonomie von Menschen mit Sonderpadagogischem Foérderbedarf ist ein
Thema, das die Sonder- und Heilpddagogik schon Uber viele Jahre hinweg beschatftigt.
(siehe u.a: Theunissen 1995, Hofman 1994).

2.5 Ausweisung der Forschungslicke, Forschungsfrage und der
Relevanzklarung

2.5.1 Forschungslicke

In den vorhergehenden Unterpunkten des Kapitels wurde bereits angedeutet, dass in
padagogischen Forschungen Themen wie: Aggressionsformen in der Schule,
Erziehungsschwierigkeiten im Unterricht und Verhaltensauffalligkeiten definiert werden, aber
dass in der Literatur einige Aspekte die Schule betreffend nicht explizit ausgewiesen werden.
So scheint die grofe Pause als konfliktreiches Feld im Schulalltag in der bearbeiteten
Literatur nicht auf. Auch werden Sonderschulen oder Sonderpadagogische Zentren nicht
ausdricklich erwdhnt. Dies fuhrt zu der Annahme, dass Pausenkonflikte in
sonderpédagogischen Einrichtungen sowie Impressionen von Schilerinnen Konflikte
betreffend nicht hinreichend bearbeitet wurden.

Es scheinen zwar im derzeitig gultigen Sonderschullehrplan Anweisungen zur Pause auf,
diese Direktiven definieren aber lediglich einen gesetzlichen Rahmen und sind nur spérlich
ausgefihrt. Sie bieten der Lehrkraft einen groRen Handlungsspielraum die Pausensituation,

fur in diesem Fall Sonderschulkinder, zu gestalten.
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Es bleibt jedoch immer noch die Frage offen, wie Konflikte in der grolien Pause eine
geeignete Bewadltigungsform unter den Schilerinnen finden kdnnen. Um diesem Problem auf
den Grund zu gehen und den Schilerinnen selbst ein Instrument zur Konfliktibsung bieten zu
konnen, welches basierend auf ihre Impressionen angewendet werden kann, orientiert sich
die Autorin mit der Intervention an Thomas Gordons Werk ,Lehrer — Schuler — Konferenz®
und seinem sechsstufigen Problemldseprozess. Die forschungsleitende Fragestellung der

vorliegenden Arbeit lautet wie folgt:

2.5.2 Forschungsleitende Fragestellung:

Inwiefern veréandern sich Impressionen 8-12- jahriger Wiener ASO Schilerinnen beziglich
Konfliktaufkommen- und I6sungen in der grof3en Pause auf Grund einer Intervention an

Hand des Problemlésungsprozesses nach Thomas Gordon?

Diese Forschungsfrage impliziert folgende Subfrage:

- Welche Impressionen, bezlglich Konfliktaufkommen- und I6sungen in der grof3en
Pause, haben die Schilerinnen der Allgemeinen Sonderschule vor der Intervention

nach Thomas Gordon?

Am Beispiel der gewahlten Klassen des Sonderpadagogischen Zentrums (SPZs) wird im
Folgenden untersucht, welche Impressionen von Konflikten Sonderschulkinder in der Pause

haben und ob diese durch gezielte Intervention verandert werden kénnen.

2.5.3 Relevanzklarung

Aus den oben angefiihrten Diskussionen lasst sich zusammenfassend folgende Relevanz fir
die Disziplin der Bildungswissenschaft ableiten:

Konfliktreiche Situationen sind in Sonderpé&dagogischen Zentren durch das vermehrte
Aufeinandertreffen von Kindern mit besonderen Bediirfnissen, ethnischen Zugehdérigkeiten,
Religionen, Altersgruppen..., standig zu finden. Gerade in der Pausensituation, die durch die
Padagogeninnen meist nicht geleitet sondern nur beaufsichtigt wird, treten Konflikte auf, wie
auch in den Unterpunkten 1.1.1 und 2.2.2 an Hand der Gesetzeslage und Ausfiihrungen des
Sonderschullehrplans dargestellt wurde.

Ob es nun mdglich ist, Kinder mit einem Sonderpadagogischen Férderbedarf durch gezielte
Intervention Kinder anzuleiten, selbst in konfliktreichen Situationen Losungswege zu finden

und diese umzusetzen, ist eine Fragestellung, die sich im Heil- und Integrativen Bereich der
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Padagogik verankern lasst. Foérderung der Autonomie von Menschen mit
Sonderpadagogischen Forderbedarf ist eine Frage, die die Sonder- und Heilpddagogik
schon Uber viele Jahre hinweg beschaftigt. (siehe u.a: Theunissen 1995, Hofman 1994).

Obwohl sich die Autorin der Inklusion- beziehungsweise der Integrationsdiskussion bewusst
ist (u.a. vgl.: Biewer 2001, Tanner 2006, Theunissen 2009), mdchte sie aus den bereits oben
genannten Grunden die vorliegende Untersuchung auf das Sonderpadagogische Zentrum

fokussieren.

Nachdem in den vorangehenden Kapiteln die rechtlichen Rahmenbedinungen der Institution
Schule einerseits und das Konfliktfeld Schule andererseits, im speziellen jeweils auch der
Sonderschule, dargestellt wurden sowie der Mangel einer wissenschaftlichen Bearbeitung
des Themas Pause ausgefihrt wurde, werden im Kapitel 3 Vortberlegungen zur Intervention
nach Thomas Gordon erortert. Dabei werden zunachst die kognitiven Entwicklungsstufe,
sowie das moralische Urteil nach Piaget behandelt. Da die Intervention nach Thomas
Gordon auf Kommunikation beruht, werden im Unterkapitel 3.3 kommunikationstheoretische
Uberlegungen dargelegt. Im letzten Unterkapitel wird anhand von Rolf Goppel die Wichtigkeit
von padagogischen Konfliktgesprachen deutlich gemacht.
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3 Voruberlegungen zur Intervention nach Thomas Gordon

Um Schilerlnnen mit ihren Problemen verstehen zu kdnnen, beziehungsweise geeignete
Interventionen zur Konfliktlbsung anzubieten, ist es notwendig, das Moralempfinden des
Kindes in der jeweiligen Entwicklungsphase zu kennen. Im Werk ,Das moralische Urteil beim
Kinde“ (Piaget 1983) gibt Piaget einen detaillierten Einblick in das Regelbewusstsein, den
Gerechtigkeitsbegriff und die kindliche Moral im jeweiligen Kindesalter (vgl. Piaget 1983). Er
legt somit das notwendige Fundament fir die in der vorliegenden Arbeit gebrauchten
Begriffe, wie Konfliktverstéandnis und Moral, beziehungsweise moralische Erziehung.

Fur das Verstandnis der Arbeit ist es in diesem Kapitel essentiell hervorzuheben, dass das
Regelbewusstsein eine Grundvoraussetzung fir das Befolgen von Regeln ist und dass ein
Konflikt als solcher nicht unmoralisch zu werten ist, sondern nur der oftmals auf
Aggressionen gestiutzte Umgang damit.

Um die kindliche Moral nach Piaget genauer definieren zu kdnnen, wird in Kapitel 3.1 naher
auf die kognitive Entwicklung des Kindes, ebenfalls nach Piaget, eingegangen. In Kapitel 3.2
werden anschlie3end die kindliche Moral und das Moralbewusstsein nach Piaget erortert. In
den dazugehorigen Unterpunkten werden Themengebiete wie Regelbewusstsein des
Kindes, moralischer Realismus und Zwang der Erwachsenen, der Gerechtigkeitsbegriff des
Kindes, die kindliche Moral und unterschiedliche Typen gesellschaftlicher Verbindungen
sowie die Positionierung des Kindes mit Sonderpadagogischem Forderbedarf eine nahere
Erlauterung finden.

Im anschlieRenden Kapitel 3.3 werden kommunikationstheoretische Uberlegungen
dargelegt, da die in der Arbeit untersuchte Intervention vorwiegend auf Kommunikation
beruht und somit die Wirkungsweise der Sprache als Medium der gewaltfreien
Verstandigung bedacht werden muss.

AbschlieBend werden im Unterkapitel 3.4 Rolf Goppels Uberlegungen zum Thema der
Schulkonflikte aufgezeigt, wobei im Besonderen auf den Erziehungsauftrag der Schule, die
emotionale Intelligenz als Voraussetzung fur den padagogischen Takt und das padagogische
Konfliktgesprach eingegangen wird. Letzteres stellt fur Rolf GoOppel einen mdoglichen
Ldsungsweg dar, welcher durch Thomas Gordon in Kapitel 4 meiner Arbeit noch erweitert

wird.

3.1 Kognitive Entwicklungsstufen nach Piaget

Um die kindliche Moral sowie das moralische Urteil eines Kindes nach Piaget erklaren zu

kénnen, muss zunéchst die Grundlage der kognitiven Entwicklung des Kindes dargelegt
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werden, denn die Entwicklung der kindlichen Moral ist untrennbar gebunden an die kognitive
Entwicklung (vgl. Baumgart 2001, S.203).

Damit die untersuchte Intervention, die im Kapitel 5 noch genauer vorgestellt wird,
kindgerecht nach Thomas Gordon aufbereitet werden kann, ist das Wissen um die kognitive
Entwicklung eines Kindes grundlegend.

Piaget formte maf3geblich die kognitive Entwicklungspsychologie wobei er alle menschlichen
Handlungsweisen kognitiven Leistungen zuschrieb (vgl. Baumgart 2001, S. 203).

Piaget unterscheidet drei Stufen kognitiver Fahigkeiten:

1. Die Stufe der ,sensomotorischen Intelligenz“ (Baumgart 2001, S.206) Diese dauert bis
zum zweiten Lebensjahr und charakterisiert sich dadurch, dass das Kleinkind
erschlielt, dass es Objekte gibt die unterschiedliche Eigenschaften aufweisen und

permanent existieren.

2. Der Stufe der ,kognitiven Intelligenz“ liegt die Vorbereitung sowie die Organisation
konkreter Operationen zu Grunde. Das Stadium vom zweiten bis zum siebten
Lebensjahr wird als ,prdoperationale Stufe” (Baumgart 2001, S. 206) benannt, die
dann in das Stadium der ,konkret-operationalen Stufe“ (Baumgart 2001, S. 206)
Uberfuhrt und bis zum zwdlften Lebensjahr andauert. Charakteristisch ist, dass in der
ersten der beiden Phasen das Denken der Kinder noch vorwiegend anschaulich
gepragt ist. Erst ab dem siebten Lebensjahr muss sich das Kind ,...nicht mehr auf
einen Aspekt des Problems konzentrieren und hat die Fahigkeit, beobachtete Ablaufe
eines Ereignisses auch gedanklich umzukehren.” (Baumgart 2001, S.206f)

Jedoch bleibt auch trotz dieser Entwicklung die kognitive Intelligenz noch immer eng
mit der Wahrnehmung der Wirklichkeit verknlpft (vgl. Baumgart 2001, S.207).

3. In der Stufe des ,formalen Operierens” (Baumgart 2001, S.207) sind Kinder und
Jugendliche ,....in der Lage, von ihren unmittelbaren Anschauungen zu abstrahieren,
die Wirklichkeit in einen systematischen Zusammenhang zu bringen.” (Baumgart 2001,
S. 207)

Das Kind versucht wahrend dieser Stufen immer wieder ein Gleichgewicht zwischen
erlerntem und neuem Wissen herzustellen. Dies vollzieht sich nach Piaget auf zwei sich
erganzenden Stufen: ,...Assimilation bzw. Akkomodation...“ (Baumgart 2001, S.208).
Wahrend unter Assimilation die Integration von neuen Handlungs- und Denkmustern
verstanden wird, handelt es sich bei der Akkomodation um eine Veranderung der eigenen

Strukturen um eine Angleichung an die Anforderungen und Konstellationen der Umwelt zu
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gewabhrleisten (vgl. Baumgart 2001, S. 208f). Ein Zusammenwirken beider fiihrt somit nach
Piaget zu einer Entwicklung neuer Denkstrukturen und positioniert den Organismus in seiner

neu erschlossenen Umwelt (vgl. Baumgart 2001, S. 209).

Die Schilerlnnen, die den Forschungsschwerpunkt der vorliegenden Arbeit darstellen,
befinden sich im Alter von 8 — 12 Jahren und kdnnen somit nach Piaget der zweiten Stufe
der kognitiven Intelligenz (praoperationale und konkret operationale Stufe) zugeordnet

werden.

3.2 Das moralische Urteil beim Kind nach Piaget

Jean Piaget beschaftigt sich in seinem Werk ,Das moralische Urteil beim Kinde“ mit der
Moralentwicklung von Kindern, indem er zunéchst Kinder beim Murmelspielen beobachtet
und die Handhabung von Regeln in jedem Lebensalter wahrnimmt. Er kommt zu dem
Schluss, dass die Praxis der Spielregeln nach simplen und unaffektierten Gesetzmafigkeiten
erfolgt, die dem jeweiligen Kindesalter entsprechend, ihre Umsetzung finden:

Einfache individuelle Regelmé&Rigkeiten.

Nachahmung der Grof3en und Egozentrismus.

Zusammenarbeit.

w0 NP

Interesse fiir die Regel als solche.” (Piaget 1983, S. 65)

Daraus ergeben sich, wie Schenk — Danzinger J. Piaget darstellt, drei unterschiedliche
Stufen der kindlichen Moral, die er in drei sich entwickelnden Stadien der kindlichen Moral
einteilt.

Zunachst ist das Kind im ,einfachen moralischen Realismus“ (Schenk—Danzinger 2002, S.
234) verhaftet. Dabei ist es ihm/ihr bewusst, dass es zum Beispiel nicht stehlen darf, da man
sonst eingesperrt wird, ohne Erleiden einer Bestrafung ware das Stehlen allerdings in
Ordnung. Der ,einfache moralische Realismus®(Schenk—Danzinger 2002, S. 234) wird im
Zuge des steigenden Alters des Kindes von der ,,Heteronomen Moral® (Schenk—Danzinger
2002, S. 234) abgelost. Hierbei kommt es zu einer Ubernahme einer disponierten Haltung, in
der es dem Kind bewusst ist, dass es nicht stehlen darf, da es einer Siinde gleichkommt
oder weil es ein Elternteil verboten hat. Das Stadium der ,Heteronomen Moral (Schenk—
Danzinger 2002, S. 234) weicht der Stufe der ,Autonomen Moral“ (Schenk—Danzinger 2002,

S. 234) in der das Kind sein Verhalten an seine eigene Verantwortung anpasst. Das Kind ist
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sich bewusst nicht stehlen zu dirfen, da es eine Entfremdung des Eigentums anderer wéare
(vgl. Schenk—Danzinger 2002, S.234; Piaget 1983, S. 105 — 134).
Auf die eben dargelegten Moraletappen des Kindes wird im folgenden Unterpunkt 3.2.1

genauer eingegangen.

3.2.1 Regel — Regelbewusstsein des Kindes

J. Piaget unterscheidet drei Typen von Regeln: die motorische Regel, die Zwangs-Regel, die
Vernunft-Regel:

Die motorische Regel fallt zu Beginn mit Gewohnheit zusammen, allerdings erzeugt nicht
jede Gewdbhnung ein Regelbewusstsein. ,Die Gewohnheit muss zuerst auf ein Hindernis
stoRen, damit der entstehende Konflikt ein aktives Aufsuchen des gewohnten Verhaltens
bewirkt (Piaget 1983, S. 109). Aulerdem ist es wesentlich, dass eine Wiederholung
vorhanden ist, eine regelmafiige Wahrnehmung (vgl. ebd.).

Die Zwangs-Regel resultiert aus der einseitigen Achtung: Je jinger ein Kind ist, um so
weniger hat es ein Geflihl seines eigenen Ichs: ,In seinem Denken unterscheidet es nicht
das AuRere vom Inneren, das Subjektive vom Objektiven* (Piaget 1983, S. 115). Das heif3t,
die Alteren bzw. Erwachsenen haben alle Macht tiber das Kind und das Kind nimmt jegliche
Meinung an. Allerdings mischt das Kind, als Ausdruck des Ichs und ohne Bewusstheit dieser
Subijektivitat, Begriffe und Handlungen dazu. Die Lésung dieser ,Widerspenstigkeiten® (ebd.)
besteht lediglich in einer echten Zusammenarbeit, zu der das Kind allerdings noch nicht fahig
ist (vgl. Piaget 1983, S. 115f)

Die rationalen Regeln — gegenseitige Achtung: Wenn Kinder anfangen sich Regeln
unterzuordnen und diese in Zusammenarbeit anzuwenden, machen sie die Entdeckung,
dass Regeln verénderbar sind, wenn sie aus einem gemeinsamen Nenner verandert oder
auch entwickelt werden. Wird nun der Zwang durch eine Zusammenarbeit ersetzt kann das
Kind je ofter dies geschieht, sein Ich von dem Denken anderer unterscheiden. Es erkennt
nicht nur die Grenze zwischen dem Ich und dem anderen, sondern kann auch den anderen
verstehen und sich selbst verstéandlich machen. Hinzuzufiigen ist allerdings, dass die
gegenseitige Achtung und Zusammenarbeit nie vollkommen erfillt werden kann, es gibt
immer Regeln die vorherrschen. Der Hauptunterschied zwischen Zwang und
Zusammenarbeit ist, dass der Zwang eine Regel vorgibt, die Zusammenarbeit eine Methode
vorschlagt (vgl. Piaget 1983, S. 118ff).
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3.2.2 Moralischer Realismus und der Zwang der Erwachsenen

J. Piaget stellte in seiner Untersuchung zwei Typen von Moral fest, die aus zwei
aufeinanderfolgenden Bildungsprozessen resultieren, auflerdem anerkennt er die
Mdglichkeit eines Zwischenstadiums: ,Der erste dieser Prozesse ist der moralische Zwang
des Erwachsenen, welcher zur Heteronomie und folglich zum moralischen Realismus flhrt.
Der zweite ist die Zusammenarbeit, welche zur Autonomie fiihrt. Zwischen den beiden kann
man ein Stadium der Verinnerlichung und Verallgemeinerung der Regeln und Weisungen
unterscheiden.” (Piaget 1983, S. 236f)

Der erste Prozess ist, wie im vorangehenden Kapitel 3.2.2 bereits beschrieben, durch
einseitige Achtung gekennzeichnet. Piaget sieht in diesem Prozess nicht das Entstehen des
,Guten® sprich das Entstehen eines Ideals. Das Gute in diesem Sinn ist fur ihn ein Ergebnis
der Zusammenarbeit. Beziehungen, welche auf moralischem Zwang beruhen, fuhren
lediglich zur Heteronomie und letztendlich zum moralischen Realismus (vgl. ebd., S. 237).

Im folgenden Zwischenstadium gehorcht das Kind nicht mehr nur den Regeln, es wandelt sie
ab, verallgemeinert sie und wendet sie in selbststéandiger Weise an. Der Weg zur Autonomie
ist allerdings erst zur Halfte geschafft, es handelt sich immer noch um von aul3en auferlegte
Regeln, die nicht als notwendig im Bewusstsein vorhanden sind (vgl. ebd., S. 238)

Zum Erlangen von Autonomie bzw. Zusammenarbeit ist Beziehung zu einem anderen
notwendig, die allerdings durch ein besonderes Merkmal charakterisiert ist: ,Die Autonomie
tritt daher erst mit der Gegenseitigkeit in Erscheinung, wenn die gegenseitige Achtung stark
genug ist im Individuum das innerliche Bedurfnis hervorzurufen, den anderen so zu

behandeln, wie es selbst behandelt sein mochte“ (ebd., S. 238)

3.2.3 Die Zusammenarbeit und die Entwicklung des Gerechtigkeitsbegriffes

J. Piaget spricht in der Entwicklung des Gerechtigkeitsbegriffes von drei Phasen, die er wie
folgt erlautert:

1. Periode, bis zum siebtem bzw. achten Lebensjahr

Die Gerechtigkeit ist der Autoritat der Erwachsenen untergeordnet: Richtig/recht ist alles,
was den Weisungen der Erwachsenen entspricht. Allerdings erkennen Kinder schon in
diesem Stadium Unrecht, vor allem wenn die Erwachsenen ihre eigenen Regeln nicht
befolgen ist es ungerecht. Die Strafe wird als notwendig und ,der Moral zugrundeliegend
betrachtet® (Piaget 1983, S. 373). Ein eigener Gerechtigkeitsbegriff kann sich nur dort

entwickeln, wo eine Zusammenarbeit abseits vom Zwang stattfindet (vgl. ebd., S. 374).
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2. Periode, bis zum elften bzw. zwolften Lebensjahr

Diese Periode ist gekennzeichnet durch eine fortschreitende Entwicklung der Autonomie und
der Uberhand von Gleichheit Giber Autoritat. Strafen werden nur als berechtigt angesehen,
wenn sie aus einer Gegenseitigkeit hervorgehen. Der Glaube an eine immerwéahrende

Gerechtigkeit sinkt und die moralische Handlung wird um ihrer Selbstwillen angestrebt.

3. Periode, ab dem elften bzw. zwdlften Lebensjahr

In dieser Phase bildet sich eine neue Haltung heraus: ,Eine Entwicklung des
Gleichheitsgedankens in Richtung Relativitat” (Piaget 1983, S. 374f). Das Kind begreift hier
das gleiche Recht unter der Bericksichtigung der individuellen Lage eines jeden Einzelnen.
Es wird nicht mehr einheitlich bestraft, sondern bestimmte Umstande berlcksichtigt, ebenso

ist das Gesetz nicht fir alle gleich (vgl. ebd.).

3.2.4 Die kindliche Moral und die unterschiedlichen Typen gesellschaftlicher
Verbindungen

J. Piaget kommt hierbei zu dem Schluss, dass das Kind in der Gesellschaft nattrlich nicht
auf eine homogene Moral trifft, da die Gesellschaft selbst nicht homogen ist. ,Die
Gesellschaft ist die Gesamtheit der sozialen Beziehungen® (Piaget 1983, S. 465). Diese
Beziehungen koénnen allerdings in zwei unterschiedliche Typen unterteilt werden: in
Beziehungen des Zwangs sowie die durch Gleichheit und gegenseitige Achtung
gekennzeichneten Beziehungen. Vor allem die ersten sieht Piaget als vermehrt gegeben,
wahrend letztere nur am Rande auftauchen, wobei er einrdumt, dass sich auch die

Beziehungen des Zwangs zunehmend der Zusammenarbeit annahern (vgl. ebd., S. 466)

Wahrend in den vorangehenden Kapiteln, als eine Voruberlegung zur Intervention von
Thomas Gordon, das moralische Urteil, welches untrennbar von den kognitiven
Entwicklungsstufen zu sehen ist, behandelt worden ist, wird im nachsten Kapitel die

Kommunikation, als Basis der Intervention analysiert.
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3.3 Kommunikationstheoretische Uberlegungen

Da die zu untersuchende Intervention der vorliegenden Arbeit auf Thomas Gordon beruht
und diese auf Kommunikation basiert, wird in diesem Kapitel auf den
kommunikationstheoretischen Aspekt nédher eingegangen.

Paul Watzlawick sieht jedes Verhalten als Kommunikation an, sobald zwei Menschen
aufeinander treffen und sich wahrnehmen kommunizieren sie... ,Verhalten hat vor allem eine
Eigenschaft, die so grundlegend ist, daf} sie oft Ubersehen wird: Verhalten hat kein
Gegenteil, oder um dieselbe Tatsache noch simpler auszudriicken: Man kann sich nicht nicht
verhalten. Wenn man also akzeptiert, da alles Verhalten in einer zwischenpersoénlichen
Situation (...) Mitteilungscharakter hat, d.h Kommunikation ist, so folgt daraus, daf man, wie
immer man es auch versuchen mag, nicht nicht kommunizieren kann (Watzlerwick 2007, S.
51)

Es ist somit nicht moglich nicht zu kommunizieren, da jede Interaktion zweier Menschen eine
kommunikative Ebene darstellt. Kommunikation findet auf der Grundlage von inneren Bildern
und Vorstellungen statt. Die eigene Wirklichkeit, die sich jeder Mensch im Laufe seines
Lebens angeeignet hat, ist Basis der Beurteilung eines anderen Menschen (vgl. Klade 2010,
S. 13ff)

Kommunizieren Menschen miteinander, werden zwei Ebenen unterschieden, die des
Senders und die des Empfangers. Es ist nicht nur der verbale Inhalt, die der Sender dem
Empféanger mitteilt von Bedeutung, sondern auch die nonverbalen Inhalte beeinflussen das

Gesprach, wie im nachsten Unterpunkt erortert wird (vgl. Klade 2010, S. 24).

3.3.1 Die nonverbale Kommunikation

Nonverbale Kommunikation ist ein wesentlicher Bestandteil menschlicher Kommunikation.
Die folgenden sieben Punkte nach Klade sollen diese Behauptung unterstreichen:
Kdrpersprache ist die Ursprache....

Kdrpersprache ist international....

Korpersprache ist allgegenwartig...

Korpersprache ist allumfassend...

Kdrpersprache ist unbewusst...

Kdrpersprache klart Beziehungen...

Kérpersprache hilft verstehen...“ (Klade 2010, S. 207f)

N o o bk~ Db P
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Somit werden unter der nonverbalen Kommunikation die Kdrpersprache, zu der auch Gestik
und Mimik gehéren sowie die sprachliche Betonung im Reden verstanden (vgl. Klade 2010,
S. 24). Die Mimik ist ein Spiegelbild der jeweiligen derzeitigen Befindlichkeit und wird in einer
Kommunikation durch die Gesichtsziige von Mund, Augen, Stirn... wahrgenommen. Gefihle
und Stimmungen kdénnen bei naherer Betrachtung von Gesichtsziigen abgelesen werden
(vgl. Klade 2010, S. 209f). Gestikulation ist so wie Mimiken ebenfalls ein Sender der
Geflihlszustande. So kann ein Kopfkratzen wahrend des Gespréachs auf Ahnungslosigkeit
hindeuten oder Fingerspiele ein Ausdruck von nervésem Verhalten sein. (vgl. Klade 2010, S.
214). Korperhaltung (offene Korperhaltung, geschlossene Koérperhaltung....) sowie
Korperbewegungen (gehen, stehen...) teilen dem Empfanger zusétzliche Informationen mit
(vgl. Klade 2010, S. 211ff).

Weiters ist die Stimme ein wesentliches Ausdrucksmerkmal nonverbaler Kommunikation. An
der Stimme kann die Intention des Senders abgelesen werden, diese stellt somit einen
Schlisselreiz wahrend einer Kommunikation dar. Tonlage, Lautstarke... sind hierbei
ausschlaggebend (vgl. Klade 2010, S. 220). Dabei wirken drei Ebenen der Linguistik mit: die
linguistische Ebene, bei der die Betonung eine wesentliche Rolle spielt, die paralinguistische
Ebene, die Geflihle ausdrickt und die extralinguistische Ebene, die unbeeinflussbare
Stimmqualitaten des Senders (vgl. Klade 2010, S. 219f; Watzlerwick 2007, S. 50ff).

Die in der Fallstudie untersuchten Kinder konnten, wie sich im Kapitel 6 herausstellen wird,
kaum bis gar nicht Gefiihle, Gestiken und Mimiken... von ihrem Gegenuber ablesen und
somit auch schwer aggressive Verhaltensmuster bei ihnrem Gesprachspartner nicht deuten
und in weitere Folge auch Konflikte nicht vermeiden. Deshalb musste, um die Intervention
nach Thomas Gordon durchfiihren zu kénnen, zundchst auf dieses Defizit spielerisch in den

Interventionsstunden (Mimikwurfel/ Geflihlswiirfel...) eingegangen werden.

3.3.2 Die unterschiedlichen Ebenen der Kommunikation

Wie in Unterpunkt 3.3.1 schon angesprochen, schwingen bei der Kommunikation zwischen
Menschen eine beachtliche Menge an vielschichtigen Ebenen mit. Kommunikation besteht
somit nicht nur aus dem Gesagten, sondern beinhaltet eine Reihe von nonverbalen
Nachrichten durch den Sender, aber auch unterschiedlichste Interpretations- und
Verarbeitungsmoglichkeiten durch den Empfanger. So kann es gerade in diesem
zwischenmenschlichen Prozess der Kommunikation zu Stérungen und Missverstandnissen
kommen (vgl. Klade 2010, S.166).
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Jede Kommunikation enthélt eine Vielschichtigkeit von zu tberarbeitenden Ebenen. Schulz
von Thun betrachtet diese Mehrschichtigkeit als die Kommunikation mit vier Ohren. Er geht
von der Annahme aus, dass jeder Sender einer Nachricht vier Botschaften vermittelt:

e den Sachinhalt,

¢ die Selbstoffenbarung,

e die Beziehung und

o den Appell“ (Klade 2010, S. 166)

Auf die eben dargelegten vier Botschaften wird im Folgenden genauer eingegangen

3.3.2.1 Der Sachinhaltsaspekt

Hierbei handelt es sich um den rein verbalen Informationsgehalt bei dem Gestik, Mimik,
Tonfall keine Rolle spielen (vgl. Klade 2010, S. 167). Durch den Inhaltsaspekt werden reine
Daten weitergegeben (vgl. Watzlerwick 2007, S. 55).

3.3.2.2 Der Beziehungsaspekt

Der Beziehungsaspekt einer Nachricht entscheidet darliber wie Daten aufgenommen werden
(vgl. Watzlerwick 2007, S. 55). Menschen, die mit einem ausgepragten Beziehungsohr eine
Nachricht aufnehmen, neigen dazu bei sachlich gemeinten Informationen auf der
Beziehungsebene zu kontern, sei es durch verteidigen oder beleidigt sein (vgl. Klade 2010,
S. 167).

Der Beziehungsaspekt gibt aulRerdem dariiber Auskunft, wie der Sender zum Empfanger
steht, was deutlich wird an Formulierung, Ton und anderen nichtsprachlichen Begleitsignalen
(vgl. Gugel 2010, S. 295).

3.3.2.3 Der Selbstoffenbarungsaspekt

Immer dann, wenn ein Gesprach stattfindet, das mit aggressivem Verhalten einhergeht, ist
es sinnvoll den Selbstoffenbarungsaspekt des Senders zu beachten. Es wird wichtig sein,
sich die Frage zu stellen, ob sich hinter dem aggressiven Verhalten Angst, Probleme oder
Unsicherheit verbirgt (vgl. Klade 2010, S. 169). Dabei ist sowohl die gewollte
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Selbstdarstellung sowie die unfreiwillige Selbstenthillung zu beachten (vgl. Gugel 2010, S.
295)

3.3.2.4 Der Appellaspekt

Gesprachspartner, deren Appellohr ausgepragt ist, werden im Falle einer Kommunikation
informativ gemeinten Botschaften durch eine Handlung entgegentreten. Sie werden zum
Beispiel bei der Frage nach der derzeitigen Auldentemperatur, das Fenster schlieen, da sie

glauben, ihrem Gesprachspartner sei es zu kalt (vgl. Klade 2010, S. 167).

Somit ist es wahrend einer Kommunikation von wesentlicher Bedeutung, einerseits sein
Gegentber zu beobachten und zu eruieren, welcher der eben vier genannten Aspekte das
Aufnehmen der Nachricht pragt, andererseits sollte auch darauf geachtet werden, welche
Signale der Sender verschickt. Durch Nachfragen konnen sich unproduktive
Missverstandnisse, die sich durch die Methakommunikation ergeben, vermeiden lassen (vgl.
Klade 2010, S. 169).

Die von Thomas Gordon in der Intervention angewandte Lehrer-Schiler Konferenz wird
somit bei ihrer Durchfiihrung durch die eben dargebrachten Aspekte des vier Ohrenmodells

erweitert.

Als letzte Voruberlegung zur Intervention nach Thomas Gordon werden im folgenden Kapitel
Konflikte in der Schule thematisiert. Es wird erlautert, warum sich die Schule bzw. die
Lehrerinnen damit beschéftigen sollten und welche Voraussetzungen es dafiir gibt. Zudem

wird die Entscheidung fir Thomas Gordons Intervention ansatzweise begriindet.
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3.4 Konflikte in der Schule nach Rolf Goppel

Rolf Goppel (Sozialpadagoge) geht in seinem Buch “Lehrer, Schuler und Konflikte® gezielt
auf das Thema Schulkonflikte und deren Losungswege ein. Er setzt sich mit dem Thema der
emotionalen Intelligenz, sowie mit Aggressionen in der Schule und dem professionellen
Umgang mit diesen schwierigen emotionalen Gefiihlen auseinander (vgl. Goppel 2007, S. 65
-117).

Dabei sieht er daraus entstehende Konflikte und Konfliktsituationen in der Schule als
gegeben an, verweist aber auf die Wichtigkeit des professionellen padagogischen Handelns
der Lehrkrafte um Konflikte im schulischen Alltag zu I6sen (vgl. Géppel 2007, S. 121 — 140).
Goppel sieht einen méglichen Losungsweg im padagogischen Konfliktgesprach und in den
darin beinhalteten Strategien. Er verweist in seinen Ausfihrungen auf Thomas Gordon und
dessen Werk ,Lehrer — Schiller — Konferenz.“ Dieses Buch bildet fir die vorliegende Arbeit

eine wichtige Grundlage und wird gesondert im Kapitel 4 vorgestellt.

3.4.1 Der Erziehungsauftrag der Schule und seine Umsetzung

An einem Ort, wo taglich mehrere unterschiedliche Kinder, Jugendliche und Erwachsene
aufeinandertreffen, die ungleiche Rollenbilder und Eigenarten in sich tragen, ist es naturlich,
dass Konflikte entstehen (vgl. Goppel 2007, S.11). Allerdings sind Konflikte nicht nur negativ
behaftet, sie konnen auch einen Nahrboden fiir Lernchancen darstellen.

Fur Goppel ist es unumstritten, dass die Schule diesbeziiglich einen Erziehungsauftrag hat,
den sie wahrnehmen muss. Unabhangig davon ob der Erziehungsauftrag sich auf einen
Mangel der Erziehung im Elternhaus stitzt oder nicht (vgl. Goppel 2007, S. 15 — 36). ,Alle
MaRnahmen, die dazu beitragen, ein Schulklima zu schaffen, das von Respekt, Interesse,
Ernsthaftigkeit, Fairness und Freundlichkeit gepragt ist, haben zugleich eine praventive
Bedeutung im Hinblick auf die Vermeidung bzw. Reduzierung von Verhaltensauffélligkeiten.“
(Goppel 2007, S. 36)

Dabei ist zu bedenken, dass nicht jede/r Lehrerln einen erzieherischen Einfluss auf
seine/inre Schilerlnnen hat. Ein/e didaktisch einwandfreie/r Lehrerin kann trotzdem durch
seine/ihre sozialen Einstellungen (Gerechtigkeit, Sinnfragen, Lebensziele...) eine/n Schilerin
nicht berthren, da dieser fir ihn/sie unbedeutsam erscheinen. Hierbei werden nicht
Ansichten im privaten Bereich angesprochen, sondern der t&gliche Umgang mit den
Schiulerinnen.

Goppel sieht es als wichtig und grundlegend an, dass Lehrerinnen ,Lektionen (iber

,zwischenmenschlichen Umgang’, indem man an seinem Beispiel etwa erféhrt wie man einen
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Konflikt entscharfen und fairen Ausgleich schaffen kann, wie man eine Diskussion
moderieren und die unterschiedlichen Interessen und Wiinsche einer grof3en Gruppe unter
einen Hut bekommen kann, wie man sich als Gruppe selber Regeln fiir das Zusammenleben
und -arbeiten geben und diese dann gegebenenfalls auch wieder modifizieren kann,...“
(Goppel 2007, S. 45) lernen. Dieser Erziehungsauftrag, den Goppel hier anfiihrt, findet seine
Umsetzung, wie spater noch aufgezeigt werden wird, in dem padagogischen

Konfliktgesprach nach Thomas Gordon.

Der eben dargelegte Erziehungsauftrag findet seine Realisierung durch die jeweilige
Lehrkraft, doch damit dieser Auftrag erfillt werden kann, muss der/die Lehrerin
padagogisches Wissen und emotionale Intelligenz geschickt umsetzen. Die
Grundvoraussetzung, damit padagogische Konfliktgesprache Uberhaupt sinnvoll angewandt

werden, wird nun im folgenden Kapitel 3.4.2 erdrtert werden.

3.4.2 Die emotionale Intelligenz als Voraussetzung flir den padagogischen Takt

Der padagogische Takt ist ein Ausdruck, der erstmalig 1802 von Herbart gepragt worden ist.
Herbart sah hierbei die Ausbildung dieses Taktes in der Praxis als wichtig an. Der/die
Padagoge/in  soll  durch die Aneignung der wissenschaftlichen  Theorie
(Erziehungswissenschaften) in einer bestimmten Situation in der Praxis intuitiv richtig
handeln. Somit beeinflusst die erlernte Wissenschaft unsere Wahrnehmung, Gedanken und
Geflihle und leitet das Handeln des/der Padagogen/in. Die Problematik Herbarts These ist
jedoch, dass er die Erziehungswissenschaft singuldr auffasst und somit die Pluralitat der
Erziehungswissenschaft als solche teilweise negiert. ,Mithin steht seine Position, auch wenn
er sich explizit auf die ,Wissenschaft’ als die entscheidende Vorbereitungsinstanz fiir den
padagogischen Takt beruft, der Fragestellung ,Was muss man wahrnehmen und verstehen,
um erziehen zu kénnen?’ wohl letztlich ndher als die Frage ,Was muss man wissen, um
erziehen zu kénnen?“(Goppel 2007, S. 54)

Der padagogische Takt kann auch weitgehend mit Taktgefuihl definiert werden. Goppel beruft
sich in seinen Ausfiihrungen auf die emotionale Intelligenz als Grundvoraussetzung zur
Anwendung des padagogischen Taktes. Emotionale Intelligenz kann charakterisiert werden
als eine Behutsamkeit fur eigene Gefuhle, sowie die Gefuhle anderer. Weiters als ,eine
entwickelte Sensibilitat, um das Wahrnehmen und Verstehen dessen was sich im sozialen
Raum, in Beziehungen und im eigenen Inneren abspielt.” (Goppel 2007, S. 57)

Empathiefahigkeit stellt somit fir Goéppel eine wesentlichere Grundvorrausetzung zur
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Anwendung des padagogischen Taktes dar, als das Wissen (ber die
Erziehungswissenschaft als Theorie (vgl. G6ppel 2007, S. 57).

Die Ausbildung der emotionalen Intelligenz ist jedoch in der Lehrerinnenbildung schwierig.
Konzepte, die als Hilfestellungen fur Konfliktsituationen dienen und die einen
I6sungsorientierten Ansatz bilden, wie die ,Lehrer — Schuler Konferenz® von Thomas
Gordon, kdnnen zu schnell auf Problemldseverhalten hinsteuern und so wichtige Etappen,
wie die genauen Wahrnehmung oder das Verstehen Uberspringen, somit kontraproduktiv
ausfallen. Eine Sensibilitdt von Handlungsregeln ist nach Goéppel ein wichtiger Grundpfeiler
in der Lehrerinnenbildung (vgl. Géppel 2007, S. 58ff). Die Vermittlung der Empathiefahigkeit
als Grundvoraussetzung fir die Anwendung des padagogischen Taktes, sieht Goppel
gewahrleistet durch Lesen autobiographischer Literatur, wie von Mertens (,Ich wollte Liebe
und lernte hassen®) oder Korczak. So kénnen Wahrnehmungen wie Kinder denken und
fuhlen, auch in Zusammenhang mit der eigenen Wahrnehmung, gebracht werden und liefern
ein differenziertes emotionales Bild eines Kindes (vgl. Goppel 2007, S. 60ff).
Zusammenfassend ist zu sagen, dass l6sungsorientierte Ansatze, wie der Thomas Gordons,
nur sinnvoll in einer Klasse umzusetzen sind, wenn die Lehrkraft Uber gentgend
Empathiefahigkeit verfugt und diese entweder als emotionale Intelligenz vorab ihres
Studiums innehat und/oder wahrend des Studiums und auch danach durch einschléagige
Literatur schult umso padagogische taktvoll auf erzieherische Situationen zu reagieren.

3.4.3 Das padagogische Konfliktgesprach

Konfliktgesprache stellen flr Goppel soziale Lernchancen dar. Auch wenn in den letzten
Jahren Konfliktmanagement, im Sinne von gezielten Regelvorgaben, immer mehr Popularitat
erzielte, stellt das situativ spontan angesetzte Konfliktgesprach (welchen ebenfalls nach
Regelvorgaben gestaltet werden kann), wie im Folgenden erlautert, die geeignetste Methode
zur Konfliktldsung und zum sozialen Lernen dar (vgl. Goppel 2007, S. 121).

Die Konfliktkultur innerhalb einer Klasse ist genauso wie andere kulturelle Errungenschaften
mit Aufmerksamkeit und Einlbung verbunden und wird durch jede/n Lehrerin individuell
ausgestaltet. Die zur Konfliktkultur gehorigen Konfliktgesprache und
Konfliktldsungsstrategien lassen sich jedoch nicht auswendig einstudieren, sondern
erfordern den padagogischen Takt und die dazugehdrige Empathiebereitschaft sowie
Empathiebewusstsein (siehe 3.4.2). Welche Konfliktldsungskonzepte zu welcher Zeit modern
sind, ist abhéngig vom vorherrschenden ,péddagogischen Zeitgeist® (Géppel 2007, S. 122).
Weiters stellt bei einer positiven Annahme von Konfliktldsungsstrategien das padagogische

Konfliktgesprach einerseits und die péadagogische Kreativitdt andererseits eine
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Notwendigkeit dar. So werden Konfliktldsungsstrategien, die etwa unkonventionell und
Uberraschend sind, mit groRer Wahrscheinlichkeit beliebter und eher bei Kindern und
Jugendlichen angenommen werden (vgl. Goppel 2007, S. 122). Thomas Gordon bietet in
seinem Werk der Lehrer — Schuler Konferenz Konfliktlosungsstrategien durch ein
padagogisch gefuhrtes Konflikigesprach an, welches nach gezielten Regelvorgaben
durchgefuhrt wird.

Wie nun im Kapitel 3 dargelegt wurde, ist es notwendig sich bei jeder padagogischen
Mafnahme Uber die kognitive Entwicklung eines Kindes bewusst zu sein um dieses nicht zu
Uberfordern und dann Anforderungen zu stellen, die das Kind nicht umsetzen kann. Durch
Piaget konnte aufgezeigt werden, wie Kinder Moral, Regeln sowie Gerechtigkeit im Spiel in
der jeweiligen kognitiven befindlichen Entwicklungsstufe umzusetzen in der Lage sind.
Ebenfalls wurde veranschaulicht, dass die Sprache ein Medium ist, das zu
Missverstandnissen fihren kann. Die verschiedenen Nuancen einer Nachricht (4
Ohrenmodell) dienen dazu zu beleuchten, dass selbst gut gemeinte Nachrichten des
Senders den Empféanger, bei falscher Interpretation, in seiner Integritat verletzen kénnen.
Dieser gegebene Umstand kann durch Nachfragen vermieden werden und muss bei der
Intervention nach Thomas Gordon ebenso wie die kognitive Entwicklung der Kinder bedacht
und umgesetzt werden.

Rolf Goppel zeigt durch die Verbindung der emotionalen Intelligenz und des padagogischen
Taktes auf, dass sich eine gute Lehrkraft deren Ziel der Erziehungsauftrag in der Schule ist,
durch  Empathiebewusstsein  auszeichnen sollte. Diese Empathie stellt die
Grundvoraussetzung fir padagogische Interventionen, wie die des péadagogischen

Konfliktgespraches, dar.
Nach den vorangehenden Voriberlegungen in Kapitel 3 wird im folgenden Kapitel 4 das

angesprochene padagogische Konfliktgesprach nach Thomas Gordon, welches die

Grundlage der Intervention im empirischen Teil meiner Arbeit darstellt, vorgestellit.
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4  Thomas Gordon — Die Lehrer — Schuler Konferenz zur Konfliktldsung
in der Schule

Wie schon in den vorangehenden Kapiteln dargestellt, bildet das Werk Thomas Gordons,
.Lehrer — Schiler Konferenz®, die Grundlage der Intervention (Kapitel 6). Thomas Gordon,
der sich gezielt mit dem Thema der Konfliktldsung beschéftigt, gibt in seinem
Problemléseprozess ein sechs Stufenmodell an, welches die Basis der Intervention bildet. In
diesem Kapitel wird jedoch zunéchst auf die Beziehung zwischen Lehrerin und Schilerin
nach Thomas Gordon eingegangen werden. Weiters wird eine Methode zur
Effektivitatssteigerung der Beziehung zwischen Lehrerin und Schilerin dargelegt. Bevor auf
den sechsstufigen Problemlésungsprozess nach Thomas Gordon eingegangen werden
kann, werden Anwendungsformen des aktiven Zuhérens des/der Lehrers/in aufgezeigt.

4.1 Die Beziehung von Lehrerin und Schulerin

Um Schilerinnen kognitive Aufgaben vermitteln zu koénnen, ist ein Faktor, der groRen
Einfluss auf die Qualitat dieser Aufgabe hat, hervorzuheben: die positiven Beziehung der
beiden. Dabei spielt die Qualitat der Lehrer — Schiler Beziehung eine tragende Rolle. Vor
allem das Sprechen ist ein Faktor, der die Lehrerin — Schilerln Beziehung positiv aber auch
destruktiv beeinflussen kann (siehe Kapitel 3). Sogar Schulfacher, welche fir den/die
Schilerln uninteressant scheinen, kdénnen durch eine positive Lehrerin — Schilerin
Beziehung, die auf Anerkennung der Bedurfnisse der/der Schiilers/in aufbaut, an Interesse
gewinnen (vgl. Gordon 2006, S. 18ff).

Gordon zielt in seinen Konfliktlbsungsprogrammen darauf ab, dass Schilerinnen mehr
Selbststandigkeit erlangen und mdchte somit den oft sanktionierenden Ton, der in vielen
Schulen vorherrscht und Schilerinnen in ihrer Infantilitatsrolle festhalt, durchbrechen. Dabei
mdchte er Lehrkréaften ,Fahigkeiten und Methoden, mit deren Hilfe in zwischenmenschlichen
Beziehungen Selbstanleitung, Selbstverantwortung, Selbstbestimmung, Selbstkontrolle und
Selbstwertung® (Grodon 2006, S. 22) méglich sind, vermitteln.

Gordon raumt ein, dass bei seinen Problemlésungsprozessen zwar die kindlichen
Entwicklungsstufen bedacht werden missen, jedoch soziale Herkunft, Alter der Kinder,
Intelligenzquotient... unwichtig sind, da die Heterogenitat einer Klasse bedacht wurde (vgl.
Gordon 2006, S. 26f).
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4.2 Effektive Lehrerlnnen — Schulerlnnen Beziehung — ein Modell

Im folgenden Kapitel wird eine effektive und positive Lehrerinnen — Schilerinnen Beziehung
nach Thomas Gordon charakterisiert, sowie kommunikationstheoretische Uberlegungen
dargebracht, um ein solches Ziel zu erreichen. Diese Uberlegungen stellen die
Grundvoraussetzung zum sechsstufigen Problemlésungsprozess nach Thomas Gordon dar,
der in Kapitel 4.4 dargelegt wird.

Um effektiv die Lehrerinnen — Schilerinnen Beziehung zu verbessern, ist es zunachst
notwendig, dass sich die Lehrkraft von vorhandenen Mythen und Erwartungen befreit.
Lehrerinnen legen sich den Druck auf ruhig und ausgeglichen zu sein und keine Emotionen
zeigen zu durfen. Gleichfalls sind weit gehandhabte Mythen, dass Lehrerlnnen vorurteilsfrei
alle Schulerlnnen in gleicher Weise mdgen, ihre Lernumwelt ruhig und ordentlich gestalten,
konsequent Uber ein groleres Wissen als jede/r Schilerln verfigen und sich im
Lehrerkollegium gegenseitig so unterstitzen, dass sie als geschlossene Gemeinschaft
dem/der Schulerln gegenlbertreten. Der grundlegende Trugschluss hierbei ist, dass dem/der
Lehrerin aufgezwungen wird, seinef/ihre Menschlichkeit zu verleugnen und Schilerinnen
diese oftmals als Heuchlerln wahrnehmen (vgl. Gordon 2006, S. 32ff).

Lehrerinnen sind nicht unfehlbar oder gefiihllos, sie gestalten ihre Handlungsweisen von
einem Augenblick zum né&chsten. Diese Menschlichkeit bedeutet jedoch, dass Lehrerinnen
sehr wohl inkonsequent und nicht voraussagbar sind (vgl. Gordon 2006, S. 39).

Wenn sich der/die LehrerIn dieser Umstéande bewusst geworden ist, kann eine gute Lehrerin
— Schilerin Beziehung wie folgt charakterisiert werden:

Offenheit und Transparenz, so daf3 jeder dem anderen gegenuber ehrlich sein kann;
Anteilnahme, wenn jeder weil3, was er dem anderen bedeutet;

gegenseitiger Abhéngigkeit anstatt einseitiger Abhangigkeit;

der nétigen Distanz, die jedem erlaubt, Kreativitat und Individualitat zu entwickeln,

o wnh e

gegenseitiger Befriedigung der Bedlirfnisse.“ (Gordon 2006, S. 34)

Diese eben dargelegten Punkte kbnnen am ehesten durch eine positive Kommunikation
zwischen Lehrerin und Schilerin erreicht werden. Durch gegenseitige Annahme wahrend
der Gesprache zwischen Lehrerin und Schilerin kénnen Blockaden, die durch die
Kommunikation von Lehrerinnen (befehlen, drohen, moralisieren, raten, belehren) entstehen
und weiterfihrende Gesprache verhindern, vermieden werden. Es ist eine weit verbreitete
aber sinnlose Annahme, dass verurteilen, kritisieren, beschimpfen, anwenden von Klischees

und diagnostizieren Schilerinnen helfen ihre Fehler zu erkennen. Ebenso kann auch
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wahrend eines Gesprachs durch das Negieren von Problemen des Schulers durch einen
Lehrer die Kommunikation gestort sein. Lehrerinnen gehen oft von der Annahme aus, dass
der durch vermehrtes Fragen resultierende Losungsweg eine Hilfestellung fur ihre
Schilerlnnen darstellt und blockieren durch diese Handlungsweise ebenfalls eine positive
Kommunikation. Zugleich ist der Themenwechsel um den/die Schilerin auf andere
Gedanken zu bringen eine Kommunikationsweise, die die Lehrerin — Schulerin Beziehung
blockieren kann. Gordon nennt diese eben dargebrachte Punkte StralBensperren der
Kommunikation (vgl. Gordon 2006, S. 53ff).

Diese Stral’ensperren sollten der Lehrkraft in der Kommunikation mit dem/der Schilerln
bewusst sein, um eine Sprache der Annahme vollziehen zu kénnen. Denn nur durch
Annehmen des/der Schilers/in werden diese dazu angeregt Probleme mitzuteilen (vgl.
Gordon 2006, S. 61).

Konstruktive Methoden des Annehmens eines/er Schilers/in sind das Zuhéren (aktives und

passives Zuhotren), bestatigendes Reagieren, und sogenannte Turoffner.

Passives Zuhoren charakterisiert sich dadurch, dass die Lehrkraft den/die Schilerin erzahlen
lasst ohne sich einzumengen, wahrend bestéatigende Reaktionen durch Nicken,
Stirnrunzeln... in Erzahlpausen des/der Schuilers/in die Aufmerksamkeit der Lehrkraft
sichern. Vereinzelt bendtigen Schulerlnnen auch ermutigende Worte um ihr Problem
darzulegen, diese werden Turoffner genannt: ,,Das klingt, als beriihrt dich das sehr stark’
oder ,Méchtest du dartiber sprechen?™ (Gordon 2006, S. 65)

Die eben dargelegten Methoden des passiven Zuhorens, bestatigende Reaktionen zeigen
und Turdffner weisen aber ihre Grenzen auf, da sie Wechselwirkungen innerhalb der
Kommunikation reduzieren und die ganze Arbeit auf den Sprecher legen (vgl. Gordon 2006,
S. 66). Diese Wechselwirkung wird durch das aktive Zuhoren erreicht, welches im folgenden

Kapitel erlautert wird.

4.3 Das aktive Zuhoren des Lehrers/der Lehrerin

Das aktive Zuhoren ist eine Handlungsweise wahrend einer Kommunikation, die dem
Gegentber zeigt, dass dieser verstanden wird.

T. Gordon geht davon aus, dass Botschaften in der Kommunikation oft schwer verstandlich
sind, da sie verschliisselt werden und das darin versteckte Gefiihl nicht direkt mitgeteilt wird.
Gerade junge Menschen bzw. Schilerinnen verschlisseln ihre Gefuihle sehr stark, der Kode
ist schwer verstandlich. Reagiert der Lehrer in Folge nur auf diesen Code, bemerkt dieser

einerseits nicht die dahinterstehenden Gefiihle und der/die Schilerin fuhlt sich andererseits
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unverstanden. Dies fuhrt zu einer Verschlechterung der Lehrer — Schiler — Beziehung (vgl.
Gordon 2006, S. 68f). Das aktive Zuhoren soll diese Verschlechterung und die daraus
resultierenden Kommunikationsspannungen verhindern. Das wesentliche Merkmal des
aktiven Zuhorens ist die Wechselwirkung zwischen Lehrerin und Schiilerin: der/die Lehrerin
gibt dem Schiler Rickmeldung, dass er ihn verstanden hat. Diese Wechselwirkung entsteht
dadurch, dass der/die Lehrerin versucht den Code des/der Schilers/in zu entschlusseln und
ihm seine Vermutung mitteilt, wodurch eine Kommunikation Uber die wahren Geflihle des
Schilers entstehen kann, oder zumindest ein Prozess entstehen kann, der dem/der

SchilerIn verdeutlicht, dass er sich dem/die Lehrerin anvertrauen kann (vgl. ebd., S. 69-77).

T. Gordon stellt fir ein erfolgreiches aktives Zuhdren sieben Regeln auf, wobei er insgesamt
hervorhebt, dass aktives Zuhoren kein Trick ist um dem/der Schilerln Geheimnisse zu

entlocken, sondern eine Methode um die Beziehung insgesamt zu verbessern:

1. Vertrauen und Glauben des/der Lehrers/in an den Schiiler bzw. den Prozess. Das heilit,
dass der/die Lehrerin grundséatzlich dem Schiler zutrauen sollte das vorliegende
Problem selbst l6sen zu konnen. Aktives Zuhotren dient dazu den Prozess der
Losungsfindung zu unterstitzen.

Ehrliche Annahme des Problems des/der Schulers/in.

Bewusstheit des/der Lehrersin tber die Verganglichkeit von Gefiuhlen.

Der/die Lehrer/in sollte sich Zeit nehmen fiir die Probleme des Schiulers/der Schiilerin.

o M 0N

Nahe und Distanz des/der Lehrers/in: ,Lehrer mussen die Gefuhle erleben, als ob es ihre
eigenen waren, aber nicht zulassen, dal sie ihre eigenen werden.“ (Gordon 2006, S. 78)
6. Lehrerinnen sollten verstehen, dass es manchen Kindern schwer féllt sich sofort und
schnell anzuvertrauen.

7. Die Inhalte der Gesprache sind vertraulich zu behandeln (vgl. Gordon 2006, S. 77f)

Somit stellt das aktive Zuhoren einen Prozess dar, der dem Gegenlber bei der Klarung von
Problemlagen hilft und Selbstvertrauen vermittelt, auRerdem zu einer Verbesserung der
Lehrerin — Schilerln — Beziehung fihrt. Im Folgenden wird auf zwei spezielle Formen des
aktiven Zuhorens eingegangen, wobei hier lediglich ein Kind im Mittelpunkt des Interesses
des Lehrers/der Lehrerin steht. Dabei ist hinzuzufiigen, dass Gordon die Anwendung mit

positiven Folgen auch in Klassenkonferenzen oder auch in Eltern-Lehrer-Konferenzen sieht.
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4.3.1 Anwendungsformen bei Widerstand

T. Gordon geht davon aus, dass alle Lehrerlnnen auf Widerstand stofR3en. Dieser kann von
passivem Widerstand bis hin zur offenen Weigerung vorhanden sein. Dabei ist dieser
Widerstand, laut T. Gordon, fast immer ein Hinweis auf ein darunterliegendes Problem des
Schiilers/der Lehrerin, wodurch logische Argumente, Fragen und Strafen keine Wirkung
zeigen. Erst aktives Zuhoren ermoglicht dabei eine Auseinandersetzung mit den
vorhandenen Gefiihlen und dadurch einen Abbau des Widerstandes. Zu Bedenken, laut T.
Gordon, ist auRerdem, dass der offene Widerstand eines/r Schulers/in manchmal fir die
gesamte Klasse reprasentativ sein kann, folglich auch anderer Schilerlnnen ebensolche
Geflhle haben und nicht zeigen (vgl. Gordon 2006, S. 91-96).

4.3.2 Anwendungsformen bei unselbststandigen Schilerinnen

T. Gordon macht an diesem Punkt seiner Ausfihrungen auf stille, unauffallige Kinder
aufmerksam, die zunehmend unselbstandiger und unterwirfig werden. Den Grund daflr
sieht er in einer falschen Zuordnung des Problems: sieht ein/e Lehrerin ein Problem des
Kindes als sein eigenes an und reagiert daraufhin mit sofortiger Lésung, wird das Kind
zunehmend abhé&ngiger und unselbstandig. Durch aktives Zuhtren ermoglicht der/die
Lehrerin den Prozess der Losungsfindung und ein selbstandig Werden des Kindes (vgl.
Gordon 2006, S. 96 — 100).

4.4 Der sechsstufige Problemlésungsprozess

Der sechsstufige Problemldésungsprozess nach Thomas Gordon stellt einen Weg zur
Konfliktbewaltigung dar, der ohne Niederlagen von statten geht. Dabei wird ein Problem an
der Basis erfasst und nicht nur das Symptom eruiert (vgl. Gordon 2006, S. 205ff).

Bei dieser Methode wird auf die Ausiibung von Macht verzichtet und nach Ldsungen
gesucht, die fir alle akzeptabel sind. Damit ist es moglich Konflikte zwischen Einzelpersonen
aber auch Gruppen zu l6sen (vgl. Gordon 2006, S. 208f)

Konflikte werden nicht als negativ angesehen, sondern ,als gesunde, natiirliche und
keineswegs destruktive Begebenheiten im Leben von Lehrern und Schiilern.” (Gordon 2006,
S. 213)

In folgender Abbildung wird nun die eben angesprochene Methode graphisch gezeigt, in der

auf Machtverhaltnisse verzichtet wird. Die ,... dargestellte Lésung resultiert aus einem
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Prozel3 von Interaktionen, in dem zwei Menschen in gemeinsamer Anstrengung eine
akzeptable Art der Befriedigung ihrer individuellen Bedirfnisse suchen. Die Losung muss fir
Lehrer und Schiiler annehmbar sein.“ (Gordon 2006, S. 214)

gegenseitiger Respekt

Lehrer Kommunikation in beide Richtungen Schuler

Lésung, die
fiir beide
annehmbar ist

ABBILDUNG 2: Diagramm der Methode Ill: Gordon 2006, S. 214

Voraussetzung fur die Anwendung dieser Methode ist das aktive Zuhoren sowie der Einsatz
von Ich — Botschaften (vgl. Gordon 2006, S. 215). Letzteres heildt, dass der/die Lehrerin
ausdruckt, welche Bedurfnisse er/sie hat bzw. was sein/ihr Problem ist ohne dabei zu werten
(vgl. Gordon 2006, S. 126).

T. Gordons Methode stellt einen Problemlésungsprozess dar, der sich in sechs Stufen
aufsplittert. Diese Prozessstufen lauten wie folgt: ,,

Definition des Problems

Sammlung madglicher Lésungen

Wertung der Losungsvorschlage

Entscheidung fir die beste Losung

Richtlinien fur die Realisierung der Entscheidung

Bewertung der Effektivitat der L6sungen® (Gordon 2006, S. 216)

o a s~ w N ke
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Im Folgenden werden nun die sechs dargelegten Prozesse genauer erlautert:

yotufe |: Definition des Problems (Konflikts)“ (Gordon 2006, S. 216)

Stufe 1 stellt im Problemlésungsprozess eine sehr wichtige Etappe dar, bei der auch Fehler

unterlaufen koénnen, die einen positiven Ausgang der Methode verhindern. Deshalb muss

sich die Lehrkraft an folgende Ge- und Verbote bei der Durchfiihrung halten:

a)

b)

c)
d)

f)

)

h)

)

K)

Die Methode muss den Schilerlnnen erklart werden, um im Vorhinein klar zu stellen,
dass es sich nicht um einen manipulativen Akt des/der Lehrerin handelt. Dabei ist das
aktive Zuhdren ausschlaggebend (vgl. Gordon 2006, S. 217).

Schilerinnen, die am Konflikt beteiligt sind, sowie Schilerlnnen die Informationen geben
kénnen und die direkt von der Lésung betroffen sind, sollen einbezogen werden (vgl.
ebd.).

Die freiwillige Teilnahme der Betroffenen ist erforderlich (vgl. ebd.).

Geniigend Zeit muss eingeplant werden, um zumindest eine Phase abzuschlieRen,
idealerweise  sollten innerhalb  einer Sitzung die sechs Stufen des
Problemlésungsprozess abgeschlossen werden (vgl. ebd.).

Bedurfnisse sowie Gefiihle sollen in Ich — Botschaften formuliert werden, unbedingt
erforderlich ist die Vermeidung von Du — Botschaften (vgl. ebd.).

Ubertriebene  Darbietung der Geflihlslage kann Schilernlnnen  Angst im
Problemlésungsprozess einflossen (vgl. ebd).

Probleme sollten an Hand von Ich — Botschaften dargelegt werden, jedoch nicht die
Ldsungen (vgl. Gordon 2006, S. 218).

Aktives Zuhoren ist notwendig, damit Schilerinnen ihre Bedlrfnisse formulieren kénnen.
Erst wenn die Bedurfnisse aller deutlich sind, kann weiter gearbeitet werden (vgl. ebd.).
Den Schilerlnnen soll klar gemacht werden, dass es sich nicht um ein wetteiferndes
Ldsungsfinden handelt, sondern dass ein Konflikt aus Bedurfnissen besteht (vgl. ebd.)
Diese Methode darf nicht angewandt werden, wenn schon durch die Lehrkraft
aufgestellte Regeln zu dem besagten Konflikt existieren (vgl. ebd.).

Falls die Methode erstmalig angewandt wird, sollte es sich um einen Konflikt handeln, der
nicht die Lehrkraft unmittelbar betrifft. Eine Problemsuchstunde kdnnte einen geeigneten

Beginn darstellen (vgl. ebd.).
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» Stufe 1I: Sammlung mdéglicher Lésungen® (Gordon 2006, S. 219)

Nach abgeschlossener Definition des Problems kénnen nun der/die Lehrerln sowie

Schilerlnnen LoOsungen vorschlagen. Bei Neueinfihrung der Methode erscheint es

sinnvoller, wenn zun&chst Schilerinnen Lésungen sammeln und im spateren Verlauf die

Losungen der Lehrkraft darlegen. Folgende Punkte erleichtern das Vorgehen bei der

Sammlung dieser Losungsvorschlage (vgl. Gordon 2006, S. 219):

a)

b)

f)

Fur die Sammlung von Lésungen darf keine Wertung durch die Lehrkraft vorgenommen
werden, da es sonst dazu kommen kann, dass Schilerlnnen nicht mehr mitarbeiten
wollen (vgl. edb.).

Schilerlnnen kénnen zur Teilnahme ermutigt werden indem Turéffner (vgl. Kapitel 4.2)
verwendet werden (vgl. ebd.).

Ideen sollen schriftlich fixiert werden, auch ein Diktiergerat kann zur zusatzlichen
Motivation der Schulerlnnen gebraucht werden (vgl. ebd.).

Lehrkrafte sollen von den beteiligten Schilerninnen weder Rechtfertigungen noch
Begrindungen der dargebrachten Ideen erfordern (vgl. Gordon, S. 220).

Ermutigung zur Teilnahme der Schilerinnen soll zwar geschehen, jedoch ohne Zwang
(vgl. ebd.).

Ist der Prozess ins Stocken geraten kann dieser durch Fragen, wie: ,,Woran haben wir

bis jetzt noch nicht gedacht?”(Grodon 2006, S. 220) neu angekurbelt werden.

» Stufe Ill: Wertung der Lésungsvorschlage® (Gordon 2006, S. 220)

a)

b)

d)

e)

f)

9)

Der Bewertungsprozess soll eingeleitet werden ohne Antworten vorwegzunehmen, wie
zum Beispiel: ,,Jetzt ist es Zeit herauszufinden, welche Vorschldge ihr gut oder schlecht
findet.” (Gordon 2006, S. 220)

Negativ bewertete Vorschlage miissen gestrichen werden.

Aktives Zuhdren sollte durch die Lehrkraft verstarkt eingesetzt werden, damit alle
Beteiligten die geaul3erten Geflihle und Meinungen verstehen (vgl. ebd.).

Nun darf die Lehrkraft auch eigene Meinungen mitteilen, da nur Losungen angenommen
werden sollten, die fur Schilerinnen und Lehrerinnnen akzeptabel sind (vgl. ebd.).
Geflhle der Lehrkraft sollen durch Ich — Botschaften mitgeteilt werden (vgl. ebd.).
Begrindungen sowie die Analyse der Losungsvorschlage sollten folgen, hier darf auch
die Lehrkraft die Losungswege verteidigen, die ihm/ihr am besten gefallen (vgl. ebd.).
Jede/r sollte vom Zeitdruck befreit sind (vgl. Gordon 2006, S. 226).
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LStufe 1V: Die Entscheidung” (Gordon 2006, S. 212)

Wurden die ersten drei Stufen gewissenhaft durchdacht und ausgefiihrt, kann sich ein

Losungsweg oder mehrere Losungswege herauskristallisieren. Fir eine endgultige Losung
gibt Gordon funf Punkte an (vgl. Gordon 2006, S. 221):

a)

b)

d)

e)

Es sollen keine Abstimmungen durchgefuhrt werden, ein allgemein giltiger Konsens
muss erreicht werden, da sonst Schilerlnnen sich an Regeln halten missen, die gegen
ihren Willen getroffen worden sind (vgl. Gordon 2006, S. 221).

Um den Standpunkt der Beteiligten zu verdeutlichen, k&nnen unverbindliche
Problemabstimmungen durchgefiihrt werden (vgl. ebd.).

Ldsungsvorschlage sollen auf ihre Realisierbarkeit Uberprift werden, weiters sollen
Mangel und Gefahren des Versagens bedacht werden (vgl. ebd.).

Mit Hilfe der Lehrkraft sollte auf einen Konsens hingearbeitet werden, jedoch
Entscheidungen vermieden werden, wenn nicht jeder bereit ist es zu versuchen. Den
Schilerinnen soll ebenfalls bewusst gemacht werden, dass sie nicht fir immer an die
neu erworbene Regel gebunden sind und sich diese &ndern konnen, wenn das
gewunschte Ziel nicht erreicht wird (vgl. Gordon 2006, S. 222).

Akzeptierte Losungen sollen schriftlich fixiert werden. Um sich nochmals dem
Einverstandnis aller Schilerinnen zu versichern, kann diese schriftliche Fixierung auch

durch die Schilerlnnen unterschrieben werden (vgl. ebd.).

yotufe V: Die Realisierung der Entscheidung” (Gordon 2006, S. 222)

Um ein Fehlschlagen der Methode nach Gordon zu verhindern, ist es sinnvoll festzulegen,

wer was zu welchem Zeitpunkt erledigen soll (vgl. Gordon 2006, S. 222):

a)

b)

c)

Die Gruppe soll sowohl Uber den Zeitpunkt, als auch Uber die Verantwortlichkeit der
einzelnen Schiler und die Art und Weise des Vorgehens entscheiden (vgl. Gordon 2006,
S. 222).

Gestaltet sich die Notwendigkeit kdnnen Richtlinien ausgearbeitet werden (vgl. Gordon
2006, S. 223).

Ein genauer Zeit- sowie Aufgabenplan erscheint sinnvoll (vgl. ebd.).

LStufe VI: Beurteilung des Erfolges® (Gordon 2006, S. 223)
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Die sechste Stufe im Problemldsungsprozess muss nicht zwingend durchgefihrt werden, da
bei Gelingen des Prozesses der Konflikt verschwindet, allerdings kann damit tberprift
werden, ob alle mit der Losung zufrieden sind. Es wird die Effektivitat der Durchfiihrung
festgestellt (vgl. Gordon 2006, S. 223):

a) Es sollte Gberpruft werden, ob Verpflichtungen aller eingehalten wurden und ob sich
dahingehend Meinungen verandert haben (vgl. Gordon 2006, S. 223).

b) Konnten die gefundenen Lésungsvorschlage nicht zum Ziel fihren, stellt dies ein Zeichen
fur unerwartete Schwierigkeiten bei der Durchfihrung oder bei den Lésungsvorschlagen
selbst dar (vgl. ebd.).

c) Den Schilerinnen muss verdeutlicht werden, dass Lésungsvorschlage auch veranderbar
sind um Demotivation zu vermeiden (vgl. Gordon 2006, S. 223f).

d) Da sich Bedurfnisse verandern und auch Situationen andern kdnnen, ist es ratsam
Ldsungen, die urspringliche Probleme geltst haben, immer wieder zu Uberprifen. Es
sollte den Schulerlnnen eine Bereitschaft zur Neubewertung von Ldsungsvorschlagen

und gegebenenfalls bessere Lésungen gegeben werden (vgl. Gordon 2006, S. 224).

Wird der eben dargestellte sechsstufige Problemlésungsprozess nach Thomas Gordon
korrekt angewandt, ist der wichtigste Vorteil ersichtlich, namlich dass der Machtgebrauch
durch die Lehrkraft ausgeschaltet wird. So kdnnen Individualitdt und zwischenmenschliche
Beziehungen der Schilerinnen untereinander sowie mit der Lehrkraft aufrechterhalten
werden. Destruktive Verhaltensweisen durch Schilerinnen (Aggressionen, Liigen...) kdnnen
somit vermieden werden (vgl. Gordon 2006, S. 231ff).

Zusatzlich wird bei Schulerinnen die eigene Verantwortlichkeit und Reife gefdrdert, die bei
Mafnahmen wie Disziplinierung und Machtanwendung gehemmt wird. Die Methode teilt den
Schilerninnen impliziert mit, dass ihnen reifes Verhalten zugetraut wird und sie

verantwortungsvolle Mitglieder einer Gruppe sind (vgl. Gordon 2006, S. 234f).

Teilresumée

Zu Beginn der vorliegenden Arbeit wurden die allgemeinen Rahmenbestimmungen der
Pflichtschule und insbesondere der Sonderschule vorgestellt. Das Vorhandensein von
Sonderschulen und SPZs begriindet die Intervention in Sonderschulen im Gegensatz zu
integrativ gefuhrten Einrichtungen. AufRerdem wurden in diesem Teil, zum besseren
Verstandnis der Intervention, die rechtlichen Rahmenbedingungen der Sonderschulen

verdeutlicht.
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Im zweiten Kapitel der Arbeit wurde die Relevanz der Arbeit verdeutlicht, indem einerseits
das Konfliktfeld Schule, speziell in der Sonderschule erlautert wurde und die speziellen
Rahmenbedingungen der Pause dargestellt wurden, andererseits auf den Mangel an
wissenschaftlicher Literatur hingewiesen wurde.

In Kapitel drei und vier wurden zum Einen die Voriberlegungen zu Thomas Gordon
bearbeitet und zum Anderen die Intervention von Thomas Gordon vorgestellt.

Im nachsten Abschnitt der Diplomarbeit wird auf die getatigte Fallstudie ndher eingegangen.
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5 Dieintervenierende Fallstudie

Die Fallstudie ist ein Forschungsdesign, das in der Literatur kaum als eigenstandige
Methode ausgewiesen wird. Dieser Umstand begriindet sich dadurch, dass die Fallstudie
nicht als konkrete Erhebungsmethode angesehen wird. Vielmehr wird sie als ein
Forschungsansatz, ein sogenannter ,Approach“ (Lamnek 2005, S. 298) bezeichnet. Dies
bedeutet, dass die Fallstudie nicht eine spezifische isolierte Technik in der Sozialforschung
darstellt. ,/m Hintergrund eines Approachs steht ein theoretisches Paradigma oder eine
spezielle Methodologie. Man kann einen Approach als einen Forschungsansatz verstehen,
der die theoretischen Vorgaben der Methodologie in praktische Handlungsanweisungen
umsetzt, ohne selbst Erhebungstechnik zu sein.” (Lamnek 2005, S. 299)
Die qualitative Fallstudie versucht die soziale Wirklichkeit mdoglichst realistisch und
ganzheitlich aufzuzeigen, wobei ihre Untersuchungsobjekte vielfaltig sein kénnen (Personen,
Kulturen, eine soziale Gruppe...) (vgl. Lamnek 2005, S. 300f).
In diesem Sinne ist die Fallstudie offen fir jegliche Methoden, zum Beispiel: Interviews,
Gruppendiskussionen, Beobachtungen...
Der Approach der Fallstudie kann in drei Stadien eingeteilt werden:

1) Populationsauswahl,

2) Datenerhebung und

3) Auswertung des Materials“ (Lamnek 2005, S. 313)

In den nachfolgenden Kapiteln werden diese drei Stadien zunachst theoretisch und dann im
Bezug auf die vorliegende Studie erlautert sowie die verschiedenen Forschungsstadien
dargestellt, um in Kapitel 6 die Ergebnisse der Studie darzustellen und die Forschungsfrage
einer Antwort zuzufuihren. Zur Datenerhebung wurde das problemzentrierte Interview bzw.
die Videoanalyse gewahlt, diese werden in Kapitel 5.2.1, 5.2.2 bzw. Kapitel 5.2.4 naher
dargestellt. Die Auswertung erfolgt anhand der Methode von Mayring, welche in Kapitel 5.2.3
naher erlautert wird

Zunachst werden im Folgenden Kapitel 5.1 die Rahmenbedingungen der Fallstudie geklart,
dabei wird besonders auf die Populationsauswahl im Sinne der qualitativen Fallstudie
eingegangen. Zentral in dieser Phase ist das Finden einer Stichprobe, die mdglichst der
Gesamtheit entspricht. Hierbei versucht der/die Forscherln eine Untersuchungseinheit zu
finden, welche das theoretische Konzept mdglichst komplex und profund gestaltet (vgl.
Lamnek 205, S. 313ff).
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5.1 Rahmenbedingungen

Die intervenierende Fallstudie findet im 23. Wiener Gemeindebezirk in einem
Sonderpadagogischen Zentrum statt. Kinder zweier Klassen, Familienklasse B und
Familienklasse C, werden interviewt und durch Videoanalyse zusétzlich beobachtet um die
Ergebnisse der Kinderinterviews zu stitzten.

Die Intervention erfolgt durch die Autorin als Lehrkraft in besagten Klassen. Zuerst werden
durch das problemzentrierte Interview bei jedem Kind die vorhandenen Impressionen
bezlglich der groRen Pause erhoben, mit besonderer Gewichtung auf Konflikte, welche die
Kinder wahrend ihrer groRen Pause erleben. Die Interviews werden von einer dritten Person,
Mag. Mautner, geflhrt, die in die spezielle Form der Interviews (Kinderinterviews) durch die
Autorin eingeschult wurde. Die Durchfiihrung der Interviews durch eine dritte, fur die Kinder
unabhangige Person wurde unter dem Gesichtspunkt der minimalen Datenverfalschung
gewahlt. Diese Verfalschung hatte es mdglicherweise aufgrund des Naheverhdltnis zur
Autorin als Lehrkraft gegeben: die Kinder hatten unter Umstédnden andere, verfalschte
Antworten gegeben, unter der Denkweise das Richtige sagen zu mussen.

Zur Vollendung der Fallstudie werden Merkmale zur Festlegung positiver, beziehungsweise
negativer Eindriicke der Kinder (z.B.: verbale Gewalt, physische Gewalt...) aufgestellt. Die
besagten Kategorien ergeben sich aus dem Konflikt- (ev. Gewalt-) verhalten der Kinder in
ihrer groRen Pause.

Nach gefundener Kategorisierung werden, bezogen auf die Konfliktkategorien, Stundenbilder
im Sinne des Problemldseprozesses nach Thomas Gordon erstellt.

Jede Woche wird dann, Uber drei Monate hinweg, mit jeder Klasse gearbeitet/interveniert,
dabei erhalten beide Familienklassen je 12 Unterrichtsstunden Intervention, insgesamt
folglich 24 Unterrichtsstunden. Nach Abschluss der Intervention werden die Kinder nochmals
zu ihrer grol3en Pause befragt und es wird erhoben, ob sich die Impressionen der Kinder
bezuglich Konflikte in der groBen Pause zum Positiven veréndert haben, oder ob die
Intervention keine positiven Verdnderungen hervorgerufen hat. Somit ergibt sich eine
Reflexion Uber das Gelingen, beziehungsweise Misslingen der Intervention.

Um die Aussagen der Kinder zu stitzen oder zu widerlegen, werden vor und nach der
Intervention zwei Kameras in der Pausenhalle aufgestellt. Diese werden Uber ein halbes Jahr
(wadhrend des gesamten Forschungsvorhabens) jede Pause dort stehen, um einen
Gewohnheitsaspekt bei den Kindern zu provozieren. Je drei Pausenaufnahmen werden vor
und nach der Intervention systematisch dokumentiert, um Interviewaussagen der Kinder zu
stitzen oder zu widerlegen. In Kapitel 6 wird sowohl die Methode des Kinderinterviews als

auch der Videoanalyse konkretisiert und deren Auswertung dargelegt.
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Im Weiteren wird kurz auf die raumlichen Bedingungen sowie Regeln und Gewohnheiten, die

grofRe Pause betreffend, eingegangen.

Wie schon zuvor erwahnt, findet die gro3e Pause in der Pausenhalle statt, die sich einen
Halbstock tber den Klassen befindet. Die Kinder werden bei Pausenbeginn von der Lehrkraft
dorthin geleitet. Wenn sie angekommen sind, mussen sich alle Kinder kurz auf die Bank vor
dem Lehrerzimmer setzen um ihre Hausschuhe auszuziehen und ihre Winsche beziglich
der Spielutensilien aufern. Ist dies geschehen, werden die Kinder in die grof3e Pause, die
funfzehn Minuten dauert, entlassen. Hierbei ist es den Schulerlnnen erlaubt mit Spielsachen
(Seile, Balle, Rollbretter...), die von der Schule zur Verfugung gestellt werden, zu spielen und
sich frei im Raum zu bewegen. Die Lehrkrafte befinden sich wahrend der groRen Pause an
jener Seite des rechteckigen Raumes, an der sich die Bihne befindet und beobachten das
Geschehen. Das Lauten am Ende der besagten Zeit ist fur die Kinder das Signal sich wieder
ihre Hausschuhe anzuziehen, gebrauchtes Spielzeug wegzurdumen und sich anzustellen.

Der folgende Unterpunkt wird nun die beiden untersuchten Klassen genauer skizzieren, um

einen personalen Einblick in die gewahlte Population zu geben.

5.1.1 Die beiden untersuchten Klassen

Wie schon im vorhergehenden Kapitel erlautert, werden zwei Familienklassen,
Familienklasse B (Fam. B) und Familienklasse C (Fam. C) beforscht. Unter Familienklassen
werden im Rahmen des Sonderpadagogischen Zentrums des 23. Wiener Gemeindebezirks
Klassen verstanden, deren Zusammensetzung aus Kindern besteht, die nach
unterschiedlichen Lehrplanstufen (3. bis 6. Klasse) unterrichtet werden. Diese beiden
Klassen werden durch eine Klassenvorstandin geleitet und eine Assistenzlehrerin
unterstitzt. Ziel ist es, den Kindern, die diese Klassen besuchen, einen familiaren Rahmen
zu bieten, um mdoglichst effektiv vorhandene Defizite zu lindern und bestehende Starken
weiterzuentwickeln.

An der Intervention nahmen in der Familienklasse B zwo6lf Kinder teil, in der Familienklasse C
elf. Insgesamt waren es 23 Kinder, wobei sich diese geschlechtlich aus zw6lf Jungen und elf
Mé&adchen zusammensetzen.

Familienklasse B charakterisiert sich dadurch, dass die Kinder jinger sind (Alter 9 — 11) als
in Familienklasse C, in der die Altersspannbreite zwischen zehn und zwdélf Jahren liegt.

Alle an der Intervention teilnehmenden Schiilerinnen werden nach dem Sonderschullehrplan
der Allgemeinen Sonderschule unterrichtet. Fir die Intervention ist es wichtig

herauszustreichen, dass es sich hierbei um Kinder handelt, die nicht auf Grund von
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Kdrperbeeintrachtigungen sowie geistigen Beeintrachtigungen die Allgemeine Sonderschule
besuchen, sondern durch vielfaltige kognitive Entwicklungsverzogerungen unterschiedlicher
atiologischer Ursachen nach dem Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule unterrichtet

werden.

Im eben bearbeiteten Kapitel wurde aufgezeigt, dass sich die Populationsauswahl der
Fallstudie mit vorhandener Schileranzahl von 23 Kindern erschopft. Die Methodologie und
theoretischen  Vorgaben, die in diesem Falle durch Thomas Gordons
Problemlésungsprozess gegeben sind, werden bei daliegender intervenierender Fallstudie in
konkrete Handlungsweisen transferiert, um durch die Erhebungstechniken des
problemzentrierten Kinderinterviews und Videoanalyse der Sozialforschung Folge zu leisten.
Im Folgenden Teil der Arbeit werden die verwendeten Methoden zur Datenerhebung sowie

Datenanalyse erlautert und dargestellt.

5.2 Darstellung der angewandten Methoden

Es werden nun zunachst die zwei verwendeten Forschungsmethoden der Sozialforschung,
namlich die des problemzentrierte Interview, sowie die der Videobeobachtung vorgestellt.
Besonderer Schwerpunkt bei der qualitativen Forschungsmethode des problemzentrierten
Interviews stellt die Befragung von Kindern mit Entwicklungsriickstanden bzw.
Entwicklungsverzégerungen dar. Aus diesem Grund wird in Unterprunkt 5.2.2 auf diese
spezielle Herausforderung explizit an Hand von Fachzeitschriftenartikeln eingegangen.
Sowohl die getatigten Interviews als auch die Videoanalyse werden nach den
Gesichtspunkten der qualitativen Auswertung nach Mayring gefuhrt. Infolgedessen wird
diese besagte Auswertungsmethode in Unterpunkt 5.2.3 dargestellt. Nach einer zunachst
allgemeinen Einfihrung in die Analysemethode Mayrings, werden die zwei getatigten
Interviewreihen, die vor und nach der Intervention nach Thomas Gordon durchgefihrt
wurden, nach Mayring analysiert und somit kategorisiert. 5.2.4 gibt einen Uberblick tber die
videogestitzte Beobachtung, ebenso werden in diesem Unterkapitel die beiden
Videomitschnittsreinen nach Mayring analysiert und kategorisiert. Im darauffolgenden
Unterpunkt 5.2.5 wird auf die getétigte Intervention genauer eingegangen. Um einen
besseren Einblick in diese zu gewahren, werden exemplarisch drei Stundenbilder
dargeboten, welche die getatigte Intervention in den besagten Klassen darstellten sollen.
Das Unterkapitel 5.2.6 stellt die Verknipfung der gefundenen Kategorien des qualitativ
gefunden Datenmaterials des problemzentrierten Interviews und der Videobeobachtung dar.

Die beiden Interviewreihen werden gegenlbergestellt und in 5.2.6.1 mittels der
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Videokategorien evaluiert. Diese Ergebnisfindung samt Evaluation beschlie3t auch das
Kapitel 5 und fuhrt im darauffolgenden Kapitel 6 zur Beantwortung der leitenden
Forschungsfrage.

5.2.1 Das problemzentrierte Interview

Im folgenden Abschnitte werden zunachst methodologische und methodische Aspekte des
qualitativen Interviews dargestellt, um im Folgenden auf das problemzentrierte Interview

naher einzugehen.

Die qualitative Sozialforschung setzt sich aus vielen Forschungsdesigns zusammen. Eines
davon ist das qualitative Interview, welches ermdglicht, verbale Daten zu ermitteln und
dadurch eine Interpretationsgrundlage zu schaffen. Qualitative Interviews charakterisieren
sich durch die persénliche mindliche Befragung, offen gestellte Fragen, den neutral bis
weichen Interviewstil, durch die vermittelnde und ermittelnde Intention des Interviewers und
durch die haufig intim persénlichen Themen, die meist durch eine Einzelbefragung
untersucht werden (vgl. Lamnek 2005, S. 329 — 346).

Methodologisch  versucht das qualitative Interview eine Charakterisierung des
Alltagsgesprachs vorzunehmen, wobei sich der Forscher im Hintergrund halt. Er sieht seinen
Interviewpartner nicht nur als einen Lieferant von Daten an, sondern als ein Subjekt, das das
Gesprach qualitativ und auch quantitativ determiniert, hierbei ist der Befragte derjenige der
die Wirklichkeit definiert. Das qualitative Interview orientiert sich an den Prinzipen der
Kommunikation, der Offenheit und auch der Flexibilitat (vgl. Lamnek 2005, S. 346 — 351).

Die methodisch-technischen Aspekte eines qualitativen Interviews setzen sich durch die
Befragung im alltaglichen Umfeld, die nicht Standardisierung und die nicht spezifizierte
Abfolge der Interviewfragen, sowie eine Vertrauensbasis der Gesprachspartner zusammen.
Wahrend grol3e Fallzahlen bei qualitativen Interviews ausgeschlossen sind, kann die Dauer
eines qualitativen Interviews auch mehrere Stunden dauern. Tonband oder Video sind bei
dieser Befragungsart ein wichtiger Bestandteil, damit es Gberhaupt zu einer systematischen
Auswertung der Fille des Datenmaterials kommen kann. Die asymmetrische
Kommunikation, die auch im Alltag ublich ist, schafft eine vertraute Atmosphére und soll
durch gutes Artikulationsvermdgen, aber auch eine anregende, passive Haltung des
Interviewers verstarkt werden (vgl. Lamnek 2005, S.352 — 356).

Es gibt eine Vielzahl von unterschiedlichen Interviewmethoden. Grob lassen sich diese in
.drei Hauptstrategien” (Flick 2007, S. 193) zusammenfassen. Wahrend es die erste Strategie
ist, durch Fragen provozierte Interviewantworten zu erhalten, ist die zweite die Interviewten

ihre Geschichte erzahlen zu lassen und so Informationen zu einem Thema zu erhalten. Die
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dritte Technik ist nicht die individuelle Befragung einer Person, sondern die Untersuchung

eines Themas in einer Gruppe (vgl. Flick 2007, S. 193)

Die daliegende Arbeit bedient sich der ersten dargestellten Strategie, genauer dem
problemzentrierten Interview. Dieses soll im Folgenden genauer ertrtert werden:

Das problemzentrierte Interview ist ein Forschungsdesign, bei dem sich der/die Forscherin
durch eine Literaturrecherche einen Pool von Informationen schafft. Aus diesem Pool filtert
er/sie sich dann das wichtigste Thema fir seine/ihre Problemstellung heraus. Es werden
offene Fragen gestellt, die aber den jeweiligen Problembereich begrenzen. Somit ist ein
Leitfaden zulassig um forschungsrelevante Themenbereiche abzudecken (vgl. Lamnek 2005,
S. 363). Nach Witzel kdnnen ,anhand eines Leitfadens, der aus Fragen und Erzahlanreizen
besteht, insbesondere biographische Daten mit Hinblick auf ein bestimmtes Problem
thematisiert” (Flick 2007, S. 210) werden.

Das problemzentrierte Interview lasst sich in finf Phasen gliedern. Die Einleitung stellt die
erste Phase dar, bei der das Thema des Interviews, sowie die auf Erzahlungen basierende
Gespréachsstruktur festgelegt wird. Der/die Forscherln teilt jedoch sein theoretisches Konzept
nicht mit, um den/die Befragten/e nicht zu beeinflussen. In der zweiten Phase, der
allgemeinen Sondierung, wird durch ein Erzahlbeispiel des/der Interviewers/In die narrative
Gespréachsbereitschaft bei dem/der Interviewten erreicht. Die dritte Phase stellt die
spezifische Sondierung dar, in welcher der/die Forscherln auf Verstandnisgenerierung aus
ist. Hierbei kénnen durch Ruckspiegelung, Verstandnisfragen und Konfrontation, letztere
sollte vorsichtig verwendet werden, etwaige Unverstandlichkeiten behoben werden. Die
vierte Phase des problemzentrierten Interviews ist charakterisiert durch direkte Fragen,
sogenannte Ad-hoc-Fragen, die direkt den Problembereich betreffen und die der/die
Interviewte bis dato in seinen Erzahlungen noch nicht ausgefiihrt hat. Durch einen
Kurzfragebogen, der jedoch zu Beginn der Interviewsituation ausgeteilt wird, kann die Phase
funf beschlossen werden. Hierbei kdnnen relevante Informationen gleich zu Beginn des
Interviews eruiert werden (vgl. Lamnek 2005, S.363 - 366).

Weiters dienen neben dem Kurzfragebogen ein Leitfaden des/der Forscherin, sowie ein

Tonbandmitschnitt und ein Postskriptum zur Datenerfassung (vgl. Lamnek 2005, S. 367).

Das problemzentrierte Interview stellt damit ein Forschungsdesign dar, bei dem der /die
Forscherln durch Vorwissen ein konzeptbedingtes Handlungsmuster aufweist, welches in der
Interviewsituation sowohl modifiziert, als auch geprift wird. Dabei gehen Deduktion und
Induktion miteinander einher. Auf die Auswertungsmethode des problemzentrierten
Interviews wurde hier nicht weiter eingegangen, da sich diese Arbeit der

Auswertungsmethode Mayrings bedient.
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5.2.2 Das Kinderinterview

Eine wesentliche Besonderheit bei der problemzentrierten Interviewbefragung der
vorliegenden  Arbeit stellt der Umstand dar, dass es sich bei den
Interviewpartnern/partnerinnen um Kinder handelt. Hinzu kommt, dass die zu befragenden
Schiler/innen Entwicklungsruckstande aufweisen. Dieser besondere Umstand muss bei der
Erstellung des Interviewleitfadens als zentraler Aspekt beriicksichtigt werden. Zur Erstellung
eines Interviewleitfadens werden Artikel aus dem englischsprachigen Bereich zu Hilfe
genommen (U.A.: Lewis 2002, Whyte 2006, Ravet 2007). Die ausgewahlten
wissenschaftlichen Artikel zeigen auf, wie mit Einsatz spezieller Materialien (u.a.:
Geflhlskarten, Zeichnungen) und Methoden der Interviewfuhrung auf diese spezielle
Problemlage eingegangen werden kann und trotz dieser anfanglichen ,Barriere” fundiertes
Datenmaterial gewonnen werden kann.

Das folgende Kapitel wird einen Einblick in Interviews mit Kindern, im Besonderen mit

Kindern die eine Lernschwéache aufweisen, geben.

Prinzipiell macht es keinen Unterschied, ob Kinder mit oder ohne Behinderung befragt
werden, es wird bei Ravet ausgewiesen, dass bei einem Kinderinterview ein langerer
Prozess der Vorarbeit geleistet werden muss. In einer Schulerbefragung
(Gruppenbefragung) weist der Autor aus, dass es nicht mdglich ist, sich einfach
zusammenzusetzen und dem Kind Fragen Uber ein, in diesem Fall das gewahlte Thema
Selbstwahrnehmung, zu stellen (vgl. Ravet 2007, S. 236).

Bevor ein Kinderinterview lberhaupt praktiziert werden kann, muss sich der Interviewer tber
den Entwicklungsstand, das Alter und die sprachlichen Mdglichkeiten des Kindes bewusst
sein. Dies ist vor allem wichtig, damit sich der Interviewer in die kindliche Natur und in die
Gedankenwelt und Denkwege eines Kindes einfihlen kann. Doch nicht nur intuitive
Verhaltensweisen des Interviewers sind bei einem Kinderinterview gefragt, sondern auch der
Respekt, der dem Kind entgegen gebracht wird. Motivierend wirkt es, wenn der Interviewer
dem Kind erzahlt, wie hilfreich und wichtig das Datenmaterial ist, welches er durch das
Interview mit dem Kind gewinnt (vgl. Whyte 2006, S. 4ff).

Bei Kindern mit Entwicklungsverzogerungen bzw. Lernschwachen weist Lewis vor allem auf
die Wichtigkeit der Interviewatmosphéare, der Respekt vor dem Kind und die Sensibilitat als
grundlegende Fahigkeit des/der Interviewersin hin (vgl. Lewis 2002, S. 110). Ebenfalls sollte
sich der/die Interviewerln Uber den Grad der Beeintrachtigung bewusst sein, vor allem in
Bezug auf die sprachliche Ausdrucksmdglichkeit. Erst dann konnen Uberlegungen angestellt
werden, welche UnterstitzungsmalRhahmen getroffen werden muissen. Ebenfalls spielt es
eine tragende Rolle, ob besagte Kinder nervos sind oder ob es tberhaupt mdglich ist, diese

Kinder als eine ihnen fremde Person zu befragen (vgl. Whyte 2006, S. 4).
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Deswegen sollte sich der/die Interviewerin noch bevor er/sie versucht eine angenehme
Interviewatmosphére zu schaffen, tber Hilfsmittel, die eine fundamentale Unterstiitzung
darstellen und wahrend des Interviews eingesetzt werden, bewusst sein. Im Gegensatz zu
Erwachsenen brauchen Kinder mehr Unterstiitzung bei einem Interview, um aus ihrem
Gedachtnis Ereignisse oder Details abzurufen. Die Unterstiitzung kann durch spezifische
Fragen oder durch Reize gegeben werden (vgl. Robers/Holger 2002, S.2ff).

Besonders dienlich sind Hilfsmittel dann, wenn es sich um Kinder handelt, die
Lernschwierigkeiten aufweisen. Hinweisreize kdnnen Bilder, Fotos, selbst gemalte Bilder...
sein (vgl. Whyte 2006, S.9).

Eine hilfreiche Mdoglichkeit die in der vorliegenden Arbeit verwendet wurde um ein
Kinderinterview zu fuhren und mdéglichst ergiebiges Datenmaterial zu bekommen ist der
Einsatz von ,cue cards: feelings“ (Lewis 2002, S. 114). Lewis zeigt auf, wie hilfreich sich
diese Signalreize gestalten, wenn Kinder mit Lernschwierigkeiten befragt werden. Die
Autorin beschreibt, wie sie mit Hilfe der Karten Geschichten legen liel3 und somit auch mit
Kindern mit einer geistigen Behinderung Interviews fuhren konnte. Diese besagten Karten
kénnen Geflihle abbilden, aber auch Menschen und Schauplatze. (vgl. Lewis 2002, S. 113 -
116).

Ob es sich nun um die besagten Geflihiskarten oder Aktionskarten handelt, bei beiden
verweist die Autorin auf die Wichtigkeit diese schon in der Schule, wéhrend des Unterrichts,
als etwas Alltagliches zu verwenden. So kann der Erzahlfluss gesteigert werden, was sich im
spateren Verlauf auch auf ein bevorstehendes Interview positiv auswirken wird (vgl. Lewis
2002, S. 114)

BDO®,

ABBILDUNG 3: Cue cards feelings: Lewis 2002, S. 114

Der Einsatz von Bildkarten ist in mehreren Artikeln als eine mdgliche Erleichterung wéahrend
des Kinderinterviews angefuihrt. Um autobiographische Erinnerungen bei Kindern zu
verbessern, muss diese Methode jedoch Uber einen langern Zeitraum geubt und erprobt
werden (vgl. Robers/Holger 2002, S. 4ff).

Kinder, die durch ihre geistige Retardierung in ihrer Ausdrucksweise und Sprache
beeintrachtigt sind, brauchen zusétzliche Hilfsmittel und Methoden um sich auszudricken.
Hilfsmittel konnen dabei zum Beispiel Gegenstdnde im Raum und andere Kinder sein, die

mit ihrer Anwesenheit die Interviews unterstiitzen konnen. Besonders zu beachten ist, neben
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der sprachlichen Kommunikation, die Korpersprache sowie die Kommunikation der Geflihle
(lustiges Gesicht, trauriges Gesicht..., welches vom Kind zu den Fragen gemacht wird) (vgl.
Whyte 2006, S. 9ff).

Obwohl Ravet in ihrem Artikel anfuhrt, dass jungere Kinder auf offen gestellte Frage oft
qualitativ schlechte Antworten liefern und dass das Interview auf einem neutralen Platz
stattfinden soll, mdglichst weg von Lehr- und Lernumgebung (vgl. Ravet 2007, S. 237f),
wurden die Kinderinterviews in der Schule gefiihrt und offen gestellte Fragen mit Hilfe von
Bildkarten und Geflihlskarten postuliert. Dieser Umstand resultiert daraus, dass die Kinder
Uber die Schule befragt wurden. Jedoch wurden besagte Gespréache in einem fur die Kinder
bekannten Aufenthaltsraum gefiihrt. Weiters wurden die Interviews von einer dritten Person,
Mag. Mautner, eingeholt, die in die spezielle Form der Kinderinterviews eingeschult wurde.
Der Grund fir das Einbeziehen einer dritten, fur die Kinder unabhangigen Person, wurde in

Kapitel 5.1. bereits erlautert.

Die Interviewatmosphare und auch das Verhalten des/der Interviewers/in wahrend des
Interviews &hnelt einem Erwachseneninterview. Ravet flhrt in ihrem Artikel aus, dass genau
wie beim Erwachseneninterview gewisse Verhaltensregeln umgesetzt werden sollten. Zum
Beispiel sollte sich der/die InterviewerIn die Zeit nehmen eine Vertrauensbasis aufzubauen,
auf die Beeinflussung der eigenen Sprache (Sprachmelodie...) achten, damit
Schilerlnnenantworten nicht verfalscht werden, sowie auf die Notwendigkeit der Vermeidung
des Expertenstatus wahrend des Interviews (vgl. Ravet 2007, S. 237). Gerade bei Kindern,
die Entwicklungsruckstande aufweisen, soll der/die Interviewerln keinen strikten Zeitplan
verfolgen und auch die Mdoglichkeit besitzen, nochmals bei einem zweiten Gespréach
fortzufahren (vgl. Whyte 2006, S. 4).

Somit weist das Kinderinterview zum Erwachseneninterview viele Parallelen auf,
unterscheidet sich jedoch vor allem in dem benétigten Einfihlungsvermégen, der
Vorbereitungszeit, dem Einsatz von Hilfsmitteln und dem Wissen um den Entwicklungsstand
des Kindes. Ebenfalls unterscheidet sich das Kinderinterview vom Erwachseneninterview in
der Nichtmlndigkeit der Befragten. Deswegen muss die schriftliche Erlaubnis zur Befragung
und Aufnahme auf einen Bild- und Tontrdger von den Eltern/ Erziehungsberechtigten
eingeholt werden (siehe Anhang).

Da die stattfindende Untersuchung in einem o&ffentlichen Raum erfolgt, ist weiters eine
Erlaubnis zur Durchfihrung von den betreffenden Lehrkraften, der Direktion sowie des

Stadtschulrates vonnoéten (siehe Anhang).
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Bei den getatigten Kinderinterviews wurde der Gefuhlswirfel (Mimikwurfel) als Alternative zu
den ,cue cards feelings®“ verwendet. Dieser fand schon seit Schulanfang seinen Einsatz in
beiden Klassen und stellte somit fiir die Kinder ein vertrautes Objekt zur Kommunikation dar.
Zusatzlich wurden bei beiden Interviewreihen die gleichen funf Aktionskarten verwendet. Sie
sollten sowohl Gedachtnisstitzen, als auch Kommunikationsmittel darstellen. Besagte
Aktionskarten wurden zweimal verwendet um zu Uberprifen, ob befragte Kinder nach der
Intervention Geflihle und Situationen besser deuten und somit auch ihre Handlungsweisen

nach dem Problemlésungsprozess nach Thomas Gordon abwéagen kdénnen.

5.2.2.1 Interviewleitfaden der ersten Reihe

I: Hallo . Du hast ja von der Annabella schon gehort, dass wir uns heute

unterhalten. Ich stelle dir ein paar Fragen, bei denen es kein richtig oder falsch gibt und du

erzahlst mir einfach alles, dazu was dir einfallt.

I: Nimm dir doch mal den Geflihlswirfel, den kennst du ja schon und erzéhl mir, was du am

Wochenende gemacht hast und wie das fur dich war?

I: Hast du Geschwister?

I: Unternimmst du viel mit ihnen, was macht ihr denn besonders gerne?

I: Was machst du gerne am Nachmittag?

I: Was hast du denn in der Schule am liebsten?

I: Wieso?

I: Was magst du denn gar nicht?

I: Wieso?

I: Hast du beste Freunde in der Schule? (Aufzéhlen lassen!)

I: Und was machst du mit denen?
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Gibt es auch Kinder, die du nicht so magst?

Wieso nicht?

Triffst du dich auch manchmal mit Kindern aus deiner Klasse am Nachmittag?

Was macht ihr da so?

Magst du alle Kinder aus der Fam. B und C?

Denk einmal scharf nach, hast du dich in letzter Zeit mit einem Kind aus der Fam. B und C

gestritten oder warst du wegen etwas wutend oder traurig...?

: Weil3t du noch, worum es da ging?

: Was macht dich denn so richtig grantig in der Schule?

: Und was tust du dann da?

. Erzahl mir mal, was du an der grol3en Pause am liebsten magst?

: Was spielst du da so?

: Spielst du da immer mit deinen Freunden?

Schau, ich lege dir da so Karten auf, schau sie dir gut an und erzéhle mir ob du auch

schon mal in so einer Situation warst und was du gemacht hast?

(5 ausgewdhlte Aktionskarten werden nacheinander dargeboten — auch um den Kindern

nochmals an Hand von Bildern die Mdglichkeit der erleichterten Kommunikation zu geben)

FuRRballspielen — Kind verliert

- Laufen, Kind wird gestof3en

Kind darf nicht mitspielen

Kind spielt alleine in der Pause
- Fragezeichenkarte... vielleicht weil® das interviewte Kind selbst ein Erlebnis aus der

letzten Zeit, das ihm unangenehm war.
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I: Jetzt hast du mir aber schon viel erzahlt... fallt dir noch etwas ein, was du mir unbedingt

sagen mochtest?

I: Danke fir das Gesprach!

5.2.2.2 Interviewleitfaden der zweiten Reihe

I: Hallo . Du hast ja von der Annabella schon gehort, dass wir uns heute

ein zweites Mal unterhalten. Ich stelle dir wieder ein paar Fragen, bei denen es kein richtig
oder falsch gibt und du erzahlst mir alles dazu, was dir einfallt.

I: Nimm dir doch mal den Geflihlswirfel, den kennst du ja schon und erzdhl mir, was du am

Wochenende gemacht hast und wie das fir dich war?

I: Wie fuhlst du dich zur Zeit in der Schule?

I: Erzahl mir mal von einem besonders schénen Erlebnis, das du in den letzten Tagen in der

Schule hattest?

I: Denk einmal scharf nach, hast du dich in letzter Zeit mit einem Kind aus der Fam. B und C

gestritten oder warst du wegen etwas witend, oder traurig...?

I: Was ist passiert, als du in dieser Situation traurig oder wiitend warst?

I: Mit welchen Kindern spielst du jetzt in der gro3en Pause?

I: Gibt es auch Kinder mit denen du in der groRen Pause jetzt nicht mehr spielst?

(wenn ja)

I: Wieso ist das so? (welche Erklarung bieten die Kinder an?)

I: Gab es da kurzlich Streits? Wenn ja, wie hast du diese gelost?
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(wenn Kind angibt nicht in einen Streit verwickelt gewesen zu sein — folgende Fragen)

I: Konntest du kirzlich einen Streit beobachten?

I: Was haben die Kinder gemacht?

I: Was hilft dir, wenn du dich mit jemandem in der Pause streitest?

I: Wann fuhlst du dich denn in der grof3en Pause besonders wohl?

I: Und wann geht es dir nicht so gut?

I: Schau, ich lege dir nun nochmals die Karten vom letzten Mal auf, schau sie dir gut an, wir
haben ja schon dartber geredet, was die Kinder darauf machen. Kannst du mir heute
erzahlen, wie sich alle Kinder auf den Bildern fiihlen und warum sie sich so fiihlen konnten?
(Die 5 ausgewahlten Aktionskarten vom letzten Mal werden nacheinander dargeboten — um
zu uberprufen, ob die Kinder bei der zweiten Interviewreihe nun Gefihlslagen besser
erkennen und benennen kdnnen. Da bei der ersten Interviewreihe hervorging, dass die
Kinder Gefuhle nicht benennen kdnnen, ist es nun ein Anliegen zu tberprifen, ob die Kinder
in der Lage sind Gefuihle emphatisch zu erfassen und somit Konflikte zu erleben, damit sie
diese in spaterer Folge auch I6sen konnen, oder ob die Mdglichkeit nicht gegeben ist sich ins
Gegeniber einzufihlen.)

FuRballspielen — Kind verliert
- Laufen, Kind wird gestof3en

- Kind darf nicht mitspielen

Kind spielt alleine in der Pause
- Fragezeichenkarte... vielleicht weil® das interviewte Kind selbst ein Erlebnis aus der
letzten Zeit, das ihm unangenehm war.
I: Jetzt hast du mir aber schon viel erzahlt... fallt dir noch etwas ein, was du mir unbedingt

sagen mdchtest?

I: Danke fir das Gesprach!
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5.5.2.3 Transkription nach Mayring

Bevor auf die qualitative Auswertungsmethode nach Mayring (Kapitel 5.2.3) eingegangen
wird, soll hier die wortliche Transkription nach Mayring dargestellt werden.

Die Worttranskription ermoglicht es ,einzelne Aussagen in ihrem Kontext zu sehen und gibt
so die Basis fiir ausfiihrliche Interpretationen.” (Mayring 2002, S. 89) Wird die Transkription
in dem Dialekt verschriftlicht, der mit dem gebrauchlichen Alphabet mdglich ist, wird dies
literarische ,Umschrift“ (Mayring 2002, S.89) genannt. Um dem Wortprotokoll wesentliche
Informationen beizufiigen, empfiehlt sich die kommentierte Transkriptionsweise, bei der
durch Sonderzeichen Besonderheiten der Sprache hervorgehoben werden (vgl Mayring
2002, S. 91f). Die folgende Darstellung nach W. Kallmeyer und F. Schiitze (1976) zeigen die
in der wortlichen Transkription verwendeten Sonderzeichen, die in der daliegenden Arbeit

gebraucht wurden:

() = ganz kurzes Absetzen einer Auflerung
kurze Pause
mittlere Pause

&i)'ause)

= lange Pause

mhm = Pausenfiiller, Rezeptionssignal, zweigipflig

() = Senken der Stimme

=) = Stimme in der Schwebe

) = Heben der Stimme

?) = Frageintonation

(h) = Formulierungshemmung, Drucksen

(k) = markierte Korrektur (Hervorheben der
endgiiltigen Version, insbesondere bei
Mehrfachkorrektur)

sicher = auffillige Betonung

sicher = gedehnt

(Lachen) = Charakterisierung von nichtsprachlichen

(geht raus) Vorgingen bzw. Sprechweise, Tonfall;

(schnell) die Charakterisierung steht vor den
entsprechenden Stellen und gilt bis zum
Auflerungsende, bis zu einer neuen
Charakterisierung oder bis +

& = auffillig schneller Anschluss

(.25 () = unverstindlich

(Kommt es?) = nicht mehr genau verstindlich, vermuteter
Wortlaut

A: [ aber da kam ich nicht weiter

B: ich mochte doch sagen B

= gleichzeitiges Sprechen, u. U. mit genauer
Kennzeichnung des Einsetzens

ABBILDUNG 4: Kommentierte Transkription: Mayring 2002, S. 92
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Philipp Mayring gebrauchte in seiner Darstellung zur qualitativen Auswertung von Interviews
die zusammenfassende Transkription. Wie folgendes Kapitel 5.2.3, sowie die dazugehdrigen
Unterpunkte aufzeigen werden, wurde in vorliegender Arbeit die wortliche Transkription
gewahlt. Dementsprechend wird nicht das gesamte Transskript generalisiert, sondern
lediglich Ausschnitte der gewahlten Paraphrasen.

Doch zuné&chst soll im folgenden Kapitel 5.2.3 die Auswertungsmethode nach Mayring
explizit dargestellt werden, bevor in den Unterkapiteln 5.2.3.1 und 5.2.3.2 die Auswertung

der Interviews mit entsprechender Abanderung der Generalisierung dargelegt werden.

5.2.3 Qualitative Auswertung nach Mayring

Die Codierungstechnik nach Philipp Mayring stellt eine sozialwissenschaftliche
Auswertungstechnik dar, welche der qualitativen Inhaltsanalyse zuordenbar ist (vgl. Mayring
2008, S. 7). Inhaltsanalysen finden ihren Einsatz bei der Analyse von Textmaterialien, wie
die der Interviewdaten. Das Hauptmerkmal dieser Technik stellt die Entwicklung von
Kategorien dar (vgl. Flick 2007, S. 409)

Nach dem inhaltsanalytischen Vorgehen nach Mayring wird ein neunstufiger Ablaufprozess

durchlaufen.

1. Festlegung des Materials: Von einem Interviewprotokoll wird nicht das gesamte
Datenmaterial interpretiert, sondern nur die Ausschnitte, die sich auf die Forschungsfrage
beziehen (vgl. Mayring 2008, S. 47).

2. Analyse der Entstehungssituation: Es soll bedacht werden, welchen
Handlungshintergrund die interviewte Person hat (emotionaler, kognitiver, sozio —
kultureller Hintergrund...) (vgl. Mayring 2008, S. 47).

3. Formale Charakterisierung des Materials: Es ,muss beschrieben werden, in welcher
Form das Material vorliegt® (Mayring 2008, S. 47). Die Art und Weise wie das
Tonbandmaterial transkribiert und somit zur Verschriftlichung gebracht wird, ist
ausschlaggebend. Dabei sollen Protokollregeln genau festgelegt werden (vgl. Mayring
2008, S. 47).

4. Bezug der Analyse: Es soll bestimmt werden, worauf sich die Analyse bezieht, ob zum

Beispiel auf das Thema oder aber auf den emotionalen, soziokulturellen... Zustand des
Interviewten (vgl. Mayring 2008, S. 50).
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Theoriegeleitete Differenzierung der Fragestellung: Dies bedeutet, dass die
Fragestellung vor der Analyse genau geklart werden muss und an die bisherige
Forschung Uber den jeweiligen Gegenstand angeschlossen werden soll. Das Kriterium
der Offenheit in der qualitativen Sozialforschung bleibt hierbei trotzdem gewahrt, da sich
dieser Punkt Mayrings nur auf die ,préddeterminierten theoretischen Aussagen auf
Hypothesen Uber Zusammenhange in der empirischen Wirklichkeit, nicht aber auf die
Formulierung der Forschungsfrage® (Lamnek 2005, S. 519) bezieht. (vgl. Mayring 2008,
S. 52).

Bestimmung der Analysetechnik: Hierbei wird entschieden, welche der
inhaltsanalytischen Vorgehensweisen Mayrings zur Interpretation herangezogen wird

(vgl. Lamnek 2005, S. 519). Mayring unterscheidet drei Grundformen des Interpretierens:

1. Die Zusammenfassung,
2. Die Explikation
3. Die Strukturierung

LDiese drei Grundformen des Interpretierens entsprechen auch dem Alltagsverstandnis
davon, welche grundséatzlichen Wege man einschlagen kann, um ein zunachst

unbekanntes (sprachliches) Material zu analysieren.” (Mayring 2008, S. 58)

Definition der Analyseeinheit: In dieser Phase werden sowohl die Textabschnitte des
Interviewprotokolls, die interpretiert werden, festgelegt (siehe Phase 1), als auch die Art
des jeweilige Textabschnittes, damit daraus Kategorien gebildet werden kénnen (vgl.
Lamnek 2005, S. 519)

. Analyse des Materials: Die Analyse des Materials kann nach einer der 3 Stufen Mayrings
(Zusammenfassung, Explikation, Strukturierung) vollzogen werden (vgl. Lamnek 2005,
S. 520)

Interpretation: In der letzten Phase nach Mayring werden Ergebnisse hinsichtlich der
leitenden Forschungsfrage interpretiert. Durch die Generalisierung der Einzelfalle kommt
der/die Forscherin zu einer ,Gesamtdarstellung typischer Félle anhand der Kategorien®
(Lamnek 2005, S. 528)
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Festlegung des Materials

!

Analyse der Entstehungssituation

!

[ Formale Charakteristika des Materials 7

1

Richtung der Analyse

!

Theoretische Differenzierung der Fragestellung

.

Bestimmung der Analysetechnik(en) und Festlegung
des konkreten Ablaufmodells

}

Definition der Analyseeinheiten

|

Analyseschritte
mittels des Kategoriensystems

4

Zusammenfassung  Explikation  Strukturierung

\ ! /

Riickiiberpriifung des Kategoriensystems
an Theorie und Material

}

Interpretation der Ergebnisse in
Richtung der Hauptfragestellung

:

Anwendung der inhaltsanalytischen Giitekriterien

ABBILDUNG 5: Allgemeines inhaltsanalytisches Ablaufmodell: Mayring 2008, S. 54

Wie in Phase 6 aufgezeigt wurde, ist eine Entscheidung der Interpretationsform nach
Mayring vorzunehmen. Das gewonnene Interviewmaterial sowie das Videomaterial wurden
nach der Methode des Zusammenfassens nach Mayring bearbeitet. Im Folgenden wird diese

nun genauer erortert werden.

Das Ziel dieser qualitativen Technik ist es, das vorhandene Material zu analysieren und dann
so zu dezimieren, dass nur noch die wesentlichen Inhalte erhalten bleiben. Wichtig dabei ist,
das Material zusammenzufassen, damit das Grundmaterial herausgefiltert und erhalten
bleibt. (vgl. Mayring 2008, S.58)

68



sin diesem Verfahren werden durch Auslassungen, Generalisierungen, Konstruktionen,
Integrationen, Selektionen und Bindelungen abstrakte Aussagen gewonnen, die das
urspriingliche Material paraphrasieren. Diese abstrakten Paraphrasen werden unter
Kategorien subsumiert und schlie3lich zur Kennzeichnung und Beschreibung des Einzelfalls

herangezogen.“ (Lamnek 2005, S. 520)

1. Schritt
[ Bestimmung der AnalyseeinheitenJ

Paraphrasierung der inhaltstragenden
Textstellen (Z1-Regeln)

Bestimmung des angestrebten
Abstraktionsniveaus

Generalisierung der Paraphrasen
. unter diesem Abstraktionsviveau
SEcl}IlIr ifi (Z2-Regeln)

bei
grofien

Mengen 'TSCEE—I

1. Reduktion durch Selektion,
Streichen bedeutungsgleicher
Paraphrasen (Z3-Regeln)

I 5. Schritt I

2. Reduktion durch Biindelung,
Konstruktion, Integration von
Paraphrasen auf dem angestrebten
Abstraktionsniveau (Z4-Regeln)

Zusammenstellung der neuen Aus-
sagen als Kategoriensystem

Riickiiberpriifung des zusammen-
fassenden Kategoriensystems am
Ausgangsmaterial

ABBILDUNG 6: Ablaufmodell zusammenfassender Inhaltsanalyse: Mayring 2008, S. 60
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Mayring sieht fur die Zusammenfassung folgende Interpretationsregeln vor:

Z1 Paraphrasierung

Z1.1 Streiche alle nicht (oder wenig) inhaltstragenden Textbestandteile wie
ausschmuckende, wiederholende, verdeutlichende Wendungen!

Z1.2 Ubersetze die inhaltstragenden Textstellen auf eine einheitliche Sprachebene!

Z1.3 Transformiere sie auf eine grammatikalische Kurzform!

Z2: Generalisierung auf das Abstraktionshiveau

Z2.1 Generalisiere die Gegenstande der Paraphrasen auf die definierte Abstraktionsebene,
so daf3 die alten Gegenstande in den neu formulierten impliziert sind!

Z2.2 Generalisiere die Satzaussagen (Pradikate) auf die gleiche Weise!

Z2.3 Belasse die Paraphrasen, die Uber dem angestrebten Abstraktionsniveau liegen!

Z2.4 Nimm theoretische Vornahmen bei Zweifelsfallen zuhilfe!

Z3: Erste Reduktion

Z3.1 Streiche bedeutungsgleiche Paraphrasen innerhalb der Auswertungseinheiten!

Z3.2 Streiche Paraphrasen, die auf dem neuen Abstraktionsniveau nicht als wesentlich
inhaltstragend erachtet werden!

Z3.3 Ubernehme die Paraphrasen, die weiterhin als zentral inhaltstragend erachtet werden
(Selektion)!

Z3.4 Nimm theoretische Vorannahmen bei Zweifelsfallen zuhilfe!

Z4: Zweite Reduktion

Z4.1 Fasse Paraphrasen mit gleichem (&hnlichem) Gegenstand und ahnlicher Aussage zu
einer Paraphrase (Bundelung) zusammen!

Z4.2 Fasse Paraphrasen mit mehreren Aussagen zu einem Gegenstand zusammen
(Konstruktion/Integration)!

Z4.3 Fasse Paraphrasen mit gleichem (&hnlichem) Gegenstand und verschiedener Aussage
zu einer Paraphrase zusammen (Konstruktion/Integration)!

Z4.4 Nimm theoretische Vorannahmen bei Zweifelsféllen zuhilfe!” (Mayring 2008, S. 62)

Das eben dargelegte Modell Iasst sich auch fur eine induktive Kategorienbildung umsetzen.
Unter  induktiver  Kategorienbildung  wird, im  Gegensatz zur  deduktiven
Kategorienbestimmung, die ihre Kategorien an vorgefertigten Theoriekonzepten bildet und
diese auf das vorhandene Material hinentwickelt, ein Prozess verstanden, bei dem die

Kategorien aus dem vorhanden Datenmaterial direkt abgeleitet werden. Das bedeutet, dass
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sich die induktive Kategoriefindung nicht auf Theoriekonzepte bezieht, welche vorab
formuliert wurden. Ohne Vorannahmen wird das Datenmaterial kodiert und die

Kategorisierung erfolgt nach dem Schema der ,Grounded Theory*?.

Gegenstand, Material
WY Ziel der Analyse
Theorie

Festlegen des Selektions-
kriteriums und »
des Abstraktionsniveaus

Materialdurcharbeitung
i Kategorienformulierung 4

Subsumption
bzw. neue Kategorienbildung

Revision der Kategorien nach
etwa 10-50 % des Materials

Endgiiltiger
Materialdurchgang

— Interpretation, Analyse

ABBILDUNG 7: Prozessmodell induktiver Kategorienbildung: Mayring 2008, S. 75

% Grounded Theory: Glaser und Strauss entwickelten 1967 im Rahmen der soziologischen Forschung
die Grounded Theory. ,lhr Weg zur Uberbriickung der Kluft zwischen Theorie und empirischer
Forschung ist die Entwicklung so. Grounded Theories, d.h. aus empirische Daten und Einsichten
beruhender Theorien (Grounded = in der Empirie verankert). Solche Theorien werden den
empirischen Situationen her gerecht, sind fiir Soziologen wie fur Laien verstandlich und liefern
gleichzeitig brauchbare und zutreffende Vorhersagen, Erklarungen, Interpretationen und
Anwendungsmaoglichkeiten. Zu All dem sind die herkdmmlichen Theorien, die auf logischen
Betrachtungen basieren, nur sehr schwer — wenn tberhaupt — in der Lage.“ (Lamnek 2005, S. 102)
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Auf diese Weise kommt es schlieBlich durch Paraphrasieren und Generalisieren zu einer
Kategoriebildung des vorhandenen Datenmaterials. ,Das Ergebnis ist ein System an
Kategorien zu einem bestimmten Thema, verbunden mit konkreten Textpassagen. Die
weitere Analyse kann nun verschiedene Wege gehen:
- Das ganze Kategoriesystem kann interpretiert werden im Sine (sic!) der Fragestellung.
- Es kdnnen entweder induktive (Im Sinne zusammenfassender Inhaltsanalyse) oder
deduktiv (mithilfe theoretischer Erwagungen) Hauptkategorien gebildet werden.
- Es kénnen quantitative Analysen, z.B. Haufigkeiten der Kategorien angefiigt werden.*
(Mayring 2008 S. 76)

Das gewonnene Datenmaterial der Interviewreihen sowie das der Videoreihen werden in
folgenden Kapiteln nach den Kriterien der Inhaltsanalyse, spezifischer mit dem Verfahren der

Zusammenfassung mit induktiver Kategorienbildung, nach Philipp Mayring ausgewertet.
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5.2.3.1 Auswertung der Interviews der ersten Reihe

Interviews Fam. B.

Fall | Zeile Nr. | Paraphrase Generalisierung Reduktion
B/1 | 30-36 1 I: Und was magst gar nicht ()? Ist sensibel auf die K1: Passives Erleben von
P: Wenn der P. mich nervt. Stimmung anderer psychischer Gewalt
I: Welcher P., der A. oder der P. N (?).
P: Der A. - Ist sensibel auf die
I: Wieso, was macht er denn, leicht? Stimmung anderer
P: Der sagt (h) der sagt manchmal: ,Wir sind keine - Wird grantig, wenn er
Freunde!®, dann sagt er wieder: ,Wir sind Freunde!* von anderen Kindern
dann sagt er wieder: ,Ja, nein.” genervt wird...
B/1 |37-43 |2 I: Mhm das ist nicht sehr nett von ihm, ja hast du beste Bedauert kleinen
Freundinnen in der Schule, oder Freunde? Freundeskreis K2: Gefiihl des Alleinseins in
P: Nur eine.. zwei. der Pause
I: Wer ist denn das?
P: Die M. H. (‘) und die M (,). ) .
I: Die M., mhm und was machts ihr da so? Eedauert kle!nen
. : reundeskreis
P: Spielen.. und.., fangen spielen, verstecken.
B/l |44-49 |3 I(:‘)Mhm ok und gibt’s auch Kinder die du nicht so magst Mag ein Kind nicht K3: Abneigung gegen ein Kind:
P.? L .
P: (nickt) - Mag ein Kind nicht
I: Echt wer ist denn das?
P: Die S. K4: Rickzug aus
B/l |61-62 |4 I: Noch nie? Ok! Du P. was macht dich denn so richtig Wird grantig, wenn er von Gewaltsituation
grantig in der Schule (‘)? anderen Kindern genervt
P: Wenn der P. und die S. mich nervt. wird - Ruckzug bei schlechter
B/1 |63-64 |5 I: Was machst du dann wenn du so grantig bist, was tust | Riickzug bei schlechter Stimmung

du dann?
P: Ich geh zu wem anderen.

Stimmung

- Zieht sich zuriick bei
gestolRen werden
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B/1

77 -81

Schau und der ist traurig, der Andere hat grad
gewonnen und der hat verloren mhm ja. Ist dir das auch
schon mal passiert (?)?

P: (schittelt den Kopf)

I: Aha nicht.. Was tust du denn, wenn dir mal so was
passiert(‘)?

P: Weiterspielen.

Gibt bei Verlieren des
Spieles nicht auf

B/1

89 - 92

I: Und gibt’s Kinder wo du merkst, na die sto3en in der
Pause?.. Gibt's da irgendwem?

P: Oja manchmal (-).

I: Echt wer sto3t denn da immer?

P: Manchmal der P... und die S. und dann keiner mehr

().

Wird in der Pause gestol3en

B/1

93 - 96

I: Bist du auch schon mal gstof3en worden?
P: (nickt).
I: Ja? Was tust denn du dann?

—— ;

B/1

107 -
109

I: Weildt du nicht.. mhm... was wirdest du tun, wenn du
irgendwo nicht mitspielen darfst (?)?
P: Zu wem anderen gehen.

Zieht sich zurtck bei
gestol3en werden

B/1

111 -
115

10

I: Geht dir das auch manchmal so, dass du in der Pause
ganz alleine spielst?

P: Ja!

I: Ja... wie geht’s dir dann so dabei (‘)?

P: Gut (-).

Spielt alleine in der Pause

B/1

118 -
119

11

I: Und gibt’s oft bei euch Kinder, die in der Pause alleine
spielen?
P: Manche ().

Beobachtet, dass Kinder
alleine spielen

B/1

122 -
124

12

I: Wer schimpft denn ganz oft bei euch in der Pause, wo
du merkst, ah der nimmt immer ganz schlimme Worter.
P: Das ist der D.

Stellt fest, dass ein anderes
Kind Schimpfworter
gebraucht

K5: Benennen von erlebten
Geflhlen

- Wird grantig, wenn er
von anderen Kindern
genervt wird

K6: Positive
Niederlagenbewaltigung

- Gibt bei verlieren des
Spieles nicht auf

K7: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Wird in der Pause
gestol3en

K8: Pause freiwillig alleine
verbringend

- Spielt alleine in der
Pause

K9: Pause alleine verbringend
(neutral)

- Beobachtet dass Kinder
alleine spielen

K10: Passives Erleben verbaler
Gewalt
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- Stellt fest, dass ein
anderes Kind
Schimpfworter
gebraucht

B/2 | 75-77 I: Nix machst du? Aber du weil3t schon, wie es ist, wenn | Weint bei Wut
man witend ist.. was machst du dann()?
M: Weinen.

B/2 | 78-80 I: Weinen, ist ja auch okay(,), brauchst dich auch nicht Spielt am Liebsten in der
genieren du... Ehm erzahl einmal was machst denn du grof3en Pause
in der groRen Pause am allerallerliebsten?
M: Spielen.

B/2 |91-98 I: Und spielst du auch manchmal mit einem Kind, was du | Mag ein Kind unbegriindet
nicht so magst? nicht
M: Ja.
I: Echt, wer ist das, den du nicht so magst?
M: J.
I: Der J. oder die J.?
M: Die (sicher).
I: Aha, also die magst du nicht so. (,) Was macht denn
die leicht.
M: Nix.

B/2 | 115 - I: Gibt’s auch Kinder, die schimpfen? Sucht sich in

118 M: Manchmal. Gewaltsituationen Hilfe bei

I: Ja wer denn?
M: Weil3 ich nicht ich hab vergessen (-).

Lehrkraft

K11: Ausdruck negativer
Geflhle
- Weint bei Wut

K12: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Spielt am Liebsten in
der groRen Pause

K13: Abneigung gegen ein
Kind:

- Mag ein Kind
unbegriindet nicht

K14: Passives Erleben von
physischer Gewalt:

- Sucht sich in
Gewaltsituationen Hilfe
bei Lehrkraft

K15: Hilfe suchen in
Gewaltsituation:

- Sucht sichin
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Gewaltsituationen Hilfe

bei Lehrkraft

B/3 | 78-79 I: Nein ok. Und was machst du, wenn dich jemand Sucht sich in
anrempelt?...(?) Was tust du dann? Gewaltsituationen Hilfe bei
P: Ich sags der Lehrerin (,). Lehrkraft
B/3 | 101 - I: Ja schon.. und ja P. ist dir auch schon mal so Ist sich bei Verlieren
107 gegangen, (h) dass‘d verloren hast bei irgendwas? eigener Gefuhle nicht
P: Beim Bingo. bewusst beim Verlieren
I: Beim Bingo!
D: Ja, da hat er manchmal verloren... bei Englisch.
I: Und was machst du dann?
P: (Stille).
B/3 | 112- I: Nein, das ist toll P.... Uberall gut gespielt (?)(). Schau | Wenn-ich-angerempelt
115 ma uns mal die ndchste Karte an.., siehst eh, der stof3t werden;-dann-sag-ich-es
ihn, & und du hast ja gsagt, das magst du auch nicht, dertLehrern:
aber was tust du, wenn du angerempelt wirst(‘)? Was
machst dann(*)?
P: Ich sags der Lehrerin.
B/3 | 125 - P: Ich glaub, einer darf nicht mitspielen. Erleben von Ausgrenzung,
134 I: Genau, super, ist dir das schon mal passiert P. (-)? dabei fehlendes
P. Ja. Bewusstsein eigener
I: In der Pause...(?)? Geflhle
D: Beim T., (,) der lasst uns zwei manchmal nicht
mitspielen....
I: Und spielt er dann alleine der T?
D: Ja.., und er ist auch heute gierig, & ich wollte heute
das blaue Rollbrett haben, mein Lieblingsrollbrett und er
sagt einfach: ,Nein®.
I: Aha ok.., und P. was machst du dann.., wenn du nicht
mitspielen darfst (-)?
P: (Stille)
B/3 | 137 - I: Gut schau mal, da haben wir die nachste Karte.., das Manchmal muss ich in der
141 Madchen in der Pause muss ganz alleine spielen..(-), ist | groRen Pause alleine

dir das auch schon mal passiert (*)?
P: Manchmal...

spielen

K16: Passives Erleben von
physischer Gewalt:

- Sucht sich in

Gewaltsituationen Hilfe

bei Lehrkraft
- Erleben von
Ausgrenzung, dabei

fehlendes Bewusstsein

eigener Gefihle

K17: Hilfe suchen in
Gewaltsituation:

- Sucht sich in

Gewalltsituationen Hilfe

bei Lehrkraft

K18: Nicht Benennen kdnnen

von erlebten Geflihlen

- lIst sich bei eigener

Gefiihle nicht bewusst

beim Verlieren.
- Erleben von
Ausgrenzung, dabei

fehlendes Bewusstsein

eigener Gefiihle

K19: Pause nicht freiwillig allein

verbringend
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I: Manchmal ok (-) und was tust du dann und wie bist du
dann?
P: Ich glaub.. ich frag jemanden zum Spielen(?).

- Manchmal muss Kind in
der groRen Pause
alleine spielen

B/4 | 31-32 I: Lernen.., oh das ist super..(,), was magst denn gar Empfindet erlebte Gewalt in
nicht in der Schule (-). der Schule negativ
P. Dass mich Kinder schlagen (sicher).

B/4 |34-35 P: Wir haben jetzt einen Neuen..(-), der heil3t M., & und | Wird von anderem Kind
der hat.. (h) wie er kommen ist, (h) hat er gsagt: , Ich bin | beleidigt.
so dumm! (?)*

B/4 | 42 -46 I: Oh super.. (‘) Und gibt’s auch Kinder die du nicht so Mag ein Kind nicht
magst (-) ?

P: Ja manchmal die P (-).

I: Aha (,), wieso, was macht‘s denn?

P: Die nervt mich (‘), die sagt immer zu mir (h): ,Kommst
du heute in den Hort?“ (h) Sag ich: ,Nein!“, und dann
steht eh meine Mama schon da.. und dann weifl sie‘s
eh...

B/4 | 63-65 I: Mhm ok (,), aber was passiert denn, wenn dich jemand | Wenn mich jemand schlagt,
schlagt(?), was machst denn dann? dann sag ichs der A.

P: Dann sag ichs der Annabella (sicher).

B/4 | 83-85 I: Was wirdest du tun (‘) wenn du verlieren wardest (), Wenn ich bei einem Spiel
(h) (rauspert sich) Entschuldigung (-) ich bin ein verliere, dann spiele ich
bisschen verkuhlt... (-) was wirdest du machen? nicht mehr
P: Nimma spielen(,).

B/4 | 102 - P: Das war einmal...(h) beim Fangen(,). Erlebt in der Pause

108 I: Beim Fangen(?), aha(?) & wer hat dich denn da nicht | Ausschluss, reagiert mit

mitspielen lassen?

P: DerT.

I: Der T., (-) und was hast dann gemacht (-), was war
dann?

P: Dann..(‘) hab ich mit dem R. gespielt(,).

I: Aha (-) und warst du dann traurig?

P. Mmh ().

Ruckzug und Trauer

K20: Passives Erleben
physischer Gewalt

- Empfindet erlebte
Gewalt in der Schule
negativ

K21: Ausdruck negativer
Geflhle

- Empfindet erlebte
Gewalt in der Schule
negativ

K22: Passives Erleben
psychischer Gewalt

- Wird von anderem Kind
beleidigt

- Erlebt in der Pause
Ausschluss, reagiert mit
Ruckzug und Trauer

K23: Abneigung gegen ein Kind
- Mag ein Kind nicht

K24: Hilfesuchend bei
Gewaltsituation
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- Sucht sich Hilfe bei der
Lehrkraft, wenn es
geschlagen wird

K25: Rickzug aus
Gewaltsituationen

- Erlebt in der Pause
Ausschluss, reagiert mit
Ruckzug und Trauer

K26: Ausdruck negativer
Geflhle

- Erlebt in der Pause
Ausschluss, reagiert mit
Rickzug und Trauer

B/5

49 - 58

I: Aha (-) ok (-)... und gibt’s auch Kinder, die du nicht so
magst ()?

R: Ja (), den M., den D., &T., &P. N... dann keine mehr.
I: Und wieso magst du die nicht?(-) Was machen die?(-)
R: Die sagen verriickte Sachen(), die ich nicht mag(,).
I: Echt(‘)? Was (?) sagen sie da?

R: Na, (h) das will ich jetzt bestimmt nicht sagen.

I: Wieso (?) beschimpfen sie dich (?) oder?

R: Der P. N. (‘) & sagt verriickte Sachen nur!

I: Und krénkst dich dartber (?) oder bist du traurig?

R: Nein, (-) das macht mich witend (sicher).

Ablehnung gegen
Burschen, reagiert mit Wut

B/5

97 -101

I: Ok (,), das willst nicht erzéhlen... (-) und jetzt, ist dir
jetzt schon eingefallen, & wennst so richtig grantig bist,
& was du dann tust &, wennst so richtig witend bist (?),
was machst denn dann(?), es gibt ja so Kinder die
schreien (?) oder haun (?) sich am Boden (?) (-), was
machst du dann (*)?

R: Ich hau mich immer auf den Kopf.

Reagiert auf Wut mit
Selbstverletzung

K27: Abneigung gegen ein Kind

- Ablehnung gegen
Burschen, reagiert mit
Wut

K28: Benennen und Ausdruck
negativer Gefihle

- Ablehnung gegen
Burschen, reagiert mit
Wut

- Reagiert auf Wut mit
Selbstverletzung

K29: Autoaggressives
Verhalten

78




B/5 | 123 - I: Und was tust du (?) wenn du verlierst? Ist guter Verlierer
124 R: Dann...(h) ,Viel Glick hab ich gesagt.”
B/5 | 125 - I: Ah (%), ok (,) und gibt’'s bei euch oft Kinder, die in der Erlebt andere Kinder als
131 Pause verlieren (?) und sich dann furchtbar &argern (-)? schlechte Verlierer
R: Mhm ein paar (-).
I: Mhm wer machts denn (-)?
R: Ich weil} nicht...(h) Ich weil} nicht...(h) ich kann mich
nicht mehr erinnern (,).
I: Nicht mehr ()?
R: Mhm ().
B/5 | 135- R: Ja, das macht immer...(h) das macht schon mal D. Beobachtet physische
137 () Gewalt durch andere Kinder
I: Aha (-) (?), der stol3t immer die anderen Kinder (‘)?
R: Ja (sicher)!
B/5 | 138 - I: Sonst noch wer ().. der oft stol3t? Beobachtetphysische
139 R: Andere treten auch oft in die FlURe(‘), wenn wir keine | Gewaltdurch-andere Kinder
Patschen anhaben(’)....
B/5 | 149 — I: Aha der D.,... entschuldige,... das hab ich eh schon (h) | Sucht Hilfe in
153 gehort, das hast eh schon gesagt (h)... ok (h) und was Gewaltsituationen
machst du dann(?), wenn du gestol3en wirst ()?
R: Da sag ichs einfach der A...(h) der...(h)
I: Der Lehrerin.
R: Ja.
B/5 | 157 - R: Ja, wenn dieses Spiel fir drei geht.., da haben sie Wird von der Gruppe
166 mich nicht mitspielen gelassen (). ausgeschlossen, reagiert

I: Echt (?) wer lasst dich denn da nicht mitspielen (-)? &
Wer ist denn da so gemein?

R: Zwei Madchen (), ich hab vergessen die Namen (-),
der D., der P. N. bei FuRRball und Abwerfen (-).

I: Und beim Abschiel3en...(?)?

R: Und dann (?) nix mehr (,).

I: Mhm (-), und was machst du dann (?), wenn du nicht
mitspielen darfst...(?)

R: Da denk ich noch druber nach (-)....

I: Mhm bist traurig (?)?

nachdenklich und traurig

- Reagiert auf Wut mit
Selbstverletzung

K30: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Ist guter Verlierer

K31: Erleben von negativem
Umgang mit
Herausforderungen von
anderen Kindern

- Erlebt andere Kinder als
schlechte Verlierer

K32: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet physische
Gewalt durch andere
Kinder

K33: Hilfesuchen in
Gewaltsituationen

- Sucht Hilfe in
Gewaltsituationen

K34: Passives Erleben
psychischer Gewalt
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R: Ja (,) (sicher).

- Wird von der Gruppe

B/5 | 170 - 10 I: Mhm und wer darf nie mitspielen? Wird-von-derGruppe ausgeschlossen,
173 R: Ich (sicher)! Fast (-)... ausgeschlossen,reagiert reagiert nachdenklich

I: Mhm ja, das ist traurig (-)... pachdenklich-und-traurig und traurig
R: Mhm (sicher).

B/5 | 176 - 11 I: (h)...was machst du dann, (h)...passiert dir das auch Wird-von-der Gruppe K35: Ausdruck/ Benennen von

182 (h), weil wenn du sagst...(h) du kannst oft nicht ausgeschlossen, reagiert negativen Geflihlen

mitspielen (-)? nachdenklich und traurig
R: Mhm (-), na dann frag ich P., & wenn er mit mir - Wird von der Gruppe
mitspielt... dann.. (h) wenn er nein oder ja sagt, & das ausgeschlossen,
weil3 ich noch nicht. reagiert nachdenklich
I: Aha ja und wie geht’s dir dann (?) wenn du alleine und traurig
spielst (?), wie fuhlst du dich dann (-)?
R. Traurig (sicher)!

B/6 | 66 1 I: Manchmal (h) mhm (h) und T. gibt’s auch Kinder die Mag ein gewalttatiges Kind | K36: Abneigung gegen ein Kind
du nicht so gerne magst (?) zum Beispiel (*)? nicht
T: Mhm (sicher)! - Mag ein gewalttatiges
I: Ja (?), wer ist denn das? Kind nicht
T: Der P. _ . - Mag ein Kind nicht, weil
I: Den P... aha ok wieso.. was macht denn der leicht? es keinen Spaf versteht
T: Ja, er zuckt immer so gleich aus (-) und schlagt gleich - Fihlt sich durch
jeden. _ anderes Kind genervt
I: Mhm ok, dich auch dann?
T_: Nein... aber ich finds immer so gemein, & wenn er K37 Aktives Ausiiben von
einfach ohne Grund haut. psychischer Gewalt

B/6 |84-91 |2 T: (h)...und die... (h) der R. und so. Mag ein Kind nicht, weil es

I: Ok, was macht der (*)?

T: Er weint gleich immer (-).

I: Er weint gleich immer (?)... den magst auch
nicht...(?)(")

T: Ja (,) wenn man so Spafd macht mit ihm(‘) (h).. er
weint gleich so (h) und geht petzen...

I: Und geht petzen (?) mhm (,).

T Und dann sag ich immer (-): ,Das ist nur Spal3!“ und er

keinen Spal?3 versteht

- Mag ein Kind nicht, well
es keinen Spalf3 versteht

K38: Negatives Einschatzen
der Pausensituation

- Pausenhalle klein
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weint weiter... ja so ist er, eh nett (sicher).

B/6 | 117 - I: Und oben (?), da kann man nicht so gut spielen (°)? Pausenhalle klein
118 T: Da knallt man ja mit allen Kindern (h) da so...
B/6 | 138 - I: Siehst eh (-)..der hat jetzt FuRball gespielt und Kann im Gegensatz zu
143 verloren... beobachteten
T: Mhm (,), & mich regt das eigentlich nicht auf, das ist Gewaltausbriichen anderer
einfach nur ein Spiel (). Kindern gut verlieren
I: Klar ja, okay... (-) und gibt’s Kinder, die sich da
aufregen (?), wenn sie verlieren?
T:P.,U...
I: Mhm, und was machen die dann?
T: Schreien und knallen gegen...(h) mim Ful3 (h)gegen
so Sachen (-).
B/6 | 155 - I: Sie haben sich eh entschuldigt (?)... und du, wie ist es | Akzeptiert Entschuldigung.
156 dir dabei gangen?
T:. Wenn sie Entschuldigung sagen.., ist es eh ok.
B/6 | 162 - T: Bin nicht so gerne schlimm.. und schimpf. Schimpft bei Arger
164 I: Bist nicht so gerne der, der schimpft und schlagt (?), ja
ist eh was tolles T ().
T: Manchmal, wenn ich mich wirklich, wirklich argere (°),
aber ich sag eh nix schlimmes (,).
B/6 | 190 - T: Am Anfang, wie ich R. und P., (h) wie ich P. und D. Erlebter Ausschluss durch
191 (h) nicht gekannt hab, & aber jetzt lassen sie mich eh Gruppe
immer mitspielen.
B/6 | 193 - T: Aber wir lassen auch manchmal den R. nicht Schlief3t Kind aus
199 mitspielen.
I: Aha wieso nicht?
T: Er nervt irgendwie (‘), er fangt gleich an.... (h) zu
Starwars (h) und so.
I: Aha ok (,), das nervt euch (?), wenn er zu Starwars
redet (?), mhm.. ok. Und...
T: Er ist einfach sehr, sehr Kind.
I: Kindisch ist er?
T: Ok, wir sind Kinder, aber.....
B/6 | 200 - I: Ok (,), also er ist noch mehr kindisch oder kindischer... | Erlebt Ausschluss mit

K39: Negativer Umgang mit
Herausforderung von anderen
Kindern

- Kannim Gegensatz zu
beobachteten
Gewaltausbriichen
anderer Kinder gut
verlieren

K40: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kannim Gegensatz zu
beobachteten
Gewaltausbriichen
anderer Kinder gut
verlieren

- Akzeptiert
Entschuldigung

K41: Aktives Ausiiben von
psychischer Gewalt
- Schimpft bei Arger.
- SchlieR3t Kind aus

K42: Passives Erleben von
psychischer Gewalt
- Erlebter Ausschluss
durch Gruppe

K43: Ausdruck von negativen
Geflhlen
- Erlebte Ausschluss mit
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202 mhm ok.., (h) ehm, wie hast du dich gefihlt, wie du nicht | Trauer Trauer
mitspielen hast dirfen?
T: Traurig (sicher). K44: Beobachten von verbaler
B/6 | 221 - 10 I: Und gibt’s oft Burschen (h) oder Madels auch, die bei Beobachtet schimpfende Gewalt
222 euch schimpfen? Kinder - Beobachtet
T: (nickt) schimpfende Kinder
B/6 | 277 - 11 T: Oder ich finde das irgendwie nervig vom P. A. & also | Fihlt sich durch anderes
281 nicht mein Freund der P., & er macht so, als ob er Kind genervt
runterfliegen wirde, & aber er tuts gar nicht, das nervt.
I: Und dann sagt er was (?), dass das du‘s warst (?)
oder sagt er was dann?
T: Nein er sagt einfach. “Tschuldigung!“, obwohl wenn er
das mit Absicht gemacht hat (‘) und glaubt dann er ist
lustig.
B/7 | 36-37 1 I: M., was hast denn du in der Schule am Liebsten? Liebt an der Schule die K45: Positive Einschatzung der
M: Die Zehnerpause (sicher). Zehnerpause Pausensituation
B/7 |66-73 2 M:... auRer der T. der nervt wirklich.. und der D. Mag zwei Kinder nicht, weil
I: Aso (?) was tut denn der (?) , was tun denn die zwei sie von ihnen beschimpft - Liebt an der Schule die
(?)? wird Zehnerpause
M: Ja.. sie tun mich argern.
|: Aha was tun sie denn da? K46: Abneigung gegen ein Kind
M: Ahhh... sie sagen immer, du bist eine Tussi du bist
eine Tussi und solche Sachen halt. e ;
I: Mhm, also sie schimpfen (,)...argerlich, oder? CV/I;?Szi\évilolél?hdneernnlcht,
M: Ja. : : — __ : : beschimpft wird
B/7 |79-83 |3 I: Hats gar nichts geben... und wann schimpfen sie dich | MagzweiKindernicht—wei
dann immer? & Der T. und der D.? & Wann passiert das | sie-vonihnen-beschimpft K47: Passives Erleben von
dann immer? In der Pause? wird verbaler Gewalt
M: Immer.
. 2 ' 2
:\./I!r‘r;:er (?) auch in der Pause* - Mag z_wei Kinder nicht,
B/7 | 113 - 4 I: Nicht? (‘) Gewinnst du immer? Verlieren ist Normalitat weil sie von |hnen
116 M: Manchmal. beschimpft wird

I: Ja und wie ist das dann, wenn du verlierst? (h) Ist das
ist das (h)...

K48: Negativer Umgang mit
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M: Normal. Herausforderungen
B/7 | 117 - I: Ist kein Problem und gibt’s Burschen die (h)ah... bei Beobachtet schimpfendes - Verlieren ist Normalitat
125 euch ganz grantig werden (?) in der Pause (?) &die Kind in der Pause K49: Beobachten von verbaler
wenn sie verlieren (h) oder so... Gewalt
M: Der P.
I: Der P. (?) und was macht der dann? - Beobachtet
M: Mhm,.. der ist grantig. schimpfendes Kind in
I: Er ist grantig (,) und was tut er da, wenn er grantig ist der Pause
(?)... ist dir das schon aufgefallen?
M: Er keppelt. K50: Passives Erleben von
I: Schreit er auch? physischer Gewalt
M: Bissi, (‘) aber nicht laut (,).
B/7 | 131- M: Jetzt gerade auch (-), die S. die schubst mich am Wird gesto3en und wehrt _ Wird gestoRen und
133 meisten immer (-). sich in gleicher Art und wehrt sich in gleicher Art
I: Die schubst dich am meisten immer(?). Mhm.. und Weise und Weise
was machst du?
M: Gar nichts, zurlickschubsen (-). . .
B/7 | 137 - I: Ehm.. gibt’s auch bei euch so Kinder, die sich Erlebt alle Kinder Kﬁls'isél;geé;\r;?en von
139 schimpfen? & Die sich gegenseitig schimpfen in der schimpfend in der Pause phy
Pause? )
M: ALLE (sicher). - Wird gestoRen und
BI7 | 143 - I: Dominik (), ehrlich wahr (?) schimpft der so viel? Erlebt alleKinder wehrt sich in gleicher Art
144 M: Jep. schimpfend-in-der Pause und Weise
K52: Beobachten von verbaler
Gewalt
- Erlebt alle Kinder
schimpfend in der
Pause
B/8 |45-49 I: Mhm.. ok.. und gibt’s auch Kinder, die du nicht so Mag andere Kinder nicht K53: Abneigung gegen Kinder

magst (?), wost sagst: ,Die kann ich Uberhaupt nicht
ausstehen.*?

auf Grund der Lautstarke
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S: Die M. und die P.
[: Mhm,.. wieso was machen die zwei?
S: Die schreien immer.

B/8

67-71

I: Erzahl einmal, was macht dich denn so richtig grantig
in der Schule (?), was muss denn da passieren?

S: Eigentlich nichts... in der Schule.

I: Echt macht dich gar nicht grantig,.. das gibt's auch?
S: (lacht)

Wird nicht grantig

B/8

84 - 94

I: Ja genau(’), schau mal der hat nen Ball in der Hand (-
), die haben gerade Fuliball gespielt...

S: Und der hat gewonnen.

I: Ja und der eine hat verloren, jetzt siehst das eh.. jetzt
ist der so grantig.. oder traurig kann er auch sein.., ist
das dir auch schon mal gegangen (?), dass du verlierst
(?).., dass du verloren hast?

S: Mhm.

I: Und was machst du dann?

S. Dann bin ich witend.

[. Witend..? Und was tust dann wennst witend bist?

S: Ja, ich rede mit niemanden...

Kann nicht verlieren,
reagiert mit Wut und
Schweigen

B/8

98 - 102

I: Gibt's dann auch Burschen oder Madls auch, wenn sie
verlieren in der Pause,.. dass sie irgendwie grantig
werden (?) &, oder so?

S: Ja,.. dass sie witend werden.

I: Ja,.. wer ist denn das.

S: M. und so alle...

Beobachtet
gewaltausbriichige Kinder

B/8

169 -
179

I: Ist ok (lacht), schau mal jetzt haben wir noch eine
Karte... (h) schau mal, da ist ein Fragezeichen drauf..(-)
und das ist jetzt, (h) damit ist gemeint.., wenn du ein
Erlebnis gehabt hast in der Schule, was dir unangenehm
war (?) oder wost sehr traurig warst (?), kannst ma jetzt
erzahlen (,)... oder wenn dir irgendwas passiert ist?

S: Ja, wo M. meine Tasche zerrissen hat.

I: Echt der M. hat deine Tasche zerrissen (?), wann ist
denn das passiert?

Reagiert auf die Zerstérung
eigener Sachen mit Trauer

- Mag andere Kinder nicht
auf Grund der
Lautstarke

K54: Nichterleben negativer
Gefuhle

- Wird nicht grantig

K55: Negativer Umgang mit
Herausforderungen

- Kann nicht verlieren,
reagiert mit Wut und
Schweigen

K56:Ausdruck/Benennen von
negativen Geflihlen

- Kann nicht verlieren,
reagiert mit Wut und
Schweigen

- Reagiert auf die
Zerstorung eigener
Sachen mit Trauer

K57: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet
gewaltausbrichige
Kinder

K58: Erleben von Vandalismus
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S: Heute... nein gestern.

[: Mhm... und warum....absichtlich oder unabsichtlich?
S: Ich weil3 nicht.

I ist sie kaputt jetzt?

S: Ja.

- Reagiert auf die
Zerstorung eigener
Sachen mit Trauer

B/9

50 - 53

I: Aha (,), und wie findest du die gro3e Pause? (‘) Ist die
auch... magst du die auch gerne?

D: Ja, die ist ur cool, & da ist die Biihne die ist ur cool, &
da kann man oben stehen & und da kann man
manchmal Lieder singen, da stellt auch die Annabella
manchmal die Kamera auf... und da kann man halt alle
Sachen spielen.

Spielt gerne in der grofRen
Pause

B/9

66 - 74

D: Aus meiner Klasse schreit der T., dann schreit noch
die S., die M. und ich auch manchmal... und die P.

I: Und wie ist es dann, wenn ihr da schreits (?), ist da
schimpfen? Oder ist das nur huhuhu herumbrdillen...

D: Wir schimpfen uns auch gegenseitig manchmal.

I: Wer schimpft denn wen?

D: Also ich schimpfe zum Beispiel den T., & der T.
schimpft mich, & dann lass ich meine Wut vom T. auf die
S. los,... die S. lasst die Wut auf mich los... und dann auf
die P. und dann auf die M. und das geht dann immer so
weiter...

Zyklus des Schimpfens

B/9

83 -84

I: Und was machst du mit denen dann so?
D: Ja,.. wir spielen in der Pause fangen.. und so
Sachen.

o e é
Pause

B/9

108 -
112

I: Mhm(,), sonst nix(‘)? Was ist denn, wenn dich jemand
rempelt(?), was machst denn dann..?

D: Was ist rempeln?

I: StoRRen.

D: Ah na dann stof} ich halt zuriick.. und dann geht er
petzen (,),... dass ich gestofR3en habe... .

Reagiert auf Stol3en in
gleicher Art und Weise

B/9

155 -
157

I: Ok,.. und was wirdest du machen, wennst beim
.Mensch argere dich nicht” verlieren wiirdest oder beim
L,LUNO"...

Kann verlieren

K59: Positives Erleben der
Pausensituation

- Spielt gerne in der
grofl3en Pause

K60: Passives Erleben und
aktives Ausiiben von verbaler
Gewalt

- Zyklus des Schimpfens

K61: Passives Erleben und
aktives Ausuliben von
physischer Gewalt

- Reagiert auf Stol3en in
gleicher Art und Weise

K62: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren

K63: Beobachten des negativen
Umgangs von
Herausforderungen anderer
Kinder
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D: Dann wirde ich einfach weiter spielen, ist ja nicht so
schlimm, ist ja nur ein Spiel (*).

- Beobachtet Kinder die
nicht verlieren kbnnen

B/9 | 158 — 6 I: Ja, gibt's da Kinder bei euch die sich bei so was Beobachtet Kinder, die nicht
159 argern? verlieren kbnnen K64: Passives Erleben von
D: Ja das sind ganz viele! physischer Gewalt
- Wird in der grof3en
Pause gestol3en
B/9 | 166 - 7 I: Genau, der stoRt ihn(,).., die sind vielleicht gelaufen Wird in der groRen Pause | K65: Passives Erleben von
169 oder nebeneinander gegangen und der stoft ihn... Ist dir | gestoRRen psychischer Gewalt
das auch schon mal passiert?
D: Ja,.. in der grof3en Pause,.. aber ich weil3 nicht wer - Wird von der Gruppe
mich da stol3t, das geht immer so schnell...(reibt sich die ausgegrenzt und
Augen) reagiert mit Riickzug
B9 | 177 - 8 I: Mhm (*), die darf nicht mitspielen. Passiert das bei Wird-von-der Gruppe
179 euch auch in der groRen Pause (?), dass jemand nicht adsgegrenzt K66: Rickzug aus
mitspielen darf? Gewaltsituationen
D: Ja.
B/9 | 188 - 9 D: Mhm manchmal... manchmal darf ich nicht mitspielen | Wird von der Gruppe - Wird von der Gruppe
190 (-), manchmal doch(,). ausgegrenzt und reagiert ausgegrenzt und
I: Was machst dann? mit Rickzug reagiert mit Riickzug
D: Wenn ich nicht darf (?), dann geh ich einfach weg - Erlebt Ausschluss der
und hol mir was anderes. Gruppe mit Trauer
B/9 | 192- 10 D: Sind da noch zwei Karten... ah die muss alleine Erlebt Ausschluss der
194 spielen. Gruppe mit Trauer
I: Haben wir eh schon gehabt,.. wenns dir auch passiert
(?)...
D: Ja, bin ich schon traurig...
B/10 | 45 - 46 1 I: Und wieso was ist mim B., dass‘d ihn nicht magst? Mag ein Kind nicht K67: Abneigung gegen ein Kind
D: Der nervt immer.
B/10 |81-91 |2 I: Gibt’s auch Kinder, die dauernd streiten(?), in der Mag andere Kinder nicht,

Pause?
D: Jal

wird erpresst

- Mag ein Kind nicht
- Mag andere Kinder
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I: Wer ist denn das?

D: Die E. und die S.

[: Mhm,.. was machen denn die?

D: Die S. sagt immer: ,Du nervst!“ und die E. sagt ,Du
nervst!“

I: Und gibt’'s auch Madels, die sagen: , Na wenn du das
nicht machst,... dann bist du nicht mehr meine
Freundin?“ und so.

D: Jal

I: Echt (?) wer macht denn das?

D: Die M.!

B/10 | 102 - I: Nix... (lacht) kann man nix machen... ja, na und gibt’'s | Beobachtet wiitendes
110 Kinder bei dir in der Klasse (?), die dich dann in der schlagendes Kind, wenn es
Pause sehr argern(?) &, oder so? verliert
D: Ja...
I: Echt? Wer denn?
D:P...
I: Echt der P. (?), und was macht er dann?
D: Er ist dann witend.
I: Witend... und was tut er (‘) da, wenn er witend ist?
D: Jemand schlagen.
B/10 | 132 - D: Nein. Erlebt Ausgrenzung mit
136 I: Schau.. da sind jetzt drei Kinder, die spielen, zwei.., Trauer
die spielen grad Federball und die, die will jetzt
mitspielen.., sie ist jetzt ganz traurig.. und die lassen‘s
aber nicht mitspielen, was machst denn du (?) wenn dir
das passiert?
D: Traurig sein.
B/10 | 149 - I: Oh, das ist nett. Schau einmal, da haben wir da noch Muss auch alleine spielen
152 das Madchen, ja... das duirfte in der Pause sein und
ganz alleine sein... und muss ganz alleine spielen... ja
ist dir auch schon mal so gegangen (?) dass du alleine
spielen musstest?
D: Ja.
B/10 | 153 - I: Ja(?).. und was machst du dann? Beobachtet Ausschluss von

nicht, wird erpresst

K68: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Mag andere Kinder
nicht, wird erpresst

- Erlebt Ausgrenzung mit
Trauer

K69: Beobachtung des
negativen Umgangs mit
Herausforderungen von
anderem Kind

- Beobachtet witendes,
schlagendes Kind, wenn
es verliert

K70: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet wiitendes,
schlagendes Kind, wenn
es verliert

- Beobachtet Ausschluss
von Kindern durch
andere

K71: Wahrnehmen, Benennen
und Ausdruck von Geflihlen

- Erlebt Ausgrenzung mit
Trauer
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157 D: Nix. Kindern durch andere
I: Nix,.. ja kann man nix machen. Gibt’s noch andere K72: Pause nicht freiwillig allein
Kinder.. auch, die in der Pause alleine spielen? verbringend
D: Ja manchmal.
- Muss auch alleine
spielen
B/11 | 77 -83 I: Du hast noch mehr, aber das sind deine besten Spielt gerne in der grofRen K73: Positive Einschatzung der
Freunde... und was machst mit denen so? Pause Pausensituation
L: Wir spielen Hund, & heute hat sich die J. weh tan,
weil ich lauf ganz normal, wie ein Hund, ganz normal so - spielt gernin der grofRen
und stirz, & weil ich ausgerutscht bin und sie die J., weil Pause
namlich das rote Seil (h) und ein normales Seil war
miteinander verbunden und da haben wirs um an Bauch K74: Abneigung gegen ein Kind
ghabt (h) so und ich bin gstiirzt und die Jessie hats voll
T-O,EEQI - Mag Kind nicht auf
' — Grund von Ubergriffen
B/11 | 88 -95 I: Ja, und gibt’s auch Kinder die du nicht so magst? Mag Kind nicht auf Grund g
L: Jaden U... ich mag ihn schon, aber er ist ein von Ubergriffen _ .
: e N N . K75: Passives Erleben von
b|§schen grof&er_ und starker als ich... und da halt ich physischer Gewalt
mich immer zurlck.
I: Wieso, was macht er denn...? i _
L: Weil namlich (-), wenn wer nicht aufpasst, was er - Mag Kind nicht auf
sagt, dann nimmt er dich und rittelt dich durch wie ein Grund von Ubergriffen
Irrer. )
I: Na super ganz toll, vor allem der ist ja so stark. K76: Passives Erleben von
L: Ja, was heift. psychischer Gewalt
B/11 | 111 - L: Ja mit der J., ja weil ndmlich ich wollt am Montag, Hatte Streit mit Kind und o
120 letzte Woche Montag, wollt ich nur mim Fabian spielen | wurde ignoriert - Hatte Streit mit Kind und

I: In der Pause.

L: Ja in der Zehner Pause und sie wollt dauernd
mitspielen und ich hab gsagt... (h) ich hab einmal gsagt:
»lch will endlich a Ruha haben von deinem Gequassel,
du quasselst mir immer die Ohren voll!*

I: Mhm.. und was hat sie gemacht (?), hat's weiter

wurde ignoriert

K77: Wahrnehmen, Benennen
und Ausdriicken von Geflihlen
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gmacht?

L: Sie ist dann runter glaufen.. und hat ihre Schultasche
genommen... ah nicht ihre Schultasche.. sie ist nicht
runterglaufen... sie ist wegglaufen und hat mit mir die
ganze restliche Woche nicht mehr geredet.

B/11 | 121 - I: Oje, das war auch nicht so toll.. fur dich(?). Du L. Wird grantig bei
126 erzahl mal, was macht dich so richtig grantig in der Aufdringlichkeit von Kindern
Schule.., wo du so richtig grantig wirst?
L: Ehm, wenn mich jemand fragt... (h) ehm kann (h)
ehm ... magst du meine Freundin sein und dann fragt er
mich hunderttausendmal noch mal...
B/11 | 167 - I: Ja die haben FuR3ball gespielt und der Eine hat grad Kann verlieren
169 verloren und ist ganz traurig (‘) und der Andere freut sich
da... jaist dir das auch schon mal passiert?
L: Ja.. das Verlieren macht mir eigentlich nichts.
B/11 | 170 — I: Das Verlieren macht dir nichts.. und gibt’s irgendeinen | Beobachtet aggressives
175 in der Klasse der sich argert (?), wenn er verliert? Verhalten von anderen
L: Mhm unser Klassenclown. Kindern beim Verlieren
I: Der D. Und was tut er dann?
L: Der nimmt seinen Flummi.. und haut ihn mit voller
Waucht auf den Boden (), dass er voll an die Decke
knallt.
B/11 | 226 - I: Ja in der Pause wahrscheinlich, spielt sie ganz alleine, | Spielt manchmal freiwillig,
230 passiert dir das auch manchmal. manchmal nicht, alleine

L: Ja manchmal, nicht so oft....
I: Wie fuhlst du dich da?
L: Nein, manchmal will ich wirklich alleine spielen...

- Wird grantig bei
Aufdringlichkeit von
Kindern

K78: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren
- Weil} sich bei
Langeweile zu helfen

K79: Beobachten eines
negativen Umganges auf
Herausforderungen von
anderen Kindern

- Beobachtet aggressives
Verhalten von anderen
Kindern beim Verlieren

K80: Pause freiwillig/nicht
freiwillig allein verbringend

- Spielt manchmal
freiwillig, manchmal
nicht, alleine

K81: Beobachtung von Pause
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B/11 | 233 - L: Ja, immer (‘) wenn ich merke, mir wird langweilig, Weil3 sich bei Langeweile nicht freiwillig allein
235 dann schau ich mich um und... zu helfen verbringender Kinder
I: Wer spielt denn da immer alleine..
L: Und wenn ich seh.. der mit den Finger so uhuuhu. - Beobachtet allein
spielende Kinder
B/11 | 237 — L: Na schau manche Kinder,.. wenn sie nicht mitspielen | Beobachtet allein spielende
244 durfen, machen sie so beim Vorhang..... Kinder
I: Ah so wer ist denn das zum Beispiel? Fallt dir jemand
ein?
L: Einmal die J.
I: Die J. und die steht dann beim Vorhang und macht
dann so.. mit dem Finger beim Vorhang.
I: Ah so.
L: Manchmal zieht sie auch dran und wirft.. (‘) und dann
kommt er wieder und dann voll auf die Nase (,).. dann
Kichert sie ein bissi.. (-) aber sonst macht sie eigentlich
nichts.
B/12 | 30 -32 I: Zum Spielplatz fahren... ist nett. Ja,... ehm erzahl Mag an der Schule die K82: Positive Einschatzung der
einmal, was hast denn am Liebsten in der Schule? grol3e Pause am Liebsten Pausensituation
E: Die Pause.....
- Mag an der Schule die
grol3e Pause am
Liebsten
B/12 | 55 E: Ja und der Dicke da. (‘) Der schimpft mich immer...(,) | Wird in der Pause K83: Passives Erleben von

geschimpft

verbaler Gewalt

- Wird in der Pause
geschimpft

K84: Beobachten von
psychischer Gewalt
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B/12

74-75

I: Nicht? Hat's gar keinen Streit gegeben (?), sind alle
Kinder friedlich!
E: Naja,... nicht alle, M. seine Freunde nicht!

Beobachtet streitende
Kinder

B/12

82 -87

I: Aha okay, und was macht denn dich so richtig grantig
in der Schule (), wennst sagst,: , Ah, da werd ich so
richtig wutend.*

E: Wenn mich andere Kinder nerven!

I: Wenn dich andere Kinder nerven... mhm wer nervt
dich denn ()?

E: Manchmal der M... mhm manchmal auch sogar die
M. und sonst (h) f... (h) der Dicke da..

I: Meinst du den U...

Wird grantig, wenn andere
Kinder sie nerven

B/12

91-101

I: Was machst du wenn du grantig bist...?

E: Mhm, die Sachen immer werfen...

I: Die Sachen werfen...

E: Oder Stifte zerbrechen!

I: Stifte zerbrechen! So stark bist du.. (?) aha, nen
Bleistift?

E: Ich kann sogar einen dicken Bleistift zerbrechen (,).

I: Echt wahr... (?), naja die armen Bleistifte (-), aber das
machst du wenn du grantig bist.. ok...(,)

E: Da habe ich solche Ersatzbleistifte, die ich kaputt
machen kann.

I: Wirklich? Mhm ok, nicht schén, wenn man sich argern
muss...

Bei Aggression Ausdruck
durch Zerbrechen von
Stiften

- Beobachtet streitende
Kinder

K85: Wahrnehmen und
Benennen von Gefiihlen

- Wird grantig wenn
andere Kinder sie
nerven

K86: Austiben von Vandalismus
- Bei Aggression
Ausdruck durch

Zerbrechen von Stiften

K87: Negativer Umgang mit
Herausforderungen

- Kann nicht verlieren

K88: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Wird geschimpft,
gezwickt und
geschlagen

91




B/12 | 127 - ;... Ist dir das auch schon einmal passiert? Dass du Kann nicht verlieren
133 verloren hast bei irgendeinem Spiel?
E. (nickt)
I: Und was machst du dann?
E: Einfach noch mal spielen...
I: Einfach noch mal spielen,.. gell, ist nur ein Spiel.
E: Bis ich gewinn!
B/12 | 171 - I: NA naschen tu ich auch gerne Eveline (lacht), das ist | Wird geschimpft, gezwickt
176 ... mach das auch gerne... (h) gibts Kinder bei euch, die | und geschlagen
oft schimpfen in der Pause, & wost merkst, der schimpft
immer ganz schiarch?
E: DerT.
I: Der T... mhm oder.. (h) oder zwicken oder schlagen?
E: Ja, das macht der T.
B/12 | 177 - I: Na gut schau ma mal weiter, was da kommt, die Lasst sich nicht
190 nachste Karte... schau die zwei, die spielen Federball & | ausschliel3en

und das eine Kind ist ganz traurig, & das méchte
mitspielen, aber sie lassen es nicht. Ist dir das auch
schon mal so gangen? Dass‘d in der grof3en Pause mal
nicht mitspielen hast durfen?

E: Beim Springschnurspringen.

I: Ja ok.. und was machst du dann?

E: Einfach mitspringen... mit obwohl ich nicht darf.

I: Einfach doch mitspringen... und was machen die
Anderen da?

E: Die sagen einfach nur: ,Geh weg!“, ich mach's aber
nie.

I: Und du machst das dann nie... und was passiert
dann?

E: Garnichts.

I: Lassens dich dann einfach mitspielen?

E: (nickt)

K89: Positiver Umgang mit
Herausforderungen
- La&sst sich nicht
ausschlie3en
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B/12 | 190 - 10 I: Ok, und siehst du oft Kinder, die,.. die bei euch in der | Beobachtet Ausschluss von
195 Klasse in der Pause nicht mitspielen durfen? Kindern
E: (nickt)
I: Echt wer ist denn das?
E: Manchmal die M., (,) die darf manchmal nicht
mitspielen und die will springen und so... und die L. darf
oft nicht rollen mit dem Rollbrett (-).
B/12 | 196 - 11 I: Und gibt’s Kinder, die sagen: Na dann bist nimma Wird erpresst
200 meine Freundin, wennst das und das nicht tust?”
E: Die M.
I: Die macht das?
E: (nickt)
B/12 | 205 - 12 I: Und ist ganz alleine, in der Pause ganz alleine. Ist das | Spielt gerne alleine
212 in der Pause auch manchmal so (?), bei dir, dass du

alleine bist?

E: Manchmal.

I: Und wie ist das so fir dich... ist das schlimm fir dich?
E: Ich spiel dann einfach alleine...(-) dann kommt oft die
M.

I: Aha... und wie fihlst dich da, wenn du alleine spielst?
E: So wie ich mich immer fihle...

I: Und wie fihlst du dich immer?

E: Gut.
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Interviews Fam. C.

Fall | Zeile Nr. Paraphrase Generalisierung Reduktion
C/l1 | 63-68 1 I: Magst du alle Kinder (?)(‘) aus der Familienklasse B und C? Misst sich kérperlich K90: Positive
M Nicht alle (,)... zum Spalfd mit Einschatzung der
I: Wen gibt’s... (h) du hast es eh schon aufgezahlt, (h) aber wennst anderen Kindern Pausensituation
jetzt mal so driber nachdenkst (h), wen‘st da so gibt hast da mit
irgendwem letztes Mal gestritten (?), wost da dacht hast, ah da war - Misst sich
ich witend? kérperlich zum
M: Ne(,), eigentlich nicht nur so SpalRketschen(). Spaf mit
C/l1 |69-75 2 I: Na, ich krieg‘s jetzt grad ned raul}... (h) Sp.. (h) Spal-ket-schen, Streitet nicht, auch anderen Kindern
okay, (h) Entschuldigung,.. das heil3t aus Spalf3 tuts ihr dann raufen, nicht nach
aber ihr habts nicht... korperlichen Messen | K91: Kein Streit
M: Aber nicht richtig ordentlich(-), wenns dann schon ordentlich geht,
dann hér ma auf(,). } ; ;
I: Dann horts ihr auf(?), aber dass irgendwie g‘stritten habts oder i&rf#iticnr:fhrt{ach
so(‘)? Auch nicht...(,) kdrperlichén
M: Wir streiten fast nie (,). Messen
I: Echt wahr (-), seids so friedliche Kinder, das fallt dir gar nicht ein...
M: Mmbh.
C/l1 | 76-83 3 I: So ok,.. du M. was macht dich denn so richtig grantig in der Schule | Bei Arger tiber Kinder Egﬁé\r/‘\gﬁmﬁzgﬁgék
(?), wo du sagst: ,Boah, da werd ich witend!”.. Weif3 ich nicht... oder Lehrkraft negativer éerhIe
M: Wenn die Frau Lehrerin schreit. bekommt das Kind
I: Wenn die Frau Lehrerin schreit (lacht)(?), ok, und so in der Pause einen Wutanfall - .
wenn irgendwas passiert? ) B_e| Arger uber
M: Mmh,.. da krieg ich kurz an Wutanfall (-), aber ich schlag nicht hin Kinder oder
ich red mit ihm sag halt: ,Bitte nachstes Mal nicht so stark schief3en® Lehrkratt
oder was auch immer und dann ist das eh schon ordentlich. b_ekom_mt das
C/1 |93-100 |4 M: Nur Freunden und Freundinnen... fangen, mit allen spiel ich Hatte einmaligen Kind elfnﬁn
meistens fangen (-) und wenn ich ganz am meisten Mal sind zwei () | heftigen Streit mit Wutanfa
ein Madchen und ein Bub, das ist der eine D., der immer einen anderen Kind K93: Streit

Blodsinn auffuhrt.. das mag ich ur und die Michelle.
I: Und die M... gibt’'s da auch manchmal Streit in der gro3en Pause
(?), oder s0?

- Hatte einmaligen

94




M: Nee (-), andere (‘) aber ich nicht.

I: Wer streitet da immer...

M: Oja meistens.. ehm einmal habe ich mit dem P. gestritten, aha so
richtig... und sonst, die anderen streiten... (-) nicht wirklich (,).

C/1 | 106 - 5 I: Genau, der eine ist glucklich, der andere ist traurig, weil‘s Kann verlieren im
111 vielleicht,.. weil? ich nicht.. vielleicht hat er verloren.. oder so. Was Gegensatz zu
machst denn du (?) wenn dir das passiert. beobachteten
M: Ich rast nicht gleich aus, & fur mich ist das eigentlich nur so ein... | anderem Kind
ein Spiel, ein Freundschaftsspiel, da bin ich nicht so zornig.
I: Gibt’s da irgendwelche Kinder die da zornig werden?
M: JA! Der P.!
Cc/1 |111- 6 M: JA! Der P.! Beobachtet anderes
117 |: Der P., mhm, und was macht der dann? gewalttatiges Kind
M: Er wird gleich zornig und haut (‘) alle aus dem Weg!
I: Was er HAUT alle aus dem Weg, na wumm.
M: Ja, er stol3t alle weg...
I: Ah stoRen und so (?) (‘) na das ist brutal auch noch (-)...
M: Mhm!
C/1 | 118- 7 I: Okay, nachste Karte, schau ma mal uns an was da kommt... das ist | Sucht sich Hilfe oder
122 sie nicht... so (,). schlagt zuriick
M: Der Eine stol3t den Anderen.
I: Wie ist das, wenn dir das passiert?
M: Ach, ich geh zu Frau Lehrerin red mit ihr.. und sie redet dann mit
dem, was mich gestof3en hat. Oder wenn ich gar nicht gut drauf bin (-
), dann hau ich zurick!
C/1 | 123- 8 I: Haust dann zuriick... wer stof3t denn manchmal bei euch (?), Beohachtetanderes
124 kriegst das mit? gewaltiges-Kind
M: Der P.!
C/1 | 126- 9 M: Der T., den hass ich am meisten! Mag anderes Kind auf
130 I: Oje, was macht der leicht(?) (), was tut der immer? Grund verbaler
M: Naja,.. ich mag ihn nicht, weil meistens will ich zu meiner Freundin | Attacken nicht
zu M... und dann sagt er immer so Schimpfworter so: “Wah der stinkt,
deine Finger schauen schirch aus.“ Und das war ja nur diese...
C/1 | 133- 10 I: Und das geht ja auch wieder weg, also... Erlebt aggressives
136 M: Ja und so Sachen schimpft er halt (-) und nur weil ich den Verhalten durch

heftigen Streit
mit anderen
Kind

K94: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

- Kann verlieren
im Gegensatz zu
beobachteten
anderem Kind

K95: Beobachtung
eines negativen
Umgangs anderer
Kinder bei
Herausforderung

- Kann verlieren
im Gegensatz zu
beobachteten
anderem Kind

K96: Hilfesuchend in
Gewaltsituationen

- Sucht sich Hilfe
oder schlagt
zuriick

K97: Angriff in
Gewaltsituationen

- Sucht sich Hilfe
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Verband habe, kann er... denkt er... er kann mich schupsen und
mich schlagen... aber das schafft er eh nicht...

anderes Kind

C/1 | 140 - 11 M: Der will die nicht mitspielen lassen...? Kann mit Ausschluss
142 I: Genau ja, der darf nicht mitspielen...! umgehen
M: Da.. such ich mir andere, die was mit mir spielen...
C/1 | 143- 12 I: Echt okay.. (-) und gibt's Kinder bei euch die oft nicht mitspielen (?) | Beobachtet und
147 dirfen oder so... wost merkst, na der sitzt eigentlich immer am Rand | schlie3t andere
oder sitzt halt irgendwo (-) und... Kinder aus
M: Ja B., aber die spielen mit den anderen.. genau die was wir alle
nicht moégen hier in den zwei Klassen..(-), die spielen immer
zusammen.
I: Aha okay, (-) die spielen immer zusammen.
C/1 |163- 13 I: Nicht so... (,) und wennst jetzt noch mal so dran denkst (‘)...an die | Beobachtetanderes
166 Pause (-), wer sind denn eigentlich die Kinder, (h) ich mein haben wir | gewaltigesKind
eh schon gsagt, (- ) die IMMER streiten, (-) wo einfach immer
gestolen...
M: DER P. (sicher), der am meisten...
C/1 | 167 - 14 I: Gibt’s Kinder auch, die schimpfen? Beobachtet und fihrt
177 M: Ja schimpfen (-), da wére auch der P. am ersten Platz! selbst verbal Attacken
I: Am ersten... (lacht) und wer kommt am Zweiten.., wennst ihn durch
verleihen willst...(?).
M: Mmh...
I: Wer war denn das?
M: Ich!
I: Echt wahr? (kichert)... Und der Dritte wer geht an den Dritten?
M: Der R.!
I: Aha...
M: Naja,... (-) zuerst kommt eigentlich der P., dann ich, dann der D.
und dann der R., weil der R. ist der Schlechteste (,).
C/1 | 180 - 15 I: Okay, und machts ihr das auch manchmal.., dass ihr sagts: ,Dich SchliefRt andere
182 lass ich jetzt nicht mitspielen?” Kinder aus

M: Ja oft.. das zum B. und zu J.

oder schlagt
zurtick

K98: Passives Erleben
von verbaler Gewalt

- Mag anderes
Kind auf Grund
verbaler
Attacken nicht

K99: Abneigung gegen
ein Kind

- Mag anderes
Kind auf Grund
Verbalattacken
nicht

K100: Beobachten und
Ausfiihren von
Verbalattacken

- Beobachtet und
fihrt selbst
verbal Attacken
durch

K101: Aktives Austiben
von psychischer Gewalt

- Beobachtet und
fuhrt selbst
Verbalattacken
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durch
- Schlie3t andere

Kinder aus
Cl2 |31-34 I: Sonst nichts. Aha, ok... und was machst denn du in der Schule am | Spielt gerne in der K102: Positive
liebsten? grol3en Pause Einschatzung der
R: Mhm, spielen. Pausensituation
I: Na, dann ist eh die gro3e Pause gut zum Spielen (?).
R: Ja ich hatte gerne eine zwei Stunden grofRe Pause!
C/l2 | 35-42 I: Ah, das will jedes Kind, ich kanns ma gut vorstellen. (-) Was magst | Beobachtung von K103: Beobachtung von
denn gar nicht? Raufereien physischer Gewalt
R: Raufen!
I: Raufen? Wer rauft denn? - Beobachtung
R: Viele (sicher) Freunde von mir... von Rauferein
I: Viele Freunde von dir... in der Schule?
R: Mhm iberall. _ K104: Abneigung gegen
I: Uberall.. (?) wer rauft denn in der Schule? Kinder
R: Der U., der P., der T... manchmal aber nicht so oft.
C/l2 |54 R: JA (sicher), aber die anderen die raufen immer. Beebaeh%ung#en - Mag ein Kind
Rauferein nicht
C/2 | 61-65 R: Mmh... oder oja, den F. mag ich nicht so gerne.. (-) und den Benni | Mag ein Kind nicht - Ma h
: A . . : , g mehrere
auch nicht, oja (‘) ich mein schon... (,) aber nicht so wie den F., weil Kinder nicht
der nervt, & der rennt ma die ganze Zeit nach, & er spielt dann (..),
(...)... aber egal. ,
I: Mhm, und das passiert in der groRen Pause dann meistens (?) (,). gtlrg?t Beobachtung von
R. Ja.
Cl2 | 75-78 R: Die M. und die P., ..die mag ich gar nicht! Die lachen immer so Mag mehrere Kinder
komisch (-). nicht - Beobachtet
I: Die lachen immer so komisch... Uber dich? st_reltlustlge
R: Nein, nicht tiber mich, aber die M. und die P... die wollen immer Kinder
meine Freundinnen sein und ich habe gesagt: ,Nein.“ Und das nervt .
mich (*)! K106: Positiver Umgang
C/2 | 108 - I: Gibt's Kinder, die in der groRen Pause eigentlich immer Streit Beobachtet mit Herausforderungen
109 anfangen? streitlustige Kinder

R: (nickt)

- Kann verlieren,
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C/2 | 131- 8 I: Weil3t nicht (lacht), ja okay, aber dir ist es egal wennst verlierst Kann verlieren, beobachtet
135 (?)... gibt’s irgendwelche Kinder, die dann ganz grantig werden beobachtet schlagendes
wenns verlieren? schlagendes Kind Kind beim
R: Der P.! beim Verlieren Verlieren
I: Der P. wird ganz grantig...(?) Was macht er dann? - Kann mit
R: Der haut gleich zu! Ausschluss
C/2 | 146 - 9 R: Ja das passiert immer... Beobachtet stol3ende umgehen
149 I: Ja das passiert immer und weif3t du von einem Kind, was wirklich Kinder
viel stoR3t (?), wo du sagst, da seh ich wirklich immer, dass der stol3t? K107:Beobachtung von
R:P.! physischer Gewalt
C/2 | 155 - 10 R: Die zwei tun Federball spielen.. und die Eine ist ausgesetzt Kann mit Ausschluss
161 worden, die darf nicht spielen. umgehen - Kann verlieren,
I: Passiert dir das manchmal? beobachtet
R: Mir ist das eh ganz egal (-). schlagendes
I: Dir ist es eh ganz egal, ok, das heil3t, was machst du dann, gehst... Kind beim
R: Ich geh einfach weg, und spiel mit wem anderen... Verlieren
I: Genau spielst mit wem anderen... Gut, dann mach ma weiter... - Beobachtet
Cl2 | 167 - 11 I: Gibt's irgendwem, wo du.. (h) der, der gar keine Freunde hat in der | Beobachtet stoRende Kinder
172 Klasse? Ausschluss eines
R. Ja... -, Kindes K108: Beobachtung von
:é.EFcrI‘t wen gibt's denn? psychischer Gewalt
I: Echt (?), der hat gar keine Freunde? Der ist sicher traurig?
R. Mmh, ich glaub nicht! - Beobachtet
Ausschluss
eines Kindes
C/3 [93-95 1 I: Weildt du jetzt nicht mehr... ehm und was machst dann, wenn du so | Bei Wut schmeif3t sich | K109: Ausdruck
richtig grantig wirst, wie schaut das dann bei dir aus (‘)? Kind auf den Boden negativer Gefuihle
F: Da schmeifl3 ich mich am Boden.
C/3 |96-100 |2 I: Du schmeif3t dich am Boden und schreist dann auch? Bei Wut schreit Kind -  Bei Wut
F: So wie meine Schwester... nein da hau ich einmal richtig, richtig und schlagt mit Faust schmeilt sich
am Boden und dann knallts einmal ganz kurz (h), ganz kurz. auf den Boden ein Kind auf den
I: Und dann beruhigst dich wieder...(*)? Boden
F: Mhmja... - Bei Wut schreit
C/3 | 108 - 3 I: Du bist sehr vergesslich (lacht), gibt’s auch Streit in der grof3en Kein Streit in der
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113 Pause? Pause Kind und schlagt
F: Mmh! mit Faust auf
I: Echt gar nicht? Nur friedliche Kinder...(?) den Boden ein
F: Aul3er, (h) auRer mit den Rollbrett, weil heute, heute hat mir die E.
das Rollbrett weggenommen. Einfach nur so, weil sie fahren wollte, K110: Positive
ohne zu fragen (-) und das, das hat mich schon ein bissl ernst Einschatzung der
gmacht (,). Pausensituation
C/3 | 150 - I: Und was machst du, wenn du nicht mitspielen darfst (-)? Wenn wer | Stort sich nicht an
153 sagt. , Na, du darfst jetzt nicht mitspielen, wir spielen alleine, ist das | Ausschluss - Kein Streit in der
schlimm dann? Pause
F: Nein, dann suche ich ma halt nen anderen Partner und frag... und
frag ob der mich mitspielen lasst. K111: Positiver Umgang
mit Herausforderungen
- Stort sich nicht
an Ausschluss
Cl/l4 |34-35 I: Fernschauen mhm. Und in der Schule, was magst denn da am Hat die Pause sehr K112: Positive
liebsten? gern Einschatzung der
B: Zehner Pause! Und die zehner Halle (sicher). Pausensituation
C/4 | 60-66 I: Ja wen magst denn nicht.. (-), erzahl einmal (). Mag ein paar Kinder
B: M., ehm wen noch (?)... nur Kinder? nicht - Hat die Pause
I: Mhm,.. nur Kinder.... sehr gern
B: F... mhm wen noch... keine Ahnung.
I: Und wieso magst du die nicht so gerne? K113: Abneigung gegen
B: Weil M.. sagt immer ein Wort im Fahrtendienst... super... immer Kinder
super, immer super oder super kauf dir nen Lolli, und wenn sie etwas
sagt, super kauf dir nen Lolli. - Mag ein paar
C/4 | 103 - Du B. erzahl einmal, was magst denn an der grof3en Pause am Hat-die-Pause-sehr Kinder nicht
107 liebsten? Mhm? germ
B: Zehnerhalle. : ;
I: Und was, r\1/vas tust denn da am liebsten? E?nlélénl\éer%?[tlver
B: Ausrutschen!
I: Ausrutschen,.. aha.., das ist eh das was du am liebsten machst? Herausford(_erungen
B Ja - Verliert oft und
C/4 | 113 - I: Nicht (?) ok. Gut B. schau mal, ich hab da jetzt so Karten, ich leg dir | Verliert oft und hat hat Angst davor
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129 jetzt mal eine nach der anderen auf, und dann besprech ma kurz was | Angst davor
darauf passiert und dann sagst du mir, ob es dir auch schon mal so
gegangen ist und was du dann tust. So... na siehst eh, der eine
verliert, & er gewinnt, die haben grad Ful3ball gespielt, der ist ganz
traurig... Ist dir auch schon mal so gegangen?
B: Ja.
I: Und was tust du dann?
B: Ehm, (-) bei fast allen Spielen!
I: Was jetzt, jetzt bin ich (h)... jetzt ist mir (h)...
B: Bei fast allen Spielen. (-) Bei fast allen Spielen. Weil ich kann nicht
so gut laufen... weil friher konnt ich nicht (,).
[: Mhm.
B: Jetzt kann ich besser laufen...
I: Und was tust du dann, wenn du verlierst?
B: Nervds sein.. und dann ahhhhhhh!
I: Schreien?
B: Will ich schreien, (h) nein, will ich schreien, (h) aber ich tus nicht.
C/4 | 130 - I: Du tust es nicht (-), aha ok. Gibt’s oft Kinder die sich argern in der Beobachtet
137 groRen Pause, (h) die oft in der groRen Pause (h) sich argern und schreiende sich
dann irgendwie schreien oder so? argernde Kinder
B: Ja.
I: Wen gibt’s denn da? Wer fallt dir denn ein Benni?
B: Mhm... die Jessica ... Fabian wollte mitspielen einmal und sie:
,Nein, der spielt nicht mit!“, weil sie nervés war. (,) Fabian war traurig,
weil sie hats zum ersten Mal gesagt... und Fabian hat zum ersten
Mal gefragt.
I: Aha.
C/4 | 142 - I: Bist du auch schon mal gestof3en worden in der Pause, oder sonst | Beobachtet stoRende
152 einmal? Kinder

B: Mhm, ich glaub nicht.

I: Glaubst nicht. Ok und gibt’s sonst Kinder in der Pause.., die du
siehst, eh... die oft stol3en (-)?

B: Ja.

I: Echt (?), wen gbits denn da?

B: P., friher hat P. gestol3en.... Und er ist auf... hingefallen... (h) auf

K115: Beobachten des
negativen Umgangs mit
Herausforderung bei
anderen Kindern

- Beobachtet
schreiende sich
nervende Kinder

K116: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet
stoRende Kinder

K117: Beobachten von
ligenden Kindern

- Beobachtet
lugende Kinder

K118: Hilfesuchend in
Gewaltsituationen

- Holt sich Hilfe
wenn er
gestof3en wird

K119: Passives Erleben
von psychischer Gewalt
- Ist traurig bei

Ausschluss und
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I: Ist er hingefallen aufs Bein?

B: Nein aufs.....
I: Auf Gesal... auf den Hintern?
B: Ja.
C/4 | 154 - 7 B: Und... P. ist manchmal auch so, er macht Scherze, die manche Beobachtet ltigende
159 nicht mégen. Einmal hab ich ge... (h) hat er was gemacht (-). Er hat Kinder
gesagt: ,Du hast es gemacht!“ Ich: , Nein!* Er: Oja, oja.” Ich: ,Nein.*
I: Er hat gesagt, nein du hast es gemacht. Oja, du hast es gemacht.
B: Ja und ich: , Nein, nein, nein...”
I: Aso, du hast gesagt, dass dus nicht gemacht hast.
C/4 | 169 - 8 I: Ja B. und was wirdest du tun (?), wenn dich jemand stof3t, & ich Holt sich Hilfe, wenn
172 mein es ist dir ja noch nicht passiert, & aber was wirdest du er gestofRen wird
machen? Auch so wieder...?
B: Auch wiitend sein, aber ich wirde lieber es sagen... (h) lieber es
sagen als, (h) als... er prugeln, weil dann sieht die Lehrerin das und
glaubt, es ist meine Schuld.
C/4 | 202 - 9 I: Na das (‘) glaub ich dir... du B. wie geht’s denn dir wenn du nicht Ist traurig bei
206 mitspielen darfst in der Pause, (-) was machst dann? Ausschluss und zieht
B: Schlecht. sich zurtick
I: Was machst dann (*)?
B: Dann geh ich weg.
C/4 | 207 - 10 I: Kann man nichts anderes machen, (-) wenn die einen nicht Kind wird
221 mitspielen lassen ('), muss man weggehen (,). ausgeschlossen und
B: Und nicht immer betteln bis Zehnerpause ist (-).... Ahhhh! ausgenuitzt

I: Also du bettelst sie nicht an, oder wie?

B: Ja, weil dann ist es so spat und dann sagen sie: ,, Ok du spielst
mit, aber du tragst es.“ Dann sag ich: ,, Nein, ihr habt es die ganze
Zeit:" Und dann sagen sie es der Lehrerin: ,Er hat die ganze Zeit
gespielt und wir nicht!*

I: Aso ok, wer macht denn das?

B: Fast...(h)...

[: Mhm?

B: Fast alle...

I: Mhm ok, wer ist denn das fast alle...

B: Hab vergessen.

zieht sich zurtick
- Kind wird

ausgeschlossen

und ausgenutzt

K120: Ausdruck
negativer Gefiihle

- Ist traurig bei
Ausschluss und
zieht sich zurtick

K121: Beobachten von
psychischer Gewalt

- Beobachtet
Ausschluss von
anderen Kindern

K122: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet
witende,
stoRende Kinder
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I: Hast vergessen, aha... oder (‘) willst das nur nicht sagen?
B: Hab vergessen.

C/4 | 231- 11 I: Mhm ja, das ist langweilig. Gibt’s oft Kinder bei euch die nicht Beobachtet
233 mitsp... (h) ah Entschuldigung die alleine spielen in der Pause? Ausschluss von

B: Mhm ja! Kindern

C/4 | 239 - 12 I: Ja, gut ehm wer schimpft denn ganz besonders oft bei euch in der | Beobachtet witende,

257 Pause? stoRende Kinder

B: Niemand (-), bisher niemand.
I: Echt schimpfen die gar nicht (-), oder...
B: Aber einmal hat auch P. geschimpft....
[: Mhm,.. und wer schlagt,.. wer haut sich gerne?
B: P. und U. haben gemacht, oder R. und M., weif3 nicht wer, haben
mit Rollbretter zusammengeschlagen... einmal hat auch die Lehrerin
gesagt, wir durfen das nicht machen und die Lehrerin glaubt wir
wlrden gescheit sein und so... und wegen denen dirfen wir jetzt
nicht mehr Rollbretter fahren.
I: Mhm na ist klar... das tut ja auch weh, wenn man sich da
gegenseitig niederfahrt.
B: Mhm, sie waren nicht dabei... (-) einmal schon, ok, aber die
Lehrerin haben.. (h) sie haben sich ins Leere geschubst (h) aber nicht
gegen die Wand.
I: Mhm ok. Ehm und stof3en sich die Kinder auch manchmal in der
Pause?
B: Ja.
I: Echt wer stof3t denn da am meisten (?), wer féllt dir denn ein?
B: P.
[: Mhm.
B: Ja P.

C/5 |54-59 1 I: Mhm und wie ist denn das so (?), ich denke mir die grof3e Pause ist | Mag die Pause K123: Positive

da auch etwas tolles, wenn man da mal fiinfzehn Minuten nur spielen
kann...

C: Mhm, ja das ist so ich spiel mit meinen Freunden gerne, da spiel
ma so fangen und so & und die Pause mag ich auch so gerne, welil
die 15 Minuten so lang dauert.

I: Genau (-), mit wem spielst denn da.

Einschatzung der
Pausensituation

- Mag die Pause
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C: Mit meiner Freundin M., N., die M. und die E.

C/5

84 - 92

C: Naja das ist so, ich mag nicht gerne.. den M...

I: Mhm, wieso magst du den nicht gerne...?

C: Der ist pervers (sicher)!

I: Oje, (-) was sagt er denn leicht immer?

C: Das will ich (h)... ich sags lieber nicht...

I: Aha, also beschimpft er dich, oder...?

C: Na, er sagt so Kindersachen machen(-), was der Frau und der
Mann macht.. (-) und das WILL ich einfach nicht. Alle lachen, (h)
aul3er ich nicht.

I: Aso, solche Sachen.. mhm..., ja das versteh ich, dass du das ned
magst. Ja.

Mag ein Kind nicht,
weil es verbal
attackiert wird

C/5

108 -
113

I: Magst du da alle (-), oder gibt’s da jemanden wo du sagst :“ Den
mag ich nicht..:“ Ist ja auch ok, man kann ja nicht alle mdgen.

C: Naja, ich mag schon alle,.. Fam B und Fam C.

I: Mhm, (-) schon gibt’s niemanden den du nicht magst, oder so...?
C: Nee, ich muss ja alle mogen, sonst ist meine Mama auch bése (°).
I: Naja,...

Muss alle Kinder
wegen der Mutter
mdogen

C/5

117 -
125

C: Mhm, den mag ich nicht, (-) den D. den mag ich nicht... den nur
nicht!

I: Aha wieso was tun die denn...leicht?

C: Weil der... der begrabscht mich jedes Mal (‘).

I: Der begrabscht dich?

C: Ja, und das WILL (sicher) ich nicht!

I: Ja, das ist klar, das ist nicht gut...

C: Ja und argert mich auch sogar...

I: Mhm, und wann passiert das? Im Unterricht?

C: In der Pause.., in der grof3en Pause.

Mag ein Kind nicht,
weil es Ubergriffe gibt

C/5

126 -
136

I: Mhm, na das ist nicht gut, das kann ich verstehen, dass du das
nicht magst. Und eh (h), jetzt hast eh schon gsagt, dass ist in letzter
Zeit..., das ist erst vor kurzem passiert nehm ich an?

C: Ja heute ist das auch passiert...

I: Wo er dich wieder begrabscht hat...?

C: JA!

I: Und bist dann eher wiitend (?) oder traurig (?) wenn er das macht?

Wird zornig, wenn es
Ubergriffen
ausgesetzt ist

K124: Passives Erleben
von verbaler Gewalt

- Mag ein Kind
nicht, weil es
verbal attackiert
wird.

K125: Abneigung gegen
ein Kind

- Mag ein Kind
nicht, weil es
verbal attackiert
wird

- Mag ein Kind
nicht, weil es
Ubergriffe gibt

K126: Mag alle Kinder

- Muss alle Kinder
wegen der
Mutter mogen

K127: Passives Erleben
von physischer Gewalt

- Mag ein Kind
nicht, weil es
Ubergriffe gibt

- Wurde gestol3en
und hat es der
Lehrerin gesagt
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C: Na (-), ich bin a bissl zornig, wenn er das macht, ich will das
einfach nicht, wenn ein Bub hingeht und sagt: ,Hallo Schatzchen...”
oder so sagt

I: Ja, ist auch nicht in Ordnung, gell?

C: Ja.

C/5

184 -
193

I: Ja ok, und gibt's da auch manchmal was, wo du sagst, ja da muss
ich mich argern, weil der stof3t mich oder schimpft mich oder lasst
mich nicht mitspielen...

C: Naja,.. die spielen unfair irgendwie...

I: Wer spielt denn unfair?

C: Der D... und sonst keiner...

I: Mhm, was machens denn da, was macht der D. da...

C: Der rennt weiter, der gibt ihn mir und ich fang ihn und dann sagt
er: ,Nein ich bin das nicht!“ weil ich ihn gefangen hab.

I: Mhm das ist &rgerlich wirklich, weil in Ful3ball wirde er die rote
Karte kriegen.

C:Jaeh...!

Argert sich tiber
unfaires Verhalten
eines Kindes

C/5

216 -
217

C: Naja nicht so verlieren (-), einmal hab ich verloren, aber da bin ich
nicht so traurig (‘). Da sag ich einfach, dass ist ja nur ein Spiel.

Kann verlieren

C/5

222 -
231

I: Genau, der hat den gestof3en (-). Ist dir das auch schon mal
passiert.

C: Einmal, & aber das war nicht diesen sondern vorigen Montag...

I: Aha am letzen Montag...

C: Da hat mich einer so gestupst.

I: In der Pause...?

C: Ja und da war ich fast umgeflogen, aber ich weil3 nicht mehr wer
das war...

I: Manchmal geht’s so schnell, da sieht man das nicht und kriegt nen
Schupser... ja und was hast du gemacht?

C: Ich bin einfach zu einer Lehrerin gangen, zu einer anderen, (-) und
hab ihr das gsagt. Aber die hat ihn (‘) ned gfunden, wer das war.

Wurde gestol3en und
hat es der Lehrerin
gesagt

C/5

235 -
239

I: Gibt’'s da sonst noch Kinder, die... wo du merkst die stof3en sich
gegenseitig, ..also jetzt nicht dich stoRen, aber wo du merkst: Ah der
gibt dem oft einen Rempler?

C: Die Anderen,... die so witend sind beim Spielen, die stofRen sich

Beobachtet stoffende,
witende Kinder

- Wird gezwickt
und gezwungen
mitzuspielen.

K128: Ausdruck
negativer Gefiihle

- Wird zornig
wenn es
Ubergriffen
ausgesetzt ist

- Argert sich uber
unfaires
Verhalten eines
Kindes

- Musste alleine
spielen, war
langweilig

K129: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

- Kann verlieren

- Wird vom Spiel
ausgeschlossen,
spielt dann
etwas anderes

- Kein Problem
damit, wenn
Kinder nicht mit
ihm spielen

K130: Hilfesuchend in
Gewaltsituationen
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gleich beim Spielen. Im Turnen der U. und der P.. & das wollt ich dir
auch noch erzahlen, wenn die verlieren, dann zucken die gleich aus.

C/5 | 247 - 10 C: Da stol3t derzeit keiner mehr... Wird gezwickt und
253 I: Echt, das ist eh super... gezwungen
C: Jup, aber die M. die zwickt mich jedes Mal und das mag ich nicht. | mitzuspielen
I: Das tut weh ja, versteh ich...
C: Was sie will, muss ich immer gleich machen, aber (sicher) ich will
ned immer mitspielen.
I: ist auch ungut, wenn man immer alles machen muss was der
andere sagt (?).
C: Ja.
C/5 | 262 - 11 I: Eher nicht und gibt’s Kinder wo du weif3t, dass die nicht mitspielen | Wird vom Spiel
267 darfen? ausgeschlossen,
C: Naja, oja am Gang ist mir das schon passiert (-), da hat eine mit spielt dann etwas
der Springschnur gehipft und da habe ich gfragt, ob ich mitspielen anderes
kann (‘) und sie hat gesagt: ,Nein!“ und dann habe ich halt dacht:
dann spiel ich was anderes!
I: Wer war denn das, der das zu dir gsagt hat, kannst dich noch
erinnern?
C: Mhm nd,.. nein, das war schon langer her (,).
C/5 | 280 - 12 I: Ok gut, aber du bist also nicht jemand, wenn einer zu dir sagt, du Kein Problem damit,
282 darfst nicht mitspielen, dann bist du jetzt nicht ganz traurig (?) oder wenn Kinder nicht mit
witend. ihm spielen
C: Nee, wenn die spielen wollen, dann lass ich sie halt spielen.
C/5 | 288 - 13 C: Ja einmal habe ich alleine gespielt, so a Puzzelspiel... Musste alleine
290 I: Und wie war das fur dich... spielen, war
C: Das war fad (-), weil keiner dabei war. langweilig
C/5 | 291 - 14 I: Hat man niemanden zum Reden... ja... gibt's sonst noch Kinder, Beobachtet alleine
294 die alleine spielen in der Pause in der gro3en? spielende Kinder,

C: Naja, ein paar spielen alleine in der Pause und da frage ich: ,Willst
du mit mir spielen?“ und dann sagen sie: ,Ja"“.

fragt diese dann, ob
sie mitspielen wollen

- Wurde gestol3en
und hat es der
Lehrerin gesagt

K131: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet
stofRende,
witende Kinder

K132: Pause unfreiwillig
allein verbringend

- Musste alleine
spielen, war
langweilig

K133: Beobachtet
Kinder, die Pause allein
verbringen

- Beobachtet
alleine spielende
Kinder, fragt
diese dann, ob
sie mitspielen
wollen

K134: Soziales
Engagement

- Beobachtet

105




alleine spielende
Kinder, fragt
diese dann, ob
sie mitspielen
wollen

C/l6 |25-30 I: Die Pause und was machst da am liebsten? Spielt gern in der
J: Spielen. grof3en Pause
I: Gut und was magst du gar nicht in der Schule?
J: Wenn mich andere Kinder nerven.
I: Wenn dich andere Kinder nerven... oje wer nervt dich denn?
J: R... manchmal, P ...
C/l6 |31-36 I: Ja das versteh ich (-), du Jessie, hast du beste Freunde oder Hat eine beste
Freundinnen? Freundin
J: Ja, die N.
I: Die N. (-) und wer noch?
J: Nur die N.
I: Nur die N. und was machst du so mit ihr?
J: Spielen.
Cl6 | 37-46 I: Spielen, ok, gibt’s auch Kinder, die du nicht so magst? Mag ein paar Kinder
J: Mhm! nicht, weil sie von
I: Ja wer ist denn das? ihnen geschlagen
J;C., R, P, M... wird
I: Mhm, was machen denn die auf3er der R. und der P. (?), hast eh
schon erzahlt...
J: Die sekkieren mich?
I: Was sekkieren sie dich...?
J: Sie schlagen (-)!
I: Das ist nicht nett...
J: Sie wollen mich schlagen...
C/l6 |57-61 I: Nicht, hast gar nicht gestritten, na das ist eh super. Was macht dich | Wird grantig, wenn es

denn so richtig grantig in der Schule (-), wo du so richtig argerlich
wirst.

J: Wenn mich wer sekkiert.

I: Wenn dich wer sekkiert..., mhm, und was tust du dann, wenn dich

andere Kinder nerven
und geht zur Lehrerin

K135: Positive
Einschatzung der
Pausensituation

- Spielt gernin
der grof3en
Pause

K136: Mag ein Kind

- Hat eine beste
Freundin

K137: Abneigung gegen
Kinder

- Mag ein paar
Kinder nicht,
weil sie von
ihnen
geschlagen wird

K138: Passives Erleben
von physischer Gewalt
- Mag ein paar
Kinder nicht,
weil sie von
ihnen
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wer segiert (‘)?
J: Petzen.

C/l6 | 76-86 I: Ok... schau mal ich zeig dir mal so Karten ja.., eine nach der Kann verlieren
anderen.., wir besprechens und dann sagst du mir, obs dir schon mal
so gegangen ist, und was du dann tust (-), ja? Schau da sind zwei
Kinder gell, die spielen Fuf3ball, und der eine... siehst eh der ist ganz
traurig, der hat verloren zum Beispiel der ist ganz traurig und der
Andere, der ist glucklich (°)... Ist dir das auch schon mal so
gegangen, dasst verloren hast in der Pause?
J: Mhm.
I: Ja und was tust du dann?
J: Nichts.
I. Nichts,.. ja kann man eh nix machen.
J: Ja. War ja nur ein Spiel.
C/6 |87-97 I: Ja war ja nur ein Spiel, hast Recht,... und gibt’s oft Kinder bei euch | Beobachtet Kinder,
die sich argern, wenn sie in der Pause verlieren? die sich argern und
J: JA (sicher)! schimpfen beim
I: Ja. Verlieren
J: Auch in Turnen, der P.
|: Echt, was tut der dann?
J: Der schlagt die anderen Kinder (‘), wenn er verliert.
I: Mhm, ok und gibt’s dann auch Kinder die schimpfen?
J: Ja, R. und der M. und so...
I: Wer schimpft noch?
J: Manchmal (-) der P.
C/6 | 107 - I: Der P., euje hach Gott... Und was machst du, wenn du gestol3en Wird gestol3en, geht
108 wirst? zur Lehrerin
J: Der Lehrerin sagen!
C/6 |119- I: In der alten Schule ok... und siehst du Kinder bei euch, die nicht Beobachtet Kinder,
134 mitspielen dirfen... in der grof3en Pause? die nicht mitspielen

J: Manchmal.

I: Ja, wer denn?

J: Ich.... Und noch andere Kinder.

I: Mhm ok,... ja und wer sind die, die nicht mitspielen lassen?
J: Die Buben auch die C. manchmal nicht.

durfen. Wenn es
selbst nicht mitspielen
darf ist es traurig und
schaut zu

geschlagen wird
- Wird gestolR3en,

geht zur

Lehrerin

K139: Hilfesuchend bei
Problemen

- Wird grantig,
wenn sie andere
Kinder nerven
und geht zur
Lehrerin

- Wird gestolR3en,
geht zur
Lehrerin

K140: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

- Kann verlieren

K141: Beobachten von
verbaler Gewalt

- Beobachtet
Kinder, die sich
argern und
schimpfen beim
Verlieren

K142: Beobachten von
Kindern, die einen
negativen Umgang mit
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I: Die Buben hast gesagt (‘)?

J: Mhm.

I: Welche Buben.

J: R., die spielen immer mir der C. und lassen mich nicht mitspielen.
I: Und lassen dich nicht mitspielen..., und was machst dann... (-),
wenn sie dich nicht mitspielen lassen?

J: Zuschauen.

I: Zuschauen mhm... bist dann sehr traurig (?) oder eher argerlich?
J: Traurig.

Herausforderungen
haben

- Beobachtet
Kinder, die sich
argern und
schimpfen beim
Verlieren

K143: Beobachten von
psychischer Gewalt

- Beobachtet
Kinder, die nicht
mitspielen
dirfen. Wenn es
selbst nicht
mitspielen darf
ist es traurig und
schaut zu

K144: Passives Erleben
von psychischer Gewalt

- Beobachtet
Kinder, die nicht
mitspielen
dirfen. Wenn es
selbst nicht
mitspielen darf
ist es traurig und
schaut zu

K145: Ausdruck
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negativer Gefiihle

- Beobachtet

Kinder, die nicht

mitspielen

durfen. Wenn es

selbst nicht

mitspielen darf
ist es traurig und

schaut zu
C/7 |55-61 I: Und wieso magst die nicht... also wennst jetzt an ein Kind aus der | Mag ein Kind nicht K146: Abneigung gegen
Familienklasse B oder C denkst (?) (‘), wen magst denn da nicht? ein Kind
U: Ehm... L. L. sonst garnichts.
I: Aha und wieso magst sie nicht? - Mag ein Kind
U: Einfach so. nicht
I: Einfach so (lacht),... ja ist manchmal so.
U: Ja. K147: Streit
C/7 | 68-76 I: Und wennst jetzt mal so nachdenkst Uber alle Kinder, die's so gibt Hatte Streit, weil es

in der Fam. B und C... hast da mit irgendjemanden in letzter Zeit
gestritten (-) , wost sehr witend warst oder traurig oder...?

geschlagen wurde
und hat zuriick

- Hatte Streit, weil

es geschlagen

U:EhP.... geschlagen de und hat

I: Mit P., aha weil3t noch um was ists denn da gangen (?), kannst dich \;Vljjrr[]cku

erinnem? - . geschlagen

U: Er.. (h) er hat mir ins Gesicht den Ball geschossen und dann (h)

Watschen gegeben und dann weggelaufen! K148: Passives Erleben

I: Mhm okay, also das war nicht so toll... Vo

U: Und dann, ich hab ihn geschlagen! von physischer Gewalt
C/7 |81-85 3 U: Ehm, ehm ER (sicher) schimpft und dann ein Gesicht so schlagt Wharde-geschlagen H Strei i

und dann weglauft. und-hat zuriiek - Hatte trzf't’ Wel

I: Wenn jemand weglauft, wenn er das gmacht hat, und er lauft dann | geschlagen \(/avsu?deesﬁng%jt]

?
vdega ' zuriick
M geschlagen

I: Mhm und was tust du dann, wennst dann so richtig grantig bist (-)?
Und witend?

U: Ehm, schlagen! K149: Aktives Erleben
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I: Schlagen ok... ja (-) ok jetzt denk einmal an die grof3e Pause, die
ist ja super da oben.. die gro3e Halle.., was machst denn da (-) am
liebsten?

C/7 |95-102 I: Auch... ok... und gibt’s da auch oft Streit (?), dass jemand streitet? | Beobachtet streitende
U: JA! P., P. macht immer Streit... und schlagende
I: Macht immer Streit... Kinder
U: Er schlagt O. von... (h) von... (h) dort, und Ralph streitet!
I: Ralph streitet auch... (-) was macht der haut der auch hin?
U: Er haut ()!
I: Mhm, ja ich nicht gut...
U: Ja...
C/7 | 117118 I: Manchmal, aber wenn du verlieren wirdest, was machst du dann? | Reagiert nicht aufs
U: Nix. Verlieren
Cl7 | 144 - U: Von unserer Klasse... R., nein nicht R.. D.. (h) ehm F. Beobachtet
149 I F...? sehlagende-Kinder
U: Stol3t J.
I: J. stof3t auch?
U: J.. (h) Nein Jessie stol3t nicht...
I: Sie wird gestoRen oder...von F...?
C/7 | 166 - U: JA (sicher) L. und E. Wird vom Spiel
170 I: Die sagen, dass du nicht mitspielen darfst... und was machst du ausgeschlossen
dann?
U: Auch R.!
I: Auch R., aha ok und was machst du dann?
U: Nix.
Cl7 | 174 - I: Bub.. ja egal, der spielt alleine in der Pause, niemand ist da, muss | Muss manchmal
178 ganz alleine spielen, ist dir das schon mal passiert oder? alleine spielen, sucht
U: Ja. sich dann ein Kind
I: Ja ist dir auch passiert? Was machst du dann?
U: Ich frag ein Kind, (h) er will spielen.. (h) spiel nicht, dann lass ich
das.
C/7 | 182 - I: Nicht, gibt’s nicht. Okay und wer wurds denn sagen schimpft denn Beobachtet
189 am meisten bei euch in der Klasse(?). Wen wirdest denn da den schimpfende Kinder

ersten Platz geben (-), der am meisten schimpft?
U: P.!

von physischer Gewalt

- Hatte Streit, weill
es geschlagen
wurde und hat
zuriick
geschlagen

K150: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet
streitende und
schlagende
Kinder

K151: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

- Reagiert nicht
aufs Verlieren

- Muss manchmal
alleine spielen,
sucht sich dann
ein Kind

K152: Erleben von
psychischer Gewalt
- Wird vom Spiel
ausgeschlossen

K153: Pause unfreiwillig
allein verbringend

110




I: Der P. und (h),und zweiter Platz, wer schimpft am zweit meisten?
U: O, aber O. ist weg...

I: Otmar ist weg... und der Dritte?

U: Gibt’s keinen.

- Muss manchmal
alleine spielen,
sucht sich dann
ein Kind

K154: Beobachten von
verbaler Gewalt

- Beobachtet
schimpfende
Kinder

C/8 |34-37 I: Fangen, spielen auch ok, und gibt’s auch Kinder, die du gar nicht Mag ein Kind nicht
magst?
P: Ja, den F., B. und (h), und nur zwei.
I: Ja ok, nur zwei.. und wieso magst denn die nicht?
P: Ich nicht weil (‘), ich nicht weif3 (,).

C/i8 |67-71 I: Ja, genau der hat verloren...! Ist dir das auch schon mal so gangen, | Hat noch nie verloren,
dasst verloren hast? konnte es aber
P NEIN!
I. Was wirdest du machen, wenn du verlieren wirdest?
P: Dann sage ich (-): ,Gutes Spiel!

C/l8 | 77-78 I: Nein.. und was wirdest denn machen, wenn du gestof3en werden Wird nicht gestol3en
wirdest....?
P: Mhm weitergehen...

C/8 | 86-88 I: Passiert dir das nicht okay, und gibt’s bei euch (‘) Kinder die Beobachtet Kinder die
manchmal nicht mitspielen dirfen? nicht mitspielen
P: Ja, (-) M. und viel (). dirfen

C/8 | 100 - P: Mhm, mhm einer Fu3ballspielen, alle und alle (h)... einer Foul Beobachtet Kinder die

102 immer machen. foulen

I: Ja und das war dir unangenehm.
P: Ja, ja ununterbrochen ein Ful (h) und Ful3...

K155: Abneigung gegen
ein Kind

- Mag ein Kind
nicht

K156: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

- Hat noch nie
verloren, konnte
es aber

K157: Kein Erleben von
passiver physischer
Gewalt
- Wird nicht
gestol3en

K158: Beobachten von
psychischer Gewalt

- Beobachtet
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Kinder die nicht
mitspielen
dirfen

K159: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet
Kinder die foulen

C/9 |37-42 M: Ja, manchmal streiten die P. und die S... immer, da muss ich die Beobachtet Streit und
Sandra immer trésten (-). trostet
I: Du musst dann die S. trésten?
M: Ja.
I: Das ist aber nett von dir...
M: Ja.

C/9 |49-50 I: Und so die Pause, wie gefallt dir die grol3e Pause? Mag die grol3e Pause
M: Schon (-). Da spielen wir immer (,).

C/9 |51-54 I: Wo seid ihr da immer? In der Pausenhalle
M: In der Pausenhalle. sind sehr viele Kinder,
I: Da sind ja viele Kinder gell? die schreien die
M: Ja ur viele, die schreien immer. ganze Zeit

C/9 | 55-58 I: Gibt's da auch manchmal nen Streit bei euch? Es gibt auch
M: Ja (-), manchmal schon. manchmal Streit
I: Und wer mit wem, auch du?
M: Ja mit der D. manchmal...

C/9 |61-68 I: Was magst du denn gar nicht an der Schule? Wird gestof3en und

M: Mhm... das mich irgendwer schimpft, oder auch auslacht oder
schubst.

I: Mhm das versteh ich (-), wer macht denn das?

M: Ich weifld nicht...

I: Fallt dir gar niemand ein?

M: Nein, weil das.. sind so viele...

I: Sind so viele (?), von so vielen wirst du geschbpst?

beschimpft

K160: Streit

- Beobachtet
Streit und trostet

- Esgibt auch
manchmal Streit

- Streitet sich,
wird bedroht

K161: Soziales
Engagement

- Beobachtet
Streit und trostet

K162: Positive
Einschatzung der
Pausensituation

- Mag die grol3e
Pause

- Inder
Pausenhalle
sind sehr viele
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M: Ja...

C/l9 |69-70 I: Und tun die dich argern auch in der Pause? Wird geargert
M: Ja...

C/9 |87-95 I: Und hast du mit denen auch manchmal Streit (), mit den besten Streitet sich, wird
Freundinnen oder dem besten Freund? bedroht
M: Ja schon manchmal.
I: Schimpfen sie dich auch manchmal?
M: Ja schon, wenn die D. sagt ich soll sie anrufen, dann vergess ich
immer (-) und dann mag sie mich schlagen.
I: Dann mag sie dich schlagen? Das ist aber nicht sehr nett.
M: So wie heute, sie hat gesagt,... (h) wenn ich sie heute nicht anrufe
dann wird sie mich morgen schlagen.

C/9 |96 -105 I: Das ist aber wirklich nicht sehr nett... mhm... ja welche Kinder Mag ein Kind nicht
magst du denn gar nicht?
M: Mhm, den F.,weil der geht uns immer nach (-) und macht uns
dann immer alles nach.
I: Euje so wie ein Papagei?
M: Ja, dann sagen wir horst du bitte mal auf, dann sagt er aber
SNEIN®.
I: Mhm, und wen gibt’'s da noch, den du nicht so leiden kannst.
M: Weil3 nicht.
I: Also nur der Eine?
M: Ja.

C/9 | 115- I: Mhm, wennst jetzt mal so nachdenkst Uber die Kinder da in der Wurde

128 Familienklasse B oder C, (-) wens da so gibt, gibt’s da irgendwem mit | ausgeschlossen und

dem du da in letzter Zeit gestritten hast, oder wo du dir gedacht hast:
Ah da war ich traurig (‘), weil mir der das angetan hat... Gibt’s da
wem?

M: Ja...

I: Echt, wen gibt’'s denn da?

M: Mhm die N., (-) dann amal die D. und dann... mhm... weil} nicht.
I: Mhm weil3t nicht... Mhm, na kannst dich noch erinnern um was da
gegangen ist (-), warum du so traurig warst.

M: Na ich wollte nicht, dass mir... ich wollte mitspielen, aber sie
haben gesagt: ,Nein®.

musste Pause allein
verbringen, war
traurig

Kinder, die
schreien die
ganze Zeit

K163: Passives Erleben
von physischer Gewalt

- Wird gestoRRen
und beschimpft

- Wird grantig,
wenn es
geschlagen wird

- Wourde in der
Pause gestol3en

K164: Passives Erleben
von verbaler Gewalt

- Wird gestoRRen
und beschimpft

- Wird geargert

- Streitet sich,
wird bedroht

K165: Abneigung gegen
ein Kind

- Mag ein Kind
nicht

K166: Passives Erleben
von psychischer Gewalt
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I: Mhm,.. haben sie dich nicht mitspielen lassen? Und hast dann die
Pause alleine verbringen missen?
M: Mhm...

C/9 | 129 - 10 I: Mhm... (Pause). Du M. was macht dich denn so richtig grantig in Wird grantig, wenn es
138 der Schule, wo du so sagst: ,Wah, da werd ich kutzi wutzi grantig.” geschlagen wird
Gibt's da was?
M: Mhm ja. Wenn von der Familienklasse A, ich bin so... der E., der
schubst mich immer () und haut mich... ich weild auch nicht warum
I: Echt oje. Musst ihn mal fragen.... Ich verstehe aber, dass dich das
grantig macht.
M: Ja weil ich sage: ,HOr auf und er macht weiter.
I: Und du sagst dann einfach hor auf, aber hinschlagen tust dann
nicht?
M: Nein...
I: Das wurdest gar nicht machen (‘), das zahlt sich gar nicht aus...
M: Mmh, da kriegt man dann Arger...
C/9 | 169 - 11 I: Glaubst darf die mitspielen? Whurde
179 M: Nein. ausgeschlossenund
I: Glaub ich auch nicht (-), die schaut ganz traurig. Ja du hast ja musste-Pause-allein
erzahlt, dir ists auch schon so gangen? verbringenwar
M: Ja... traurig
I: Was hast du denn da gemacht?
M: Mhm... ich bin weggegangen, dann war ich sehr traurig.
I: Dann warst sehr traurig... Mhm, ja das glaub ich dir auch. Und bist
dann gar nicht zu ihr hingegangen und hast gsagt: ,Warum lasst mich
nicht mitspielen?“ Oder bist... (h), hast da dann dacht: das lass ich
halt sein.
M: Ja das lass ich dann sein.
C/9 |181- 12 M: Ja da, der schubst den. Wurde in der Pause
189 I: Ja der schubst den... gestol3en

M: Und da hast ja auch schon erzéahlt (?), das ist dir auch schon mal
passiert. Wer hat dich denn da geschubst?

M: Ja heute der E...

I: Ist dir das in der Pause auch schon mal passiert?

M: Ja.

Wurde
ausgeschlossen
und musste
Pause allein
verbringen, war
traurig

K167: Pause unfreiwillig
allein verbringend

Wurde
ausgeschlossen
und musste
Pause allein
verbringen, war
traurig

K168: Ausdruck
negativer Gefiihle

Wurde
ausgeschlossen
und musste
Pause allein
verbringen, war
traurig

Wird grantig,
wenn es
geschlagen wird

K169: Verbale Reaktion
auf Gewalt

Bittet verbal
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I: Weil3t noch wers war (‘).
M: Nein.

darum nicht
gestol3en zu

C/9 |193- 13 M: Naja, ich hab halt gsagt: ,Bitte kannst mich nicht mehr schubsen!* | Bittet verbal darum werden
195 I: Aha, (-) hast gar nicht zurtickgeschubst. nicht gestof3en zu
M: Nein. werden K170: Positiver Umgang
Cc/9 |211- 14 I: Wie ist denn das (?), hast du auch schon mal beim Spielen Kann beim Spielen mit Herausforderungen
216 verloren? Verlieren
M: JA! - Kann beim
I: Echt? Und was hast du dann gmacht? Spielen verlieren
M: Nix.
I: Mhm da kann man nix machen. K171: Negativer
M Nein!!! Umgang mit
C/9 | 217 - 15 I: Kann man nix machen, ist nur ein Spiel. Beobachtet Kinder, Herausforderungen von
221 M: Ja manchmal haben wir auch gewonnen. Ja (-), aber der Patrick die beim Spielen nicht | anderen Kindern
der zuckt immer, manchmal aus wegen so Spielen. verlieren kénnen
I: Der Patrick...?
M: Ja (‘), wenn er verliert! Eﬁ%bea:cgzgtbeim
C/9 | 234 - 16 I: Und in der Pause (-), spielst du da auch manchmal das sagst: ,Na, | Spielt alleine Spieler’1 nicht
238 da nehm ich mir die Springschnur...und spring ich ganz alleine, oder verlieren kénnen
mach was ganz alleine?
M: JA! : ;
I: Ist das dann schlimm fiir dich,.. wenn du alleine spielst? K172: Pause allein
. verbringend
M: Nein.
- Spielt alleine
C/10 | 38 - 48 1 I: Was magst denn nicht gerne.. an der Schule? Wird geschlagen und | K173: Passives Erleben

T: Dass P. mich schlagt (sicher)!

I: Dass der P. dich schlagt?

T: Ja dieser von oben (‘).. der schimpft immer und dann schlagt er (-),
obwohl ich gar nichts mach und dann tut er mich wieder schimpfen
und draufR3en hat er mich auch schlagen, obwohl ich gar nichts
mache.

I: Und wann schlagt er dich immer? Wann denn?

T: Immer!

geschimpft

von physischer Gewalt

- Wird geschlagen
und geschimpft

- Streitet sich mit
einem Kind und
wird von diesem
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I: Na das ist nicht nett von ihm,.. ja das magst du gar nicht, das ist
auch nicht sehr nett.
T: (nickt)

C/10 | 49 - 56 I: T. hast du beste Freunde oder Freundinnen in der Schule? Wer ist | Hat einen besten
denn das? Freund
T: Ja, ich hab... (h) mein bester Freund hier in der Schule ist R.
und... und sonst keiner... nur R.
I: Nur der R... und was machst du so mim R.?
T: Wir spielen (,).
I: Mhm was spielts denn da immer?
T: Naja Fuf3ball (-) und mit M&dchen fangen spielen.. so fangen....
C/10 | 64 - 74 I: Oh super...Gibt’s auch, T., gibt's auch Kinder die du nicht so Mag einige Kinder
magst... wenn du nachdenkst? nicht, erlebt physische
T: Jaich hasse... (h) ich mag nicht P. und U. und O. Ubergriffe
I: Mhm,.. wieso was machen denn die?
T: O. glaubt er ist mein Bodygard und ich will nicht immer (h)... und
U., U. ist stark und er (h)...er drickt mich hier und dann tut er
irgendetwas und ich: ,Ich geh petzen.” Und er: ,Sag nichts!“... sagt
er...
I: Aha wo druckt er hin...
T: Da (‘) da (,).
I: Aha auf Genick driickt er mhm.
T: Ich weil} nicht (h) wie das heilt...
C/10 | 93-98 I: Ja wen magst denn da nicht...? Mag-ein-Kind-nicht
T: Ich mag nicht gerne...(h) Do.. (h) na wie hei3t denn der P. (-) und
dieser andere P. auch und die R. mag ich auch nicht (,).
I: Aha was machen denn die?
T: Die tun mich immer so sekkieren, die sagen:* Was tust du heute,
was willst du machen.” Und ich will das auch nicht sagen (‘), das ist
meine Sache.
C/10 | 99 - 111 I: Aha jetzt hast eh schon erz&hlt.., aber wenn du nachdenkst tiber Streitet sich mit einem

die Kinder der Fam. B und Fam. C, gibt’s da ein Kind mit dem du in
letzter Zeit gestritten hast (?), oder was dir sehr unangenehm war (-),
oder wo du sehr traurig warst?

T: Mhm.

Kind und wird von
diesem gestofRen und
geschlagen

gestof3en und
geschlagen

- Mag einige
Kinder nicht,
erlebt physische
Ubergriffe

K174: Passives Erleben
von verbaler Gewalt

- Wird geschlagen
und geschimpft

K175: Mag ein Kind

- Hat einen
besten Freund

K176: Abneigung gegen
Kinder

- Mag einige
Kinder nicht,
erlebt physische
Ubergriffe

K177: Streit

- Streitet sich mit
einem Kind und
wird von diesem
gestof3en und
geschlagen
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I: Keinen Streit gehabt in letzter Zeit?

T: Oja, mit P., aber viel....

I: Echt (?) was ist denn da passiert?

T: Immer nur gestritten.

I: Wie gestritten habts....?

T: So das ist jetzt kompliziert, er will immer nur... (h) er streitet nur (-
)-.. an (h) an kleinen Sachen... er sagt so (‘):“ Gib pass, pass...“ er..
er.. (h) es ist schon... (h) ich kann nicht mal passen (‘), weil ich bin
ganz gedeckt und pass hinten rum und dann kommt er und schubst
mich und dann schlagt er mich!

C/10

112 -
120

I: Oje, oje das ist nicht nett... Was macht dich denn so richtig grantig
in der Schule, wenn du so richtig &argerlich wirst, was muss denn da
passieren?

T: Naja ich schimpf (‘) manchmal...

I: Du schimpfst manchmal (?), aber was... (h) was macht dich denn
grantig, wann wirst denn grantig?

T: Wenn jemand mich schlagt oder schubst und & dann schimpft und
dann, oder... dann werd ich bds.

I: Und was tust du... du schimpfst dann.

T: Ich schimpf dann, sonst tu ich gar nichts ich geh... ich geh dann
einfach.

Schimpft, wenn es
geschlagen, gestol3en
oder beschimpft wird

C/10

130 -
138

I: Nicht... gut... (h) Schau T., ich zeig dir das Mal, da hast so Karten,
zuerst besprech ma was passiert und dann sagst ma obs dir auch
schon mal so gangen ist, (h) und was du dann machst. Schau da sind
zwei, die haben grad FulRball gespielt und er hat verloren, ist ganz
traurig (,), siehst eh und er freut sich natdrlich (). Ist dir das auch
schon mal passiert?

T: Ja.

I: Ja bei dir auch und was machst du dann?

T: Ja die Anderen sind bdése... (h) ich (h) ich manchmal, aber dann
sag ich: , Gut gespielt, ndchstes Mal beginnts wieder neu."

Kann beim Spielen
verlieren

C/10

153 -
168

I: Ist nicht schlimm.... Schau mal, die sind in der Pause, beim Laufen
und der stol3t den Einen jetzt und siehst eh, der tut sich jetzt auch
noch weh und siehst eh.. der Eine der ist jetzt ganz erschrocken, ist
dir das auch schon mal passiert (?), dass dich in der Pause jemand

K178: Aktives Ausiiben
von verbaler Gewalt

- Schimpft, wenn
es geschlagen,
gestol3en oder
beschimpft wird

K179: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

- Kann beim
Spielen verlieren

K180: Beobachten von
physischer Gewalt

- Beobachtet Kind
das stol3t

- Beobachtet
Kinder die
stofRen

K181: Beobachten von
Kindern die alleine die
Pause verbringen

- Beobachtet
Kinder, die
alleine spielen

K182: Beobachten von
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geschubst hat (*)?

T: Mhm P.! Ich hab mich voll ins hier gehaut!

I: Oje du hast dich aufs Ohr...

T: Nein () da...

I: Auf den Backenknochen gehaut...

T. Das hat weh getan!

I: Ja das glaub ich dir.... Und was hast du dann gemacht?
T: Ich bin einfach, (h) ich bin einfach weggegangen.

I: Bist einfach weggegangen.

T: Weil ich will nicht, (h) ich will nicht wieder... wenn ich streite mit
ihm, dann .. dann wird es wieder schlecht (°)!

I: Aha ja da wird’s dann arger meinst...

T: (nickt)

C/10 | 169 — 9 I: Mhm ja, da hast Recht. Naja,.. und gibt’s sonst noch Kinder wo du Beobachtet Kind das
173 merkst die schubsen? stof3t
T: (schuittelt den Kopf)
I: Nicht. Also der P. schubst oft?
T: Mhm jeden!
C/10 | 182 - 11 I: In ihren Sprachen, aha ok.., und gibt’s auch Kinder bei euch .. bei Beobachtet Kinder die
186 dir in der Klasse, die in der Pause oft streiten (?) und sich schlagen? | stolR3en
T: Ja das tut immer der P...
|: Der Patrick.. und sonst noch wer?
T: U. auch einmal... O. auch.
C/10 | 212 - 12 I: Ja und gibt’s oft Kinder, die alleine spielen, die jetzt nicht, nicht Beobachtet Kinder,
222 mitspielen durfen... die alleine spielen

T: (Nickt mit dem Kopf)
I: Echt, wen gibt’s denn da.

T: Ich seh manchmal... die M...und den.... (h) nein die M... (h) nicht...

ich weil3 nicht die Namen.. (h) ich hab die nicht gelernt.

I: Du weil3t nicht die Nahmen ok,.. (h) ja.. aber es gibt Kinder die
alleine spielen...

T: Mhm.

I: Ja ich weil3 sie auch nicht die Namen (lacht), kenn die Kinder auch
nicht so gut.. ja und was wirdest du, wenn du mal alleine spielen

verbaler Gewalt

- Die Kinder
schimpfen in
unter-
schiedlichen
Sprachen
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wirdest (-), was wirdest dann machen?
T: Da frag ich einmal: ,Darf ich auch mitspielen?*

C/10 | 230 - 13 I: Nein wo du jetzt so driber nachdenkst, den horst halt jetzt immer Die Kinder schimpfen
237 schimpfen und da denkst dir, na der hatt den ersten Platz firs in unterschiedlichen
schimpfen verdient, (-) weil er so viel schimpft.... Fallt dir da jemand Sprachen
ein?
T: Ja, U. in tirkischer Sprache und P. in Deutsch und O. auch,.. der
schimpft immer mit Mannschaft (‘) und U. wird immer grantig und
dann tut er so.. (h) dann tut er nur so Schritte und O. rennt schon
weg!
I: Aha, also er deutet an, dass er ihn schlagen will...
T: Ja und dann schimpft er auch.
C/11 | 50 - 64 1 I: Kommt eh nachher noch mal eine Frage dazu, kannst ja Es streiten viele K183: Streit
Uberlegen... Ja erzahl einmal was magst denn gar nicht an der Kinder
Schule.. (-), was gfallt dir denn Gberhaupt nicht? - Es streiten viele
N: Wenn die Kinder streiten. Kinder
I: Wenn die Kinder streiten? Passiert das 6fters bei euch? - Beobachtet
N: Naja.. Streit und Kind
I: Nein? (h) Entschuldigung.. das stoRt
N: Naja.
I: Wer streitet denn da besonders haufig? K184: Aktives Erleben
N: Die M. und der B. von verbaler Gewalt
I: Die Zwei streiten miteinander? - Schimpft und
N: Naja,.. da sind viele... beschimpft
I: Da sind auch viele, mehrere verwickelt in den Streit...
N: Ja mehrere. ;
I: Aha... mhm.. naja.. Streit ist nix Lustiges. K185: Passives Erleben
_ von verbaler Gewalt
N: Mmh.
C/11 | 100 - 2 I: Ja das ist toll! N. was gibt’s denn in der Schule wo du sagst: ,Da Schimpft und .
117 werd ich so richtig grantig und das argert mich und da werd ich auch | beschimpft - Schimpft und

witend...?“ Was gibt’s denn da (?), was macht dich denn so richtig
grantig?

beschimpft
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N: (Pause), weild ich nicht...(-) wenn mich jemand argert.
I: Wer @rgert dich denn, fallt dir da wer ein?

N: T.

I: Wie?

N: Der T.

I: Was macht er denn?

N: Er redet solche Sachen ('), die ich nicht mag.

I: Erzahlt er Dinge Uber dich?

N: Mmh.

I: Oder beschimpft er dich?

N: Aber nur zum Spal3.

I: Nur zum Spal3 (?), aber trotzdem magst du das nicht. Kann ich gut
verstehen,... so Schimpfwdrter sind ja nichts Nettes. Was machst du
dann wenn er das macht? Wenn er so Sachen Uber dich sagt?

N: Sag ichs ihm auch zuriick.

C/11 | 130 - I: Und passierts da auch manchmal, (-) dass es da nen grof3en Streit | Beobachtet Streit und
140 gibt in der groRen Pause? Kind das stoRit
N: Mhm
I: Nicht? Seids ihr so friedlich miteinander?
N: Also ich schon.
I: Aber T. zum Beispiel.
N: Ja der schon.
I: Was tut er dann zum Beispiel? Rempelt er, gibt er jemanden einen
Stol3?
N: Mmh (,).
I: Schimpft er oder erzahlt Dinge.
N: Ja das schon.
C/11 | 173 - I: Und so in der grofRen Pause (?) passierts da auch manchmal, dass | Kann beim Spielen
178 du beim Spielen verlierst? verlieren, manchmal
N: Manchmal traurig
I: Oder beim Gummihipfen, dass du die Hohe nicht mehr erhiipfst
und dann? Bist du dann traurig?
N: Ja... aber manchmal ist es mir auch egal (-).
C/11 | 196 - N: Die Zwei spielen so zusammen und die Eine haben sie nicht Wird manchmal vom
210 mitspielen lassen. Spielen

K186: Beobachten von
physischer Gewalt

Beobachtet
Streit und Kind
das stoft

K187: Positiver Umgang
mit Herausforderungen

Kann beim
Spielen
verlieren,
manchmal
traurig

Wird manchmal
vom Spielen
ausgeschlossen,
sucht sich dann
eine Alternative

K188: Ausdruck
negativer Gefiihle

Kann beim
Spielen
verlieren,
manchmal
traurig
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I: Mhm, die haben die vielleicht nicht mitspielen lassen und die sitzt
jetzt da ganz alleine (-). Kennst du das aus der Pause?

N: JA (sicher)!

I: Echt? Wer lasst dich denn da nicht mitspielen?

N: Manche ().

I: Wer sind denn die.., fallt dir da wer ein....

N: Mir fallt niemand ein (,), ich weil3 nicht... (-)!

[: Mhm, und was machst du dann (-), wenn du nicht mitspielen darfst?
N: Zu jemand anderen gehen.

I: Und dann fragst du dort ob du mitspielen darfst?

N: Ja.

I: Na das ist eh gscheit N., von dir.. und bist dann traurig oder denkst
da so: Beim nachsten Mal spiel ich wieder mit....?

N: Naja (-).

ausgeschlossen,
sucht sich dann eine
Alternative

Reduktion der Interviewkategorien

| Fall | Kategorien

| Generalisierung | Reduktion
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B/1

K1: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Ist sensibel auf die
Stimmung anderer

- Wird grantig, wenn er von
anderen Kindern genervt
wird....

Erlebt psychische Gewalt (nervende
Kinder)

B/1

K2: Gefiihl des Alleinseins in der
Pause

- Bedauert kleinen
Freundeskreis

Geflihl des Alleinseins aufgrund eines
kleinen Freundeskreis.

B/1

K3: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht

Abneigung gegen ein Kind

B/1

K4: Riickzug aus Gewaltsituation

- Riuckzug bei schlechter
Stimmung

- Zieht sich zurick bei
gestol3en werden

Ruckzug bei Problemen und Gewalt

B/1

K5: Benennen von erlebten
Geflihlen

- Wird grantig, wenn er von
anderen Kindern genervt
wird

Wird grantig, wenn andere Kinder
nerven

K’1: Psychische Gewalt

Erlebt psychische Gewalt (nervende Kinder)
Erlebt psychische Gewalt (Ausgrenzung)

Erlebt psychisches Gewalt (Beleidigung,
Ausschluss)

Ausiiben von psychischer Gewalt (Ausschluss von
Kindern)

Erlebt psychische Gewalt (Ausgrenzung,
Erpressung)

Erlebt physische Gewalt (Ubergriffe)

Erlebt psychische Gewalt (Ignoranz)
Beobachtet psychische Gewalt (Ausschluss)
Erlebt psychische Gewalt (Ausschluss und wird
ausgenuitzt)

Muss alle Kinder mégen wegen der Mutter

K’2: Soziales Netzwerk:

Fuhlt sich allein und bedauert kleinen
Freundeskreis

Spielt gerne alleine

Andere Kinder spielen alleine

Spielt alleine

Hat eine beste Freundin

K’3: Ausdruck negativer Geflihle:

Gefuhl des Alleinseins aufgrund eines kleinen
Freundeskreises.

Wird grantig, wenn andere Kinder nerven
Weinen bei Wut

Ist sich negativer Gefiihle nicht bewusst

122




B/1

K6: Positive
Niederlagenbewaltigung

- Gibt bei Verlieren des
Spieles nicht auf

Gibt bei Niederlagen nicht auf

B/1 | K7: Passives Erleben von Erlebt physische Gewalt (wird
physischer Gewalt gestol3en)
- Wird in der Pause gestol3en
B/1 | K8: Pause freiwillig alleine Spielt gerne alleine
verbringend
- Spielt alleine in der Pause
B/1 | K9: Pause allein verbringend Andere Kinder spielen alleine
(neutral)
- Beobachtet, dass Kinder
alleine spielen
B/1 | K10: Passives Erleben verbaler Andere Kinder gebrauchen
Gewalt Schimpfwdrter
- Stellt fest, dass ein anderes
Kind Schimpfwdorter
gebraucht
B/2 | K11: Ausdruck negativer Gefiihle Weinen bei Wut

- Weint bei Wut

Ablehnung gegen Gewalt
Trauer bei Ausschluss

Wut

Verliert oft und hat Angst davor
Zorn, Arger, Langeweile

K’4: Abneigung gegen einzelne Kinder

Abneigung gegen ein Kind

Abneigung gegen ein Kind (verbale Attacken)
Abneigung gegen mehrere Kinder

Abneigung gegen mehrere Kinder (wg. physischer
Gewalt)

Abneigung gegen einige Kinder (physische
Ubergriffe)

K’5: Umgang mit Problemen/Gewalt

Rickzug bei Problemen und Gewalt

Sucht sich Hilfe bei der Lehrkraft

Schlagt zuriick

Bittet verbal darum, nicht gestof3en zu werden

K’6: Positiver Umgang mit Herausforderungen

Gibt bei Niederlagen nicht auf
Kann gut Verlieren

Akzeptiert Entschuldigungen
Kann sich selbst beschéftigen
L&sst sich nicht ausschliel3en
Kann mit Ausschluss umgehen

K'7: Physische Gewalt

Erlebt physische Gewalt (wird gestofR3en)
Beobachtet physische Gewalt
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B/2

K12: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Spielt am Liebsten in der
grolRen Pause

Spielen in der Pause

B/2

K13: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind unbegriindet
nicht

B/2

K14: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Sucht sich in
Gewaltsituationen Hilfe bei
Lehrkraft

B/2

K15: Hilfesuchend in
Gewaltsituation

- Sucht sich in
Gewaltsituationen Hilfe bei
Lehrkraft

Sucht sich Hilfe bei der Lehrkraft

B/3

K16: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Sucht sichin
Gewaltsituationen Hilfe bei
Lehrkraft

- Erleben von Ausgrenzung,
dabei fehlendes
Bewusstsein eigener

Erlebt psychische Gewalt
(Ausgrenzung)

Austben physischer Gewalt (stof3t)
Beobachten von gewalttatigen Kinder
Zyklus der physischen Gewalt

Schlagt zurick

Erlebt physische Gewalt (StoRen, Zwicken)
Erlebt physische Gewalt (stof3en, schlagen)
Erlebt physische Gewalt (wurde geschlagen)
Ausliben physischer Gewalt (schlagen)
Erlebt keine physische Gewalt

Erlebt physische Gewalt (Schlage, Stol3en,
Ubergriffe)

K’8: Verbale Gewalt

Andere Kinder gebrauchen Schimpfworter
Erlebt verbale Gewalt (Beschimpfung)

Zyklus des Schimpfens

Ubt verbale Gewalt aus

Erlebt verbale Gewalt (Beschimpfungen,
Drohungen)

Ausuben von verbaler Gewalt als Reaktion auf
Gewalt

Schimpft und Beschimpft

K’9: Positive Einschatzung der Pausensituation wegen

Spielen in der Pause

Liebt die Pause

Pause ist das Beste an der Schule
Raufen (zum Spal3)

Mag die Pause

K’10: Autoaggressives Verhalten

Selbstverletzung
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Gefuhle

B/3

K17: Hilfesuchend in
Gewaltsituation

Sucht sich in
Gewaltsituationen Hilfe bei
Lehrkraft

B/3

K18: Nicht benennen kénnen von
erlebten Geflhlen

Ist sich bei Verlieren eigener
Geflhle nicht bewusst
Erleben von Ausgrenzung,
dabei fehlender Bewusstsein
eigener Geflhle

Negativer Geflihle nicht bewusst

B/3

K19: Pause nicht freiwillig allein
verbringend

Manchmal muss ich in der
grol3en Pause alleine
spielen

Spielt alleine

Wut und autoaggressives Verhalten

K’11: Negativer Umgang mit Herausforderungen

Beobachtet schlechte Verlierer
Verlieren ist Normalitat

Kann nicht verlieren (Wut/Schweigen)
Verliert oft und hat Angst davor

K’12: Negative Einschatzung der Pausensituation

Pausenhalle klein

K’13: Vandalismus

Erlebt Vandalismus
Ausiiben von Vandalismus

K'14: Kein Streit

Streitet nicht
Beobachtet keinen Streit

K’15: Streit

Heftiger Streit
Beobachten von Streit

K’16: Lugende Kinder

Beobachtet liigende Kinder

K’17: Soziales Engagement

Fordert alleinspielende Kinder zum Mitspielen auf
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B/4

K20: Passives Erleben physischer
Gewalt

- Empfindet erlebte Gewalt in der
Schule negativ

B/4

K21: Ausdruck negativer Gefiihle

- Empfindet erlebte Gewalt in
der Schule negativ

Ablehnung gegen Gewalt

B/4

K22: Passives Erleben psychischer
Gewalt

- Wird von anderem Kind
beleidigt

- Erlebt in der Pause
Ausschluss, reagiert mit
Rickzug und Trauer

Erlebt psychische Gewalt (Beleidigung,
Ausschluss)

B/4

K23: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht

B/4

K 24: Hilfesuchen bei
Gewaltsituation

- Wenn mich jemand schlagt,
dann sag ichs der A.

S.0

Trostet Kinder nach einem Streit
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B/4

K25: Riickzug aus
Gewaltsituationen

- Erlebt in der Pause
Ausschluss, reagiert mit
Ruckzug und Trauer.

Ruckzug bei Problemen und Gewalt

B/4

K26: Ausdruck negativer Gefiihle

- Erlebt in der Pause
Ausschluss, reagiert mit
Rickzug und Trauer.

Trauer bei Ausschluss

B/5

K27: Abneigung gegen ein Kind

- Ablehnung gegen Burschen,
reagiert mit Wut

B/5

K28: Benennen und Ausdruck
negativer Gefiihle

- Ablehnung gegen Burschen,
reagiert mit Wut

- Reagiert auf Wut mit
Selbstverletzung

Wut

B/5

K29: Autoaggressives Verhalten

- Reagiert auf Wut mit
Selbstverletzung

Selbstverletzung

B/5

K30: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Ist guter Verlierer

Kann gut verlieren

S.0
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B/5

K31: Erleben von negativem
Umgang mit Herausforderungen
von anderen Kindern

- Erlebt andere Kinder als
schlechte Verlierer

Beobachtet schlechte Verlierer

B/5

K32: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet physische
Gewalt durch andere Kinder

Beobachtet physische Gewalt

B/5

K33: Hilfesuchen in
Gewaltsituationen

- Sucht Hilfe in
Gewaltsituationen

B/5

K34: Passives Erleben psychischer
Gewalt

- Wird von der Gruppe
ausgeschlossen, reagiert
nachdenklich und traurig

B/5

K35: Ausdruck/ Benennen von
negativen Gefihlen

- Wird von der Gruppe
ausgeschlossen, reagiert
nachdenklich und traurig

Trauer bei Ausschluss

S.0
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B/6

K36: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein gewalttatiges Kind
nicht

- Mag ein Kind nicht, weil es
keinen Spal3 versteht

- Funhlt sich durch anderes
Kind genervt

B/6

K37: Aktives Ausiliben von
psychischer Gewalt

- Mag ein Kind nicht, weil es
keinen Spal} versteht

B/6

K38: Negatives Einschatzen der
Pausensituation

- Pausenhalle klein

Pausenhalle klein

B/6

K39: Negativer Umgang mit
Herausforderung von anderen
Kindern

- Kann im Gegensatz zu
beobachteten
gewaltausbriichigen
anderen Kindern gut
verlieren

S.0
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B/6 | K40: Positiver Umgang mit Akzeptiert Entschuldigungen
Herausforderungen
- Kann im Gegensatz zu
beobachteten
gewaltausbriichigen
anderen Kindern gut
verlieren
- Akzeptiert Entschuldigung
B/6 | K41: Aktives Ausiiben von Ausiliben von psychischer Gewalt
psychischer Gewalt (Ausschluss von Kindern)
- Schimpft bei Arger
- Schlie3t Kind aus
B/6 | K42: Passives Erleben von Erlebt psychische Gewalt
psychischer Gewalt {Ausgrenzung)
- Erlebter Ausschluss durch
Gruppe
B/6 | K43: Ausdruck von negativen Trauer bei Ausschluss
Gefihlen
- Erlebt Ausschluss mit Trauer
B6 K 44: Beobachten von verbaler

Gewalt

- Beobachtet schimpfende
Kinder

S.0
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B/7

K45: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Liebt an der Schule die
Zehnerpause

Liebt die Pause

B/7

K46: Abneigung gegen ein Kind

- Mag zwei Kinder nicht, weil
sie von ihnen beschimpft
wird

B/7

K47: Passives Erleben von verbaler
Gewalt

- Mag zwei Kinder nicht, weil
sie von ihnen beschimpft
wird

Erlebt verbale Gewalt (Beschimpfung)

B/7

K48: Negativer Umgang mit
Herausforderungen

- Verlieren ist Normalitat

Verlieren ist Normalitat

B/7

K49: Beobachten von psychischer
Gewalt

- Beobachtet schimpfendes
Kind in der Pause

B/7

K50: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Wird gestoRen und wehrt
sich in gleicher Art und
Weise

S.0
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B/7

K51: Aktives Ausiiben von
physischer Gewalt

Wird gestol3en und wehrt
sich in gleicher Art und
Weise

Ausuiben physischer Gewalt (stof3t)

B/7 | K52: Beobachten von verbaler Andere-Kindergebrauchen
Gewalt Schimphworter
- Erlebt alle Kinder
schimpfend in der Pause
B/8 | K53: Abneigung gegen Kinder Abnelgung-gegen-Kinder
- Mag andere Kinder nicht auf
Grund der Lautstarke
B/8 | K54: Nichterleben negativer Negativer Gefuble-nicht-bewusst
Geflhle
- Wird nicht grantig
B/8 | K55: Negativer Umgang mit Kann nicht verlieren (Wut/Schweigen)

Herausforderungen

Kann nicht verlieren, reagiert
mit Wut und Schweigen
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B/8

K56:Ausdruck/Benennen von
negativen Geflihlen

- Kann nicht verlieren, reagiert
mit Wut und Schweigen

- Reagiert auf die Zerstérung
eigener Sachen mit Trauer

B/8

K57: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet
gewaltausbrichige Kinder

Beobachten von gewalttatigen Kinder

B/8

K58: Erleben von Vandalismus

- Reagiert auf die Zerstérung
eigener Sachen mit Trauer

Erlebt Vandalismus

B/9

K59: Positives Erleben der
Pausensituation

- Spielt gerne in der grol3en
Pause

B/9

K60: Passives Erleben und aktives
Austben von verbaler Gewalt

- Zyklus des Schimpfens

Zyklus des Schimpfens

B/9

K61:Passives Erleben und aktives
Ausliben von physischer Gewalt

- Reagiert auf Stof3en in
gleicher Art und Weise

Zyklus der physischen Gewalt

S.0

S.0
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B/9

K62: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren

B/9

K63: Beobachten des negativen
Umgangs von Herausforderungen
anderer Kinder

- Beobachtet Kinder, die nicht
verlieren kbnnen

B/9

K64: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Wird in der groRen Pause
gestol3en

B/9

K65: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Wird von der Gruppe
ausgegrenzt und reagiert mit
Ruckzug

B/9

K66: Riickzug aus
Gewaltsituationen

- Wird von der Gruppe
ausgegrenzt und reagiert mit
Ruckzug

- Erlebt Ausschluss der
Gruppe mit Trauer
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B/10

K67: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht
- Mag andere Kinder nicht,
wird erpresst

B/10

K68: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Mag andere Kinder nicht,
wird erpresst

- Erlebt Ausgrenzung mit
Trauer.

Erlebt psychische Gewalt
(Ausgrenzung, Erpressung)

B/10

K69: Beobachtung des negativen
Umgangs mit Herausforderungen
eines anderen Kindes

- Beobachtet wiitendes
schlagendes Kind, wenn es
verliert

B/10

K70: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet wiitendes
schlagendes Kind, wenn es
verliert

- Beobachtet Ausschluss von
Kindern durch andere

B/10

K71: Wahrnehmen, benennen und
Ausdruck von Geflihlen

- Erlebt Ausgrenzung mit
Trauer

S.0

S.0
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B/10

K72: Pause nicht freiwillige allein
verbringend

- Muss auch alleine spielen

B/11

K73: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- spielt gernin der grofRen
Pause

B/11

K74: Abneigung gegen ein Kind

- Mag Kind nicht auf Grund
von Ubergriffen

B/11

K75: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Mag Kind nicht auf Grund
von Ubergriffen

Erlebt physische Gewalt (Ubergriffe)

B/11

K76: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Hatte Streit mit Kind und
wurde ignoriert

Erlebt psychische Gewalt (Ignoranz)

B/11

K77: Wahrnehmen, benennen und
ausdriicken von Gefiihlen

- Wird grantig bei
Aufdringlichkeit von Kindern
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B/11

K78: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren
- Weil} sich bei Langeweile zu
helfen

Kann-Verlieren
Kann sich selbst beschéftigen

B/11

K79: Beobachten eines negativen
Umganges auf Herausforderungen
von anderen Kindern

- Beobachtet aggressives
Verhalten von anderen
Kindern beim Verlieren

B/11

K80: Pause freiwillig/nicht freiwillig
allein verbringend

- Spielt manchmal freiwillig,
manchmal nicht, alleine

B/11

K81: Beobachtet in der Pause
Kinder die nicht freiwillig allein sind

- Beobachtet allein spielende
Kinder

B/12

K82: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Mag an der Schule die
grol3e Pause am Liebsten

Pause ist das Beste in der Schule

S.0

S.0
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B/12

K83: Passives Erleben von verbaler
Gewalt

- Wird in der Pause
geschimpft

Erlebt verbale Gewalt
(Beschimpfungen)

B/12

K84: Beobachten von psychischer
Gewalt

- Beobachtet streitende
Kinder

Beobachten von Streit

B/12

K85: Wahrnehmen und benennen
von Geflihlen

- Wird grantig wenn andere
Kinder sie nerven

B/12

K86: Ausiiben von Vandalismus

- Bei Aggression Ausdruck
durch Zerbrechen von

Austiben von Vandalismus

Stiften
B/12 | K87: Negativer Umgang mit Kanp-nichtverlieren
Herausforderungen
- Kann nicht verlieren
B/12 | K88: Passives Erleben von Edlebtphysische Gewalt

physischer Gewalt
- Wird geschimpft, gezwickt
und geschlagen
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B/12

K89: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Lé&sst sich nicht
ausschlieRen

Lasst sich nicht ausschliel3en

Ci

K90: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Misst sich kérperlich zum
Spal’ mit anderen Kindern

Raufen (zum Spalf3)

C/1

K91: Kein Streiten

- Streitet nicht, auch nicht,
nach korperlichem Messen

Streitet nicht

C/i1

K92: Wahrnehmen, Benennen,
Ausdruck negativer Geflihle

- Bei Arger uber Kinder oder
Lehrkraft bekommt das Kind
einen Wutanfall

C/i1

K93: Streit

- Hatte einmaligen heftigen
Streit mit anderen Kind

Heftiger Streit

C/i1

K94: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren im
Gegensatz zu
beobachtetem anderen Kind

C/i1

K95: Beobachtung eines negativen
Umgangs anderer Kinder bei
Herausforderung

S.0
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- Kann verlieren im
Gegensatz zu
beobachtetem anderen Kind

C/1 | K96: Hilfesuchen in Sucht sich bei Problemen Hilfe beider
Gewaltsituationen Lehrkraft
- Sucht sich Hilfe oder schlagt
zuriick
C/1 | K97: Angriff in Gewaltsituationen Schlagt zuriick
- Sucht sich Hilfe oder schlagt
zuriick
C/1 | K98: Passives Erleben von verbaler | Edebtverbale-Gewalt
Gewalt
- Mag anderes Kind auf
Grund verbal Attacken nicht
C/1 | K99: Abneigung gegen ein Kind Abneigung gegen ein Kind (verbale
Attacken)
- Mag anderes Kind auf
Grund Verbalattacken nicht
C/1 | K100: Beobachtung und Ausfuhren | ArdereKindergebradchen
von Verbalattacken i 8
- Beobachtet und filhrt selbst | Ubt verbale Gewalt aus
Verbalattacken durch
C/1 | K101: Aktives Ausiliben von Ausitben-von-psychischerGewalt
psychischer Gewalt {Aussehluss-von-Kindern)
- Schliel3t andere Kinder aus
C/2 | K102: Positive Einschatzung der Spielen-in-derPause
Pausensituation
- Spielt gerne in der Pause
C/2 | K103: Beobachtung von physischer | Beebachtetphysische Gewalt

S.0
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Gewalt

- Beobachtung von Rauferein

Cl2

K104: Abneigung gegen Kinder

- Mag ein Kind nicht
- Mag mehrere Kinder nicht

Abneigung gegen mehrere Kinder

C/2

K105: Beobachtung von Streit

- Beobachtet streitlustige
Kinder

Cl2

K106: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren, beobachtet
schlagendes Kind beim
Verlieren

- Kann mit Ausschluss
umgehen

Kann mit Ausschluss umgehen

Cl2

K107:Beobachtung von physischer
Gewalt

- Kann verlieren, beobachtet
schlagendes Kind beim
Verlieren

- Beobachtet sto3ende Kinder

Cl2

K108: Beobachtung von
psychischer Gewalt

- Beobachtet Ausschluss
eines Kindes

Beobachtet psychische Gewalt
(Ausschluss)

C/3

K109: Ausdruck negativer Gefuhle

- Bei Wut schmeif3t sich Kind

Wut und autoaggressives Verhalten

S.0
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auf den Boden

- Bei Wut schreit Kind und
schlagt mit Faust auf den
Boden ein

C/3

K110: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Kein Streit in der Pause

Beobachtet keinen Streit

C/3

K111: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Stort sich nicht an
Ausschluss

Cla

K112: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Hat die Pause sehr gern

Cla

K113: Abneigung gegen Kinder

- Mag ein paar Kinder nicht

. .

Cl4

K114: Negativer Umgang mit
Herausforderungen

- Verliert oft und hat Angst
davor

Verliert oft und hat Angst davor

Cla

K115: Beobachten des negativen
Umgangs mit Herausforderung bei
anderen Kindern

- Beobachtet schreiende sich
argernde Kinder

Cl4

K116: Beobachten von physischer
Gewalt

S.0
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- Beobachtet stof3ende Kinder

Cl4

K117: Beobachten von ligenden
Kindern

- Beobachtet liigende Kinder

Beobachtet ligende Kinder

Cl4

K118: Hilfesuchend in
Gewaltsituationen

- Holt sich Hilfe wenn er
gestol3en wird

Cla

K119: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Ist traurig bei Ausschluss
und zieht sich zuriick

- Kind wird ausgeschlossen
und ausgenitzt

Erlebt psychische Gewalt (Ausschluss
und wird Ausgentitzt)

Cl4

K120: Ausdruck negativer Gefiihle

- Ist traurig bei Ausschluss
und zieht sich zuriick

Cl4

K121: Beobachten von psychischer
Gewalt

- Beobachtet Ausschluss von
anderen Kindern

Cla

K122: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet wiitende,
stofRende Kinder

C/5

K123: Positive Einschatzung der
Pausensituation

Mag die Pause

S.0
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- Mag die Pause

C/5

K124: Passives Erleben von
verbaler Gewalt

- Mag ein Kind nicht, weil es
von diesem verbal attackiert
wird

C/5

K125: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht, weil es
verbal attackiert wird

- Mag ein Kind nicht, weil es
Ubergriffe gibt

C/5

K126: Mag alle Kinder

- Muss alle Kinder wegen der
Mutter mogen

Muss alle Kinder mégen wegen der
Mutter

C/5

K127: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Mag ein Kind nicht, weil es
Ubergriffe gibt

- Wourde gestol3en und hat es
der Lehrerin gesagt

- Wird gezwickt und
gezwungen mitzuspielen.

Erlebt physische Gewalt (Stol3en,
Zwicken)

C/5

K128: Ausdruck negativer Gefihle

- Wird zornig wenn es
Ubergriffen ausgesetzt ist

- Argert sich uber unfaires
Verhalten eines Kindes

- Musste alleine spielen, war
langweilig

Zorn, Arger, Langeweile

S.0
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C/5

K129: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann verlieren

- Wird vom Spiel
ausgeschlossen, spielt dann
etwas anderes

- Kein Problem damit, wenn
Kinder nicht mit ihm spielen

C/5

K130: Hilfesuchend in
Gewaltsituationen

- Wourde gestol3en und hat es
der Lehrerin gesagt

C/5

K131: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet stof3ende,
wiultende Kinder

C/5

K132: Pause unfreiwillig allein
verbringend

- Musste alleine spielen, war
langweilig

C/5

K133: Beobachtet Kinder, die
Pause allein verbringen

- Beobachtet alleine
spielende Kinder, fragt diese
dann, ob sie mitspielen
wollen

C/5

K134: Soziales Engagement

- Beobachtet alleine

Fordert alleinspielende Kinder zum
Mitspielen auf

S.0
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spielende Kinder, fragt diese
dann, ob sie mitspielen
wollen

Cl6

K135: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Spielt gern in der gro3en
Pause

C/6

K136: Mag ein Kind

- Hat eine beste Freundin

Hat eine beste Freundin

C/6

K137: Abneigung gegen Kinder

- Mag ein paar Kinder nicht,
weil sie von ihnen
geschlagen wird

Abneigung gegen mehrere Kinder (wg.
Physischer Gewalt)

C/6

K138: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Mag ein paar Kinder nicht,
weil sie von ihnen
geschlagen wird

- Wird gestoRRen, geht zur
Lehrerin

Erlebt physische Gewalt (stol3en,
schlagen)

Cl6

K139: Hilfesuchend bei Problemen

- Wird grantig, wenn es
andere Kinder nerven und
geht zur Lehrerin

- Wird gestoRRen, geht zur
Lehrerin

C/6

K140: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

S.0
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- Kann verlieren

Cl6

K141: Beobachten von verbaler
Gewalt
- Beobachtet Kinder, die sich
argern und schimpfen beim
Verlieren

Cl6

K142: Beobachten von Kindern die
einen negativen Umgang mit
Herausforderungen haben

- Beobachtet Kinder, die sich
argern und schimpfen beim
Verlieren

C/6

K143: Beobachten von psychischer
Gewalt

- Beobachtet Kinder, die nicht
mitspielen dirfen. Wenn es
selbst nicht mitspielen darf,
ist es traurig und schaut zu

Cl6

K144: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Beobachtet Kinder, die nicht
mitspielen dirfen. Wenn es
selbst nicht mitspielen darf,
ist es traurig und schaut zu

Cl6

K145: Ausdruck negativer Gefuhle

- Beobachtet Kinder, die nicht
mitspielen dirfen. Wenn es
selbst nicht mitspielen darf
ist es traurig und schaut zu

S.0
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Cl7

K146: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht

Cl7

K147: Streit

- Hatte Streit, weil es
geschlagen wurde und hat
zurlick geschlagen

Cl7

K148: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Hatte Streit, weil es
geschlagen wurde und hat
zurlick geschlagen

Erlebt physische Gewalt (wurde
geschlagen)

Cl7

K149: Aktives Erleben von
physischer Gewalt

- Hatte Streit, weil es
geschlagen wurde und hat
zuriick geschlagen

Ausuben physischer Gewalt (schlagen)

Cl7

K150: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet streitende und
schlagende Kinder

Cl7

K151: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Reagiert nicht aufs Verlieren

- Muss manchmal alleine
spielen, sucht sich dann ein
Kind

Cl7

K152: Erleben von psychischer
Gewalt
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- Wird vom Spiel
ausgeschlossen

Cl7

K153: Pause unfreiwillig allein
verbringend

- Muss manchmal alleine
spielen, sucht sich dann ein
Kind

Cl7

K154: Beobachten von verbaler
Gewalt

- Beobachtet schimpfende
Kinder

C/8

K155: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht

C/8

K156: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Hat noch nie verloren,
kdnnte es aber

C/8

K157: Kein Erleben von passiver
physischer Gewalt

- Wird nicht gesto3en

Erlebt keine physische Gewalt

C/8

K158: Beobachten von psychischer
Gewalt

- Beobachtet Kinder, die nicht
mitspielen dirfen

C/8

K159: Beobachten von physischer
Gewalt

S.0
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- Beobachtet Kinder, die
foulen

C/9

K160: Streit

- Beobachtet Streit und trostet

- Es gibt auch manchmal
Streit

- Streitet sich, wird bedroht

C/9

K161: Soziales Engagement

- Beobachtet Streit und trostet

Trostet Kinder nach einem Streit

C/9

K162: Positive Einschatzung der
Pausensituation

- Mag die grof3e Pause

- In der Pausenhalle sind sehr
viele Kinder, die schreien
die ganze Zeit

Mag-die-grefte Pause

C/9

K163: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Wird gestoRen und
beschimpft

- Wird grantig, wenn es
geschlagen wird

- Wourde in der Pause
gestol3en

C/9

K164: Passives Erleben von
verbaler Gewalt

- Wird gestol3en und
beschimpft

- Wird geérgert

- Streitet sich, wird bedroht

Erlebt verbale Gewalt
(Beschimpfungen, Drohungen)

S.0
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C/9

K165: Abneigung gegen ein Kind

- Mag ein Kind nicht

C/9

K166: Passives Erleben von
psychischer Gewalt

- Wourde ausgeschlossen und
musste Pause allein
verbringen, war traurig

C/9

K167: Pause unfreiwillig allein
verbringend

- Wourde ausgeschlossen und
musste Pause allein
verbringen, war traurig

C/9

K168: Ausdruck negativer Gefiihle

- Wourde ausgeschlossen und
musste Pause allein
verbringen, war traurig

- Wird grantig, wenn es
geschlagen wird

C/9

K169: Verbale Reaktion auf Gewalt

- Bittet verbal darum nicht
gestofRen zu werden

Bittet verbal darum, nicht gestof3en zu
werden

C/9

K170: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann beim Spielen verlieren

Kann-verlieren

C/9

K171: Negativer Umgang mit
Herausforderungen von anderen
Kindern

S.0
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- Beobachtet Kinder, die beim
Spielen nicht verlieren
kénnen

C/9

K172: Pause allein verbringend

- Spielt alleine

PTIT

C/10

K173: Passives Erleben von
physischer Gewalt

- Wird geschlagen und
geschimpft

- Streitet sich mit einem Kind
und wird von diesem
gestol3en und geschlagen

- Mag einige Kinder nicht,
erlebt physische Ubergriffe

Erlebt physische Gewalt (Schlage,
StoRRen, Ubergriffe)

C/10

K174: Passives Erleben von
verbaler Gewalt

- Wird geschlagen und
geschimpft

C/10

K175: Mag ein Kind

- Hat einen besten Freund

Hateinen-bestenFreund

C/10

K176: Abneigung gegen Kinder

- Mag einige Kinder nicht,
erlebt physische Ubergriffe

Abneigung gegen einige Kinder
(physische Ubergriffe)

C/10

K177: Streit

- Streitet sich mit einem Kind
und wird von diesem
gestol3en und geschlagen

Hat Streit

C/10

K178: Aktives Ausiiben von

Ausiben von verbaler Gewalt als
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verbaler Gewalt

- Schimpft, wenn es
geschlagen, gestol3en oder
beschimpft wird

Reaktion auf Gewalt

C/10

K179: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann beim Spielen verlieren

C/10

K180: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet Kind, das stof3t
- Beobachtet Kinder, die
stol3en

C/10

K181: Beobachten von Kindern, die
alleine die Pause verbringen

- Beobachtet Kinder, die
alleine spielen

C/10

K182: Beobachten von verbaler
Gewalt

- Die Kinder schimpfen in
unterschiedlichen Sprachen

C/11

K183: Streit

- Es streiten viele Kinder
- Beobachtet Streit und Kind
das stofit

C/11

K184: Aktives Erleben von verbaler
Gewalt

Schimpft und Beschimpft
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- Schimpft und beschimpft

C/11

K185: Passives Erleben von
verbaler Gewalt
- Schimpft und beschimpft

C/11

K186: Beobachten von physischer
Gewalt

- Beobachtet Streit und Kind
das stofit

C/11

K187: Positiver Umgang mit
Herausforderungen

- Kann beim Spielen
verlieren, manchmal traurig

- Wird manchmal vom Spielen
ausgeschlossen, sucht sich
dann eine Alternative

C/11

K188: Ausdruck negativer Gefiihle

- Kann beim Spielen
verlieren, manchmal traurig
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5.2.3.2 Auswertung der Interviews der zweiten Reihe

Interviews Fam. B.

Fall Zeile Nr. Paraphrase Generalisierung Reduktion

B/1 16-21 1 P: Eh gut (). Schones Erlebnis — mit K1: Soziales Netzwerk
I: Eh gut (-)? Und hast irgendein besonders Freunden gespielt - Schones Erlebnis — mit
schones Erlebnis ghabt (?) in den letzen Freunden gespielt
Tagen in der Schule? - Sucht sich Hilfe bei
P:Ja...(-) Freunden wenn es Streit
I: Was denn? gibt
P: Ich habe mit meinen Freunden gespielt (‘).

B/1 22 - 27 2 I: Aha ok, und wennst jetzt so driber Kein Streit in letzter Zeit K2: Ausdruck positiver Gefihle
nachdenkst (-) hast du in letzter Zeit mit einem - Schénes Erlebnis — mit
Kind aus der Fam. B oder Fam. C einen Streit Freunden gespielt
ghabt (?), oder warst sehr witend (?) oder
traurig r\1/v(e)gen etwas? K3: Kein Streit
P: Mmh (,). . - .
I: Nein ok. Ehm.., mit welchen Kindern spielst ) ig:zeitrgtltre"il It?:;)ts;czhetgt
du denn jetzt in der groRen Pause? . ) -
P: Mit der M. H. (‘) mit der M. (‘) mit der D. () - Es gibt weniger Streit in
und (-) mim L und E. letzter Zeit

B/1 33-37 3 I: Nicht (-). Ok. Ehm hast du kdrzlich nen Streit | Keinen Streit beobachtet . .
ghabt (?) in der kurzen Pause... (h) ah in der K4: Hilfesuchend bei Problemen
groRen Pause (-), Entschuldigung. - Suchtsich Hilfe bei
P: Mmh. Freunden wenn es Streit
I: Nicht (,). Oder hast irgendwem beobachtet? gibt
P: Mmh. .

B/L |38-41 |4 I: Auch nicht (-). Gibt's jetzt weniger Streit bei | Es gibt weniger Streit in letzter | K5: Empathie

euch in der groRen Pause?
P:Ja(,).

I: Echt? Wieso ist denn das?
P: Weil3 es auch nicht.

Zeit

- Mitgefuihl, wenn jemand
anderer verliert

- Merkt, wenn jemand nicht
mitspielen darf und ladet
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B/1

42 - 50

I: Weil3t es auch nicht... ehm, was hilft denn dir
(?), wenn du dich mit jemanden streitest in der
Pause (-), was kannst denn dann tun (-) oder
was hilft dir denn (), damit es dir wieder besser
geht?

P: Zu meiner Freundin gehen...

I: Und mit ihr... (?) was machst dann mit ihr?
P: Spielen (,).

I: Spielen ok (,). Wann fuhlst dich denn
besonders wohl (-) in der grof3en Pause, was
muss denn passieren (‘), damit du dich
besonders wohl fuihlst?

P: Springen.

Sucht sich Hilfe bei Freunden
wenn es Streit gibt

ihn ein

K6: Ausdruck negativer Geflihle
- Istwitend, wenn es
gestol3en wird

K7: Soziales Engagement
- Merkt wenn jemand nicht
mitspielen darf und ladet
ihn ein

K8: Positive Einschatzung der
Regeln
- Regeln effektiv und halt
sich daran

K9: Einhaltung der Regeln
- Regeln effektiv und halt
sich daran

K10: Ausdruck positiver Geflihle
- Kind geht es gut, ist
verliebt
- Fuhlt sich gut in der
Schule und spielt gerne

K11: Kein Streit
- Hat sich in letzter Zeit
nicht gestritten
- Es gibt weniger Streit
- Beobachtet weniger
Kinder die streiten, raufen
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K12: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern
- Spielen in der Pause
wichtig

K13: Hilfesuchend bei Problemen
- Geht zur Lehrerin sollte es
Streit geben

K14: Erkennen der Karten
- Deutet Karten und kann
mitempfinden

K15: Empathie
- Deutet Karten und kann
mitempfinden

K16: Probleme zu Hause
- Probleme mit den Eltern

K17: Ausdruck positiver Geflihle
- Funhlt sich in der Schule
gut, weil Freunde immer
da sind

K18: Soziales Netzwerk
- FUhlt sich in der Schule
gut, weil Freunde immer
da sind
- Spielt mit allen Kindern

K19: Kein Streit
- In letzter Zeit kein Streit
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B/1 53 - 57 I: Das wars ok... warte ich schau nur (-), ob Es geht dem Kinder immer gut
das eh mitlauft (blickt auf das Diktafon)... in der Pause
mhm.. ja ok. Ah, wann geht’s dir denn nicht so
gut in der grol3en Pause?
P: Nie.
I: Nie (?)(")geht’s dir immer gut, P.?
P: (nickt)
B/1 67 - 69 P: Witend (,). Mitgefuhl, wenn jemand anderer
I: Mhm, ok.. und wenn du gewinnst und der verliert
Andere hat verloren (-), wie geht’s dir dann?
P: Mittel.
B/1 75-77 I: Mhm, glaubst wirklich, dass er traurig ist? (-) | Ist wiitend, wenn es gestof3en
Schau mal, was zeigt denn sein Mund? Oder wird
wie geht’s denn dir (-) wenn du gstol3en wirst
(?), bist du dann traurig (‘).. oder was passiert
dann?
P: Dann bin ich witend (,).
B/1 98 - 102 I: Fréhlich. Und wie ist denn das bei euch in Merkt wenn jemand nicht
der grof3en Pause (?), merkts denn ihr das... mitspielen darf und ladet ihn ein
da gibt’s jemanden.. der darf nicht mitspielen,
bemerkts ihr das?
P: Ja.
I: Ja? Und was machts ihr dann dagegen?
P: Dann lass ich sie einfach mitspielen.
B/1 103 - I: Dann lasst ihr sie einfach mitspielen. Ok (,), Regeln effektiv und halt sich
110 und hast du irgendwie das Gefunhl... ihr habts daran

da ja so Regeln aufgestellt..., oder (?) hab ich

I: Hast du irgendwie das Gefuhl, dass die was
bringen? Das die super sind (-), oder... glaubst
du die bringen nichts?

P: Die bringen was (sicher).

I: Die bringen was (?), also halts ihr euch
dran?

und keine negativen
Geflhle

- Allgemein weniger Streit in
der Pause

K20: Beobachten von physischer
Gewalt
- Beobachtet schlagende
Kinder

K21: Erkennen der Karte

- Erkennen der Karte,
Mitgefuhl

K22: Empathie
- Erkennen der Karte,
Mitgeflhl
- Bemerkt wenn Kinder
nicht mitspielen dirfen
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P: Wir halten uns dran (-).

B/2 17 -23 I: Supergut? Wieso denn? Kind geht es gut, ist verliebt
M: (Pause).
I: Bist verliebt ()? Ja? Oh... na das werden wir
jetzt nicht aufnehmen (-), gell? Das geht nur
dich was an.
M: Doch.
I: Ah ok... in wen bist denn verliebt?
M: In den R.
B/2 24 - 28 I: Also (-) du fuhlst dich gut in der Schule Fuhlt sich gut in der Schule und
momentan. Ok. Ehm.. hast ein besonders spielt gerne
schones Erlebnis gehabt, in letzter Zeit in der
Schule?
M: (nickt),
I: Ja was denn?
M: Spiele.
B/2 29-31 I: Spiele? Ok. Und wennst so nachdenkst, Hat sich in letzter Zeit nicht
warst du in letzter Zeit.... hast du dich in letzter | gestritten
Zeit mir irgendwem gestritten (-) aus der Fam.
B oder Fam. C?
M: Nein.
B/2 34 -40 I: Nicht? Ehm... (-) mit wem spielst denn jetzt | Spielt mit allen Kindern
in der groRen Pause?
M: R. und P.A. und P.
I: Und P. mhm und gibt's momentan auch
Kinder mit denen du nicht mehr spielst in der
grolRen Pause?
M: Mmbh.
I: Gar niemand (-)? Hast du kdrzlich einen
Streit ghabt (‘) in der groRen Pause?
M: Mmbh.
B/2 46 - 49 I: Habts jetzt weniger Streit? Es gibt weniger Streit

M: (nickt)
I: Warum?
M: (schittelt den Kopf).
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B/2

50 - 53

I: Weil3t nicht? Ok. (-).. Ah du M. was hilft dir
denn.., sag ma mal du streitest (-), was wiird
dir denn helfen, was konntest denn machen,
damits dir dann besser geht.., wenn du grad
streitest () mit jemanden in der Pause?

M: Der Frau Lehrerin sagen.

Geht zur Lehrerin sollte es Streit
geben

B/2

56 - 60

I: (lacht). Ok. Wann fihlst dich denn in der
grolRen Pause besonders wohl (‘) was muss
denn da passieren (-), dass dir supergut geht.
M: (langere Pause) Alles.

I: Was alles (-), was muss passieren?

M: Spielen.

Spielen in der Pause wichtig

B/2

63 - 65

I: Mhm, wenn dir was weh tut ok.., und jetzt...
gibt’s jetzt Kinder die weniger raufen in der
groRen Pause? Oder streiten?

M: Mmbh.

Beobachtet weniger Kinder die
streiten, raufen

B/2

66 -71

I: Oder raufens noch immer genauso viel?
M: Mmbh.

I: Raufens weniger? Oder streitens weniger?
M: (nickt)

I: Echt? Wieso denn? Warum glaubst denn?
M: Weil3 nicht.

er Kinderdi

B/2

76-78

10

M: Glicklich (-), weil er gewonnen hat und der
verloren hat.

I: Mhm ok. (-) Wie ist da bei dir (), wenn du
verlierst? Wie fuhlst dich dann?

M: Egal.

Deutet Karten und kann
mitempfinden

B/2

101 -
105

11

I: Weildt nicht. Gut M. dann nehm ma die
nachste Karte,... schau mal die Zwei die
spielen da... was glaubst wie geht es dem
Mé&dchen was nicht mitspielen darf?

M: Nicht gut.

[: Mhm... Und die anderen Zwei?

M: Die freuen sich.
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B/2

115 -
128

12

I: Nicht ok. Schau mal, da haben wir noch die
Fragenzeichenkarte (-), da kannst du mir noch
erzahlen (), wenn dir in letzter Zeit etwas sehr
unangenehm war... kannst das mir erzahlen...
wenn du magst (-).

M: Am Wochenende....

[: Aha,.. nicht in der Schule... was ist denn
passiert.

M: Wir haben gestritten mit unserem Vater...
und am Freitag sollen wir wieder zu ihm (,) und
er will mit uns dann die Regeln besprechen....
I: In der Schule?

M: Nein zu Hause.

I: Ihr besprechts die Regeln (-) aha (,).

M: Ja, aber wir sollten eigentlich zu unserer
Oma.., weil meine Mutter hat gesagt wir gehen
nicht mehr... wir sollen nicht mehr zu ihm....
weil sie geht... sie geht zum Jugendamt....

I: Die Oma...

M: Mama.

Probleme mit den Eltern

B/3

13-16

I: Mhm schon, super. Ah wie fuhlst dich denn
momentan in der Schule?

P: Gut.

|: Gut wieso das denn?

P: Weil da meine Freunde immer sind.

Fahlt sich in der Schule gut, weil
Freunde immer da sind

B/3

20 -22

I: Wennst jetzt mal nachdenkst hast in letzter
Zeit (-).. mit jemanden gestritten aus der Fam.
B oder C? Oder.. warst sehr wiitend oder
traurig?

P: Nein.

In letzter Zeit kein Streit und
keine negativen Gefihle

B/3

27 - 28

I: Und der D., und () gibt’s da auch Kinder mit
denen du nicht mehr spielst?
P: Nein.

Spielt mit allen Kindern

B/3

29 - 30

I: Nicht. Hast du kirzlich mit irgendwem einen
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Streit gehabt?
P: Nein.

B/3

34 -39

P: P. mim D.

I: Aha, und was habens da gmacht die Zwei?
P: Geschlagen.

I: Geschlagen haben sie sich. Mhm. Und wie
haben sies dann gel6st? Dass sie nicht mehr
streiten... () mussens ja irgendwann auch mal
aufhdren mit dem Streit (-).

P: Beruhigt?

Beobachtet schlagende Kinder

B/3

50 - 54

I: Okay gut P. wenn dir nichts einfallt ist das
auch okay. Ehm.. hast du jetzt den Eindruck,
dass ihr weniger streitet in der Pause?

P: Ich glaub schon!

I: Aha warum das denn (-)? Was glaubst denn
(-)? Fallt dir was ein (*)?

P: Nein.

Allgemein weniger Streit in der
Pause

B/3

66 - 68

I: Schlecht. Mhm und schau mal das Gesicht
an (‘) von dem der gestofRen wird, was zeigt
denn der....

P: Erschrocken.

Erkennen der Karte, Mitgefuhl

B/3

80 - 83

P: Traurig (-) und den anderen geht’s gut (.).

I: Mhm,.. wie ist denn das bei dir du spielst in
der Pause mit jemanden und du bemerkst es (-
) darf jemand nicht mitspielen (*), bemerkst du
das?

P: Ja.

Bemerkt wenn Kinder nicht
mitspielen durfen

B/4

20-21

I: Garnix? Ok. (-) Mit welchen Kindern spielst
denn du jetzt in der grof3en Pause?
P: Mit dem R... (-) nur mit dem R.

Spielt mit einem Kind in der
Pause

B/4

22 -29

I: Mit dem Rene ok,.. und gibt es auch Kinder
(-) mit denen du nicht mehr spielst? In der
groRen Pause,.. seit dem letzten Mal wo wir
gesprochen haben?

P: Mit der L.

Ist von einem Kind genervt

K23: Soziales Netzwerk
- Spielt mit einem Kind in
der Pause

- Spielt gerne fangen in der
Pause

K24: Abneigung gegen ein Kind
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I: Aha.. und wieso?

P: Die nervt, wenn wir rauf gehen in der letzten
Stunde, will sie immer Hunde spielen (-) und
wir sagen eh. ,Nein.” Und sie sagt dann: ,Ja!*
und das nervt.

I: Das nervt, mhm, und wennst jetzt an die
grol3e Pause denkst,... gabs da kirzlich Streit?
P: Mmh.

B/4

32-34

I: Hast niemanden beobachten kdnnen(-),
mhm... Kommts dir so vor (-), dass ihr jetzt
weniger streitets (‘} in der groRen Pause?
P: Ja.

Weniger Streit in der Pause

B/4

36 -40

P: Weil wir jetzt so Pausenregeln aufgestellt
haben und jetzt kriegen wir wieder die Kamera
..), (..

I: Du Philipp (‘) und die Regeln die ihr da
aufgestellt habts (-) sind die super (‘}? Kann
man mit denen was anfangen (-)?

P: Ja wir haben daweil noch nicht gestritten.

Findet Pausenregeln gut und
hélt sich daran

B/4

42 - 43

P: Und geschimpft. Da haben wir ein
Schimpfglas aufgestellt, das gilt nur fir die
grol3e Pause....

Weniger schimpfen -
Schimpfglas

B/4

44 - 47

I: Ist das jetzt... also da ist eh eine Frage zum
Beispiel (,), was hilft dir denn, wenn du dich in
der grof3en Pause streitest? Ist das dieses
Schimpfglas? Was du da erzahlt hast... oder,
oder was machst dann was hilft dir da?

P: Dann sagen wirs der Annabella (‘), wenn
wer streitet.

Geht zur Lehrerin, wenn es
Probleme gibt

B/4

48 - 50

I: Aha, da geht’s ihr zu Annabella, wenn ihr
streitets. Mhm ok. Und wann fihlst dich in der
grolRen Pause besonders wohl (?), was taugt
dir am meisten?

P: Das Fangen spielen.

Spielt gerne fangen in der
Pause

- Istvon einem Kind genervt

- Ist genervt von einem
Kind, fangt keinen Streit
an

K25: Kein Streit
- Weniger Streit in der
Pause
- Ist genervt von einem
Kind, fangt keinen Streit
an

K26: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Findet Pausenregeln gut
und hélt sich daran

K27: Einhalten der Regeln
- Findet Pausenregeln gut
und hélt sich daran

K28: Schimpfglas
- Weniger schimpfen —
Schimpfglas

K29: Hilfesuchend bei Problemen
- Geht zur Lehrerin, wenn
es Probleme gibt

K30: Empathie
- Kann Karten interpretieren
und sich hineinfihlen
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B/4

73-77

I: Erschrocken ok, ja, ja... das kann durchaus
sein, ja das kann ich mir gut vorstellen. Gut
dann die nachste Karte, da spielt das Kind
alleine, wie fuhlt sie sich?

P: Traurig.

I: Mhm warum denn?

P: Weil keiner mit ihr spielen will (,).

Kann Karten interpretieren und
sich hineinfuhlen

B/4

78 - 84

I: Mhm ja, was noch,..(‘) fallt dir noch was ein?
Wie wirdest denn du dich fuhlen.. wenn du
alleine spielen musstest (‘)?

P: Einfach fragen?

I: Aha, du wiirdest einfach fragen? Und wie
wirdest du dich fuhlen P.

P: Gut.

I: Gut.. wennst alleine spielen muisstest?

P (lacht) ja... traurig!

Ware traurig wenn er alleine
spielen musste

B/4

100 -
112

10

I: Ja Philipp gut, jetzt hast mir eh schon viel
erzahlt (*), wennst mir noch was sagen
mdchtest (), was loswerden moéchtest, dann
kannst das jetzt tun..., wenn nicht sag ich
danke....

P: Die M.!

I: Was ist mit der M.?

P: Die nervt mich immer.

I: Was tut sie denn?

P: So macht sie (-).

I: Sie haltet sich die Hande vors Gesicht (-).
Wann macht sie das?

P: In der Pause, wenn wir rauf gehen, nur
wegen mir, ich mag nur mit ihr befreundet sein
und sie mag, dass ich sie liebe (-) und ich
sage: ,Nein!”

I: Aha ok.., und was machst du dann, wenn sie
die Hande vors Gesicht halt?

P: Weggehen.

Ist genervt von einem Kind,
fangt keinen Streit an

K31: Ausdruck negativer Geflihle
- Ware traurig wenn er
alleine spielen misste

164




B/5

13-19

I: Ahso okay. Wie fuhlst dich denn so
momentan in der Schule...?

R: Mhm (-) ....

I: Aha das ist (')....

R. Wegen dem O.

I: Wegen dem O? Wieso? Ah du bist grantig
grade momentan in der Schule, witend?

R: Mhm... (h)der immer... (h) der saget immer
komische Wérter, das sind Schimpfworter (°),
er sagt sie immer auf Englisch nur. So versteht
man ihn nicht.

Mag ein Kind nicht, weil es
beschimpft wird

B/5

20-21

I: Aha und du verstehst ihn nicht (-)(?). Und
das stort dich (?), nattrlich das versteh ich.

R: Und er hat gesagt ich habe M. gefickt (‘), ich
habt das nicht mal (°).

Wird beschimpft

B/5

26 - 30

R: JA (sicher), wenn der O. nicht da war, da
hats mir besser gegangen.

I: Ah (%), da ists dir besser gegangen.

R: Ja da war ich so (hantiert mit dem
Geflhlswirfel).

I: Da bist supergliicklich (?), wenn der Omer
nicht da ist.

R: Mhm.

Arbeitet mit dem Gefiihlswirfel

B/5

37 -39

R: Meine Mutter sagt, (‘) wenn mich jemand
schlagt (‘), dann schlag ich wieder zurlck.

[: Mhm,.. ok.

R: Und (‘) es hat ihm nicht mal wehgetan (-).

Soll laut Mutter zurlickschlagen
wenn es geschlagen wird -
Fehlende Empathie

B/5

47 - 53

I: JA (sicher) das glaub ich R. (-), das versteh
ich gut und wie ist das gibt’s irgendwas in der
Pause was du machen konntest (), das es dir
grad in dem Moment besser geht (-), was‘d
machen kodnntest, was kdnntest denn machen?
R: FuBball zuschauen (-).

I: FuRball zu schauen, okay (-). Ehm.. wann
fuhlst dich denn besonders wohl in der grof3en

Spielt gern mit Freunden

K32: Abneigung gegen ein Kind
- Mag ein Kind nicht, weil es
beschimpft wird

K33: Passives Erleben verbaler
Gewalt
- Mag ein Kind nicht, weil es
beschimpft wird
- Wird beschimpft

K34: Einsatz des Gefluihlswirfels
- Arbeitet mit dem
Gefuhlwurfel

K35: Angriff in Gewaltsituationen
- Soll laut Mutter
zuriickschlagen wenn es
geschlagen wird -
Fehlende Empathie

K36: Keine Empathie
- Soll laut Mutter
zurliickschlagen wenn es
geschlagen wird.
Fehlende Empathie

K37: Soziales Netzwerk
- Spielt gern mit Freunden

K38: Kein Streit
- Hat das Geflihl, dass es
weniger Streit gibt
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Pause? K39:Erkennen der Karten
R: Wenn ich mit meinen ganzen Freunden - Kann Karten interpretieren
spiele. und sich in Situationen

B/5 71-75 I: Weil3t nicht mehr und hast du jetzt das Hat das Geflhl, dass es weniger hineinfiihlen
Geflhl, dass das es weniger Streit bei euch Streit gibt
gibt in der Pause? K40: Empathie
R: Mhm ein bisschen (-). - Kann Karten interpretieren
|: Ein bisschen (,). und sich in Situationen
R: Sehr (‘) ein bisschen. hineinfiihlen

B/5 76 - 77 I: Und warum (-), warum glaubst? Hat-das-Gefihl-dass-esweniger
R: Ich weil3 es nicht, das sagt nur mein Geflhl. | Streit-gibt K41: Passives Erleben von

B/5 100 - I: Mhm, (-) und was glaubst wie geht’s dem Kann Karten interpretieren und | psychischer Gewalt

104 Kind, dass gestol3en wird? sich in Situationen hineinfuhlen - Wird vom Spielen

R: Sehr schlecht... (-) und tut weh. ausgeschlossen, ist
I: Und ist vielleicht auch erschrocken... kann wiitend dariiber
auch sein (‘)?
R: Mhm,_und _sein Knie tut weh (-), das weil? K42: Ausdruck negativer Gefiihle
'(.:h auf die Bein. , , - Wird vom Spielen
I: Ja, ja das glaub ich ja... (-) und wie geht’'s ausgeschlossen, ist
dem da auf der Karte (‘), was siehst da? wiitend dartiber '

B/5 117 - I: Mhm,.. ja und hast du das schon mal Wird vom Spielen

125 bemerkt, dass du in der Pause spielst (‘) und ausgeschlossen, ist wiitend

der darf nicht mitspielen... dass der vielleicht daruber
traurig ist oder so?
R: Ich kenn zwei Leute (-), die lassen uns auch
nicht mitspielen.
I: Mhm (,),.. wer ist das?
R: D.T. auch wieder und auch mal P.N. T. und
keiner mehr (,).
I: Und die lassen dich dann nicht mitspielen?
R: Auch die anderen Freunde von mir (-).
I: Und wie bist du dann?
R: Wiitend (,).

B/6 9-15 T: Das Wochenende? Kind ist glucklich K43: Ausdruck positiver Gefihle

166




I: Ja (-).

T: So ().

I: Superglicklich?

T: Mhm ().

I: Mhm,.. wieso was hast denn gemacht?
T: Ich hab mich einfach toll gefihit.

B/6

22 - 24

I: Gut. Wie fihlst dich denn momentan in der
Schule (?), wie geht’s dir denn gerade (-)?

T: Auch so (hantiert mit dem Gefuhlswirfel und
zeigt eine Mimik).

I: Auch supergliicklich? Wieso denn (-)?

Kind ist glucklich, zeigt dies mit
dem Gefuhlswirfel

B/6

26 - 28

I: Ok,... das ist besonders wichtig gell? Ahm..,
hattest du in letzter Zeit ein besonders
schones Erlebnis in der Schule (-)? In den
letzten Tagen?

T: (kurze Pause) ich glaub nein.

Kein besonders schénes
Erlebnis in der Schule

B/6

47 - 50

I: Also mit wem du nicht mehr spielst in der
grol3en Pause?

T: Ich spiel immer...(h) Ich spiel noch immer
mit denselben.

I: Achso, noch immer mit denselben, hat sich
nix verandert?

T: Mmh.

Spielt mit denselben Freunden

B/6

51-52

I: Ok, und hast du kirzlich einen Streit ghabt (-
) in der grofl3en Pause mal?
T: Mmh.

Hatte kirzlich Streit

B/6

64-71

T: Die haben mir nix gemacht, die streiten
gegen... (h) ehm gegen... (h) sich... (h) meinst
du was ich beobachtet habe?

I: Ja genau, das mein ich!

T: Ich habe viele Kinder gesehen (-), die sich
gegenseitig haun (°).

I: Also die haben dich gehaut... mhm.....

T: Aber nicht mehr so viele (-), weil wir diese

Beobachtet und wird weniger
geschlagen seit Aufstellen der
Regeln

- Kind ist glucklich

- Kind ist gliicklich, zeigt
dies mit dem Gefluhlwirfel

- Kein besonders schones
Erlebnis in der Schule

K44: Einsatz des Geflihlswiirfel
- Kind ist gliicklich, zeigt
dies mit dem
Gefluhlswirfel

K45: Soziales Netzwerk
- Spielt mit denselben
Freunden
- Sucht sich bei Streit Hilfe
im Freundeskreis
- Freunde stehen ihm bei

K46: Streit
- Hatte kiirzlich Streit

K47: Beobachten von physischer
Gewalt
- Beobachtet und wird
weniger geschlagen seit
Aufstellen der Regeln

K48: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Beobachtet und wird
weniger geschlagen seit
Aufstellender Regeln

K49: Positive Einschatzung der
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Regeln gemacht haben.

I: Aha! Aso... ihr habts Regeln aufgestellt? Ok
(,). Und glaubst bringen die was (?), diese
Regeln?

T. Mhm.

B/6

72-73

I: Aha,.. und streitets ihr jetzt weniger? Oder,
oder...
T: Ja weniger!

Weniger Streit

B/6

74 - 80

I: Toll oder? Das ist schon super.... ahm... (h)
was hilft (h)... wenn du jetzt zum Beispiel
streiten wirdest.., ja auch wennst...was hilft dir
dann (-), damits dir besser geht? Was tust du
dann, oder was hilft dir dann?

T: In der Schule?

I: In der Schule, (-) ja, wenn du streitest in der
grolRen Pause, was ist dann, was hilft dir
dann?

T: Meine Freunde.

Sucht sich bei Streit Hilfe im
Freundeskreis

B/6

80 - 82

T: Meine Freunde.
I: Die helfen dir dann (-)? Die stehn dir bei.
T: Mhm.

Freunde stehen ihm bei

B/6

97 - 100

10

T: Also dieses Kind ist glticklich....()

I: Ja...

T: Vielleicht weils gewonnen hat. Und dieses
Kind ist traurig, (-) weils verloren hat, (-) weil es
hat so ein béses Gesicht.

Interpretiert Karten und kann
sich hineinfuhlen

B/6

107 -
119

11

I: Ja, das stimmt (-), da hast Recht. Schau mal
die Zwei,... der Eine stof3t den,.. was glaubst
wie fuhin sich die?

T: Also sie fuhlen sich,.. ehm.. witzig dabei und
er tut den Knie weh (‘), denn das sieht man so.
I: Genau (‘) und der Mund schau der...

T: Offen, das ist, (h) das ist der, wie heil3t der
noch schnell....

neuen Regeln
- Beobachtet und wird
weniger geschlagen seit
Aufstellen der Regeln
- Weniger Streit

K50: Kein Streit
- Weniger Streit

K51: Hilfessuchend beim
Problemen
- Sucht sich bei Streit Hilfe
im Freundeskreis

K52: Erkennen der Karten
- Interpretiert Karten und
kann sich hineinftihlen

K53: Empathie
- Interpretiert Karten und
kann sich hineinfihlen
- Bemerkt, wenn ein Kind
ausgeschlossen wird und
kann sich hineinfihlen
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I: Erschrocken glaub ich (-), ist er
erschrocken?

T: Erstaunt oder so (-), weils so schnell geht....
I: Ja sicher, wenn man gestol3en wird... ok...
T: Vielleicht hat der das auch nur zum Spafl3
geweint (‘), weil sie lacht....

I: Mhm, das kann auch sein, weil manchmal
passiert das, dass man jemand unabsichtlich
stof3t, aber... a.. hast natlrlich Recht T. (,).,
das stimmt, dass die vielleicht auch absichtlich
gestol3en hat (-). Ja....

T: Aber vielleicht auch nur aus Spal3 (-) oder
SO...

B/6

138 -
142

12

I: Wenn der zum Beispiel (-), du spielst jetzt
zum Beispiel mit deinen Freunden (,) und da
sitzt ein Kind das darf nicht mitspielen, wie
fuhlst du dich dann...(?) das hab ich gemeint.
T: (Pause).

I: Bemerkst dann (-), dass der Andere traurig
ist oder so?

T: Ja... wenn sein Mund.. (-) oder wenn er so
runterschaut...

Bemerkt, wenn ein Kind
ausgeschlossen wird und kann
sich hineinfihlen

B/7

12 -17

I: Sehr schén. Michelle, wie geht’s dir denn?
Wie fuhlst du dich denn momentan in der
Schule?

M: Supergut.

I: Supergut wieso denn?

M: Es macht Spal (-). Wenn ich krank bin und
nicht in die Schule kommen kann.., argere ich
mich immer.

Fuhlt sich supergut in der
Schule

B/7

21-25

I: Immer. Und wennst so driiber nachdenkst..,
hast mit irgendwem aus der Fam. B oder C
gestritten? Oder warst sehr witend (?), oder
traurig?

M: Gestritten, ehm.. mit dem M.

Hat sich gestritten

K54: Ausdruck positiver Geflihle
- Funhlt sich supergut in der
Schule

K55: Streit
- Hat sich gestritten
- Hatte nur mit einem Kind
Streit und reagierte mit
Schreien

K56: Passives Erleben physischer
Gewalt
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I: Warum denn (?), was ist denn passiert...?
M: Einfach so halt.

B/7 33-37 I: Und mit der S.? Wird geschlagen
M: Sie haut mich einfach nur, (-) ohne Grund
und nimmt mich.., so als ware ich ein Hund fur
sie. Ich sag immer sie soll aufhéren (‘), aber
sie machts nicht.

I: Aha das ist nicht sehr nett (-), also sie
behandelt dich wie einen Hund, sagst du...
M: Jap.

B/7 41 - 44 I: Und gibt’s auch Kinder mit denen du jetzt Spielt mit einigen Kindern nicht,
nicht mehr spielst? weil sie diese nicht mag
M: Ja mit der S. (‘), mit der C. (), mit dem P.

N:()
I: Aha warum? Also wenn...
M: Ich mag sie nicht (-).

B/7 50 - 53 I: Habts jetzt weniger Streit in der Pause, oder | Es gibt weniger Streit
wie ist das...?

M: Ja wir haben weniger Streit (-) sehr viel....
I: Echt? Sehr viel weniger Streit?
M: Ja (-) sehr viel weniger Streit.

B/7 54 - 59 I: Warum (,) ist das so glaubst (*)? Weniger Streit wegen
M: Weil wir jetzt da... (h) ehm gemacht Schimpfglas und Regeln
haben... (h) ehm so ein Schimpfglas, wenn wir
geschimpft haben, missen wir immer so einen
Cent hineingeben und deshalb ist es jetzt
immer so ruhig geworden (-).

I: Hm super das bringt...(h) ihr habts da so
Regeln aufgstellt?
M: Ja.

B/7 60 - 61 I: Und bringen die was? Regeln helfen
M: Jal

B/7 65 - 67 I: Ja, wennst zum Beispiel nen Streit hast? Hatte nur mit einem Kind Streit

M: Keine Ahnung. Ich hab mich mit niemanden
gestritten (-), auRer mit der S. und da hab ich

und reagierte mit Schreien

- Wird geschlagen
K57: Abneigung gegen Kinder
- Spielt mit einigen Kindern
nicht, weil sie diese nicht
mag

K58: Kein Streit
- Es gibt weniger Streit
- Weniger Streit wegen
Schimpfglas und Regeln

K59: Schimpfglas
- Weniger Streit wegen
Schimpfglas und Regeln

K60: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Weniger Streit wegen
Schimpfglas und Regeln
- Regeln helfen

K61: Aktives Ausiiben verbaler
Gewalt
- Hatte nur mit einem Kind
Streit und reagierte mit
Schreien

K62: Erkennen der Karten
- Interpretiert Karten und
kann sich hineinfiihlen

K63: Empathie
- Interpretiert Karten und
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ja garnix gemacht (,), au3er sie angeschrien.

kann sich hineinfiihlen

B/7 95 - 97 I: Auch erschrocken... ok ja, gut M. dann Interpretiert Karten und kann
haben wir noch ehm diese Karte schau mal sich hineinfuhlen
das Kind ist ganz alleine. Wie geht’s ihr
glaubst?
M: Sie flhlt sich einsam (*).
B/8 11-16 I: Mhm, super toll (lacht). Wie fiihlst dich denn | Fuhlt sich supergut in der K64: Ausdruck positiver Gefuihle
zur Zeit in der Schule (°)? Schule - Fuhlt sich supergut in der
S: Mhm.. super gut. Schule
I: Super gut (?), wieso denn? - Fuhlt sich wohler seit den
S. Mhm hier ist es einfach besser (-). Regeln
I: Besser also wo? - Fuhlt sich beim Spielen
S: Als in meiner vorigen Schule (,). gluicklich
B/8 20 - 22 I: Nein, aha... und wennst jetzt.. (h) hast du in | Hatte in letzter Zeit keinen Streit - Es geht ihm immer gut
letzter Zeit mit irgendwem gestritten aus der
Fam. B oder Fam. C? K65: Kein Streit
S: Nein. ; “leai
B/8 27 - 31 I: Mhm ok. Und gibt’s jetzt auch Kinder mit Spielt mit manchen Kindern gggﬁ in letzter Zeit keinen
de.nen qu in qler grof3en Pause jetzt plcht mehr | nicht mehr _ Es gibt weniger Streit und
spielst (), seit dem letzten mal wo wir Raufereien seit den
geplaudert haben? Regeln
S: M. und P. und M (-).
IS.CI\g;nq(:f?) e wiese? K66: Abneigung gegen Kinder
B/8 32-39 I: Einfach so, keine Erklarung (-)? Ok (-). Enm.. | Es gibt weniger Streit und - Spielt mit manchen

hat es kdrzlich Streit in der Pause geben, bei
dir?

S: Nein (,).

I: Nicht (?)ok (-). Oder hast wen beobachten
koénnen, der gestritten hat?

S. Mmh!

I: Auch nicht (?). Mhm. Habts jetzt weniger
Streit?

S: Ja.

I: Echt (-). Wieso das denn?

Raufereien seit den Regeln

Kindern nicht mehr

K67: Kein Beobachten von
physischer Gewalt
- Es gibt weniger Streit und
Raufereien seit den
Regeln

K68: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
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S: Seit den Regeln (-), da streiten wir nicht
mehr, und schlagen auch nicht.

B/8 40 - 43 5 I: Echt (?) ok (-), das ist aber toll (-). Und.. (h) Halt sich an Regeln und diese
und ihr halts euch dann auch an diese Regeln? | helfen
S: Ja.
I: Bringen die was?
S: Ja.
B/8 44 - 45 6 I: Super (‘). Und fiihlts euch jetzt wohler? Seit Fuhlt sich wohler seit den
dem, seit es diese Regeln gibt? Regeln
S: JA (sicher)!
B/8 46 - 48 7 I: Aha super, na das ist toll (,) &, was hilft dir Wirde bei Streit die Lehrerin
denn, wenns jetzt einen Streit geben sollte in holen
der Pause (-), was hilft dir dann?
S: Die Lehrerin zu holen!
B/8 49 - 51 8 I: Lehrerin holen (,). Ja ok (-). Mhm, wann Fahlt sich beim Spielen gliicklich
fuhlst dich denn besonders wohl in der grofR3en
Pause?
S: Wenn man mit jemanden spielt (‘) und
glucklich ist (-).
B/8 52 - 53 9 I: Wenn du glicklich bist, ok (,). Und wann Es geht ihm immer gut
geht’s dir nicht so gut?
S: Eigentlich (-)... NIE!
B/8 67 - 74 10 I: Ja, ok (,). Gut dann die néchste Karte (-), Interpretiert die Karte und kann
schau mal der stof3t den (), schau mal, wie sich hineinfiihlen
fuhlen sich die? Was glaubst?
S: Die fuhlen sich glucklich (*).
I: Mhm, ja.
S: Und der ist Uberrascht (-).
I: Mhm, ja genau (-), der kann auch Uberrascht
sein (‘). Genau, ok, (h) und... (h) ja und glaubst
merkt der das, dass der Andere uberrascht ist?
S: Nein!
B/8 93-95 11 I: Frohlich (?), wie ist denn das bei euch (-) Versucht sich in Kinder

oder bei dir (), wenn du jetzt spielst mit

hineinzufiihlen

- Es gibt weniger Streit und
Raufereien seit den
Regeln

- Halt sich an Regeln und
diese helfen

- Fuhlt sich wohler seit den
Regeln

K69: Regeln werden eingehalten
- Halt sich an Regeln und
diese helfen

K70: Hilfesuchend bei Problemen
- Wadrde bei Streit die
Lehrerin holen

K71: Erkennen von Karten

- Interpretiert die Karte und
kann sich hineinfiihlen

K72: Empathie
- Interpretiert die Karte und
kann sich hineinfihlen
- Versucht sich in Kinder
hineinzufihlen

K73: Beobachten von physischer
Gewalt
- Beobachtet schlagendes
Kind und wird geschlagen

K74: Passives Erleben von
physischer Gewalt
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jemanden.. ja... und ein Dritter darf nicht
mitspielen? Was glaubst du dann (-), was
denkst du dann (*)?

S: Ich bemuhe mich mittelm&Rig dann (,).

- Beobachtet schlagendes
Kind und wird geschlagen

B/8 96-100 |12 I: Mhm, ok, ja... (h) so jetzt haben wir noch die | Beobachtet schlagendes Kind
Fragezeichenkarte (-), da kannst du mir was und wird geschlagen
erzahlen (-), wenn du mdchtest, was dir sehr
unangenehm war in der letzen Zeit.

S: Dass sich jeder schlagt (-). Michelle schlagt
immer T (°).

I: Aha ok... und dich auch?

S: Mhm.

B/9 6-19 1 I: Du hast eh schon den Geflihlswiurfel, zeig Zeigt am Gefuhlswurfel, dass es | K75: Einsatz des Gefuhlswirfels:
einmal, wie war denn das Wochenende flir ein schones Wochenende hatte - Zeigt am Geflhlswiirfel,
dich? dass es ein schones
D: Ehm, (-) Strahlemann. Wochenende hatte
I: Echt wieso (?), was hast denn gemacht?
D: Ich war am Wochenende mit meinen K76: Ausdruck positiver Gefiihle
Freunde (-) Samstag und Sonntag spielen im - Zeigt am Gefiihlswiirfel,
Hof (°), Fahrrad fahren. Meine Mutter hat dass es ein schones
Fahrrader im Ebay ersteigert () far uns (,).... Wochenende hatte
I: Oh super, toll. , - Fuhlt sich gut in der
D: Und am Dienstag (-), nein am Montag war Schule, hatte ein schones
ich im Kino... Erlebnis
I: Mhm (-)....
D: I_—|ab Alice im Wunderland angeschaut (-)in K77: Kein Streit
drei D.... : .
I Oh super (4).... - Hatte !felnﬁn Stre!t oder
D: Und am Dienstag hat meine Mutter die war wutend, trau_rlg
Polizei angerufen (-), weil ein Dings... (h) da ) Glaqbt, dass'es'jetzt
hat mich jemand vom Fahrrad gestolRen (h)... weniger Streit g!bt
I Eu.., hast da weh tan? - Hatkeinen Streit
D: & Ja ich muss eh zum Arzt von der Polizei beobachtet
da untersuchen lassen (-)... » ) B

B9 |22-29 |2 I: Aha, na ned schén.. (h), nicht schén (h)... Fuhlt sich gut in der Schule, K78: Positive Einschatzung der
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du...(h) ehm wie geht’s dir denn zur Zeit in der
Schule, wie fuhlst dich denn?

D: Gut!

I: Ja (?), hast du irgendwas.... (h) hoppla...
irgendwas besonders schones in letzter Zeit
erlebt in der Schule?

D: Das von heute (-)...

I: Was habts denn heute gemacht?

D: Naja heute war das Musical (-) und gestern
auch...

hatte ein schénes Erlebnis

B/9 36 - 38 I: Mhm. (h) ah.. und wennst jetzt so Hatte keinen Streit oder war
nachdenkst, hast in letzter Zeit mit irgendwem | witend, traurig
aus der Fam. B oder C gestritten (?), oder
warst deswegen sehr witend oder traurig?
D: (Pause)... mhm... nein!

B/9 57 - 58 I: Du D. glaubst du dass es in der Pause jetzt Glaubt, dass es jetzt weniger
weniger Streit bei euch gibt? Streit gibt
D: Ja.

B/9 59 - 63 I: Wirklich? Okay und.. und, warum glaubst ist | Glaubt, dass es weniger Streit
das so? Oder... gibt, wegen den neuen Regeln,
D: Ja wegen die Regeln (-), die Annabella hat | dem Schimpfglas und dem
Regeln aufgestellt und wir haben auch noch Schlagglas
ein Schimpfglas (‘), die Fam. C hat ein
Schlagglas (-), die Fam. C muss funf Euro
reinwerfen (-), und wir missen einen Cent
reinwerfen.
I: Glaubst (‘) bringen diese Regeln was?

B/9 64 - 65 D: Ja, wir haben schon ein paar Cents Beide Glaser wurden in
reingeworfen. Anspruch genommen
I: Oh (‘) super.

B/9 71-72 I: Mhm.. oder hast irgendwen beobachtet, dass | Hat keinen Streit beobachtet
die gestritten haben?
D: Nein (-), da war gar keiner.

B/9 75-78 I: Aber wennst jetzt wirklich merkst, ah... da Wenn ein Streit entstiinde,

neuen Regeln
- Glaubt, dass es weniger
Streit gibt, wegen den
neuen Regeln, dem
Schimpfglas und dem
Schlagglas

K79: Schimpfglas

- Glaubt, dass es weniger
Streit gibt, wegen den
neuen Regeln, dem
Schimpfglas und dem
Schlagglas

- Beide Glaser wurden in
Anspruch genommen

K80: Schlagglas

- Glaubt, dass es weniger
Streit gibt, wegen den
neuen Regeln, dem
Schimpfglas und dem
Schlagglas

- Beide Glaser wurden in
Anspruch genommen

K81: Rickzug aus
Gewaltsituationen
- Wenn ein Streit entstehen
wirde, wirde Kind
weglaufen

K82: Ausdruck negativer Geflihle
- Kind mag den Montag
nicht
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konnt jetzt ein Streit entstehen? Was wirdest
du dann tun...(?) was.. (-) weil3t was ich mein (-
)... haltst du dich dann an diese Regeln die ihr
aufgestellt habts (?) oder laufst dann weg... (h)
oder.., oder das mein ich.

D: Dann (-) wird ich weglaufen.

wirde Kind weglaufen

B/9

84 - 87

I: Da bleibt ihr dann langer in der Schule. Und
wann fuhlst dich nicht wohl (?7), wann geht’s dir
gar nicht gut?

D: Am Montag, (-) da geht’s (..),(...)... weil der
Montag ist der schlimmste Tag der Woche.

Kind mag den Montag nicht

B/9

100 -
106

10

I: Mhm (-), wie ist das denn bei euch jetzt in
der grof3en Pause (?), merkt ihr, wenns einem
Kind nicht gut geht (?) (-), merkt ihr das jetzt?
Oder du zum Beispiel?

D: Mhm (-).

I: Also das hat sich verandert (-). Mhm... schau
einmal, da ich kann die Karte umdrehen, da
stof3en sich die Zwei (-), wie glaubst du, wie
geht's dem?

D: Dem Einen geht’s gut dabei (-), dem
anderen nicht, der eine fhlt sich wohl dabei
was er da macht (-) und der Andere nicht.

Merkt, wenn es einem Kind nicht
gut geht. Kann Karten
interpretieren und sich
hineinflhlen

B/9

109 -
111

11

I: Wie ist denn das bei euch (?), wenn (-)...
wenn,.. oder wenn du merkst einer stof3t
jemanden, merkt der andere dann das (?),
dass es dem nicht gut geht?

D: Nein.

Andere merken nicht, wenn es
einem Kind nicht gut geht

B/9

115 -
119

12

I: Mhm... warum glaubst?

D: Ja weil sie alleine spielt (,).

I: Mhm, und wie ist denn das bei euch, wenn
jemand alleine spielen muss (-)... oder bei dir
jetzt? Merkst du das, wenns dem Kind nicht
gut geht?

D: Mhm.

K83: Empathie
- Merkt, wenn es einem
Kind nicht gut geht. Kann
Karten interpretieren und
sich hineinfuhlen

K84: Erkennen der Karten
- Merkt, wenn es einem
Kind nicht gut geht. Kann
Karten interpretieren und
sich hineinfuhlen

K85: Fehlende Empathie Anderer
- Andere merken nicht,
wenn es einem Kind nicht
gut geht

K86: Soziales Engagement
- Fragt allein spielendes
Kind, ob es mit ihm
spielen kann
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B/9 122 - 13 I: Und wennst jetzt siehst ein Kind was alleine | Fragt allein spielendes Kind, ob
125 spielt (-), was machst du dann? es mit ihm spielen kann
D: Dann frag ich (), ob ich mitspielen kann.
I: Ob du mitspielen kannst oder er mitspielen
kann?
D: Nein, ICH (sicher)!

B/10 | 11-13 1 I: Du hast zwei Tage bei deiner Tante Kind geht es in der Schule gut K87: Ausdruck positiver Geflihle
Ubernachtet, super. Ja (-), D. wie geht’s dir - Kind geht es in der Schule
denn momentan in der Schule? Wie fuhlst dich gut
denn? - Fhlt sich beim Spielen
D: Gut (). gliicklich

B/10 | 16-88 2 I: So einfach (-). Ah erzéhl einmal, hast in Hatte kein schdnes Erlebnis in
letzter Zeit ein schdnes Erlebnis ghabt (‘) in der | letzter Zeit in der Schule gehabt. | k88: Ausdruck von Gefiihlen
Schule? Ein besonders schones Erlebnis? - Hatte kein schones
D: Mmh.. Erlebnis in letzter Zeit in

B/10 |29-31 3 I: Aha,.. ok.. gibt’s niemanden. Ok (-) und hast | Hatte in letzter Zeit Streit mit der Schule gehabt.
du kirzlich Streit mit irgendjemanden gehabt in | einem Kind, da dieses nervt
der Pause... in der gro3en Pause...? K89: Streit
D: Dominik (-). . - Hatte in letzter Zeit Streit
I: Aha und was ist passiert? mit einem Kind. da dieses
D: Er nervt immer (). nervt ’

B/10 | 36-40 4 I: Garnichts (-)... ok... du D. (‘) hast du jetzt den | Hat jetzt weniger Streit
glggreuncllga%a;s?mr weniger streitets in der K90: Wenig_ Streit | |
D: Wenig. - Hat jetzt weniger Streit
I: Echt? Wieso das denn?

D: Nur s0 (-). K91: Erkennen Qer Kgrten

B/10 | 41-46 5 I: Nur so...ehm, ja wie fuhlst du dich denn (-),.. | Fuhlt sich beim Spielen glicklich - Interpretiert die Karten

oder wann fuhlst du dich denn in der grol3en
Pause besonders wohl? Oder was muss denn
passieren, dasst dich gut flhlst in der groRen
Pause?

D: Springschnur springen.

I: Beim Springschnurspringen ok... Und wann

- Interpretiert die Karten
und kann sich hineinfiihlen

K92: Empathie
- Interpretiert die Karten
und kann sich hineinfiihlen
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geht’s dir nicht so gut?
D: Beim Verstecken spielen.

B/10 | 49-51 I: Ah du willst nicht (-). Ja das ist ja auch ok,.. Interpretiert die Karten
ja schau ma mal (-), ehm.. ich zeig dir jetzt
wieder diese Karten, da sind die zwei
FuBballspieler (‘), was glaubst wie geht’s
denen?
D: Eine gut Eine nicht.

B/10 | 76-78 I: Mhm, ja ich glaub auch... so dann das Interpretiert die Karten und kann
Madchen (-), dass alleine mit den Bauklttzen sich hineinfuhlen
spielt. Wie fuhlt die sich glaubst?
D: Fad.

B/11 |22-34 L: Zeigt eine Mimik am Gefuhlswirfel (-)... Kind zeigt am Gefuhlswirfel, K93: Einsatz des Gefilihlswurfels
I: Wie? dass es grantig ist, weil ein - Kind zeigt am
L: Grantig! anderes Kind gemein ist Gefuhlswirfel, dass es
I: Grantig (-)? Wieso denn? grantig ist, weil ein
L: Weil namlich (), ich mag es tberhaupt nicht, anderes Kind gemein ist
wenn der D. sagt (-)... jetzt sagt er es ja Gott
sei Dank nimma (,), hat er namlich einmal K94: Ausdruck negativer Gefuhle
gsagt, der F. hat den Wasserhahn - Kind zeigt am
abgeschleckt, obwohl er das gar nicht gemacht Gefuihlswiirfel, dass es
hat... grantig ist, weil ein
I: Oje (-), hat er gepetzt der D.? anderes Kind gemein ist
L: Nein, er hats nur erfunden, er... (h)wie er
neu war der D... (h) ah der F., da habens sie K95: Beobachten von psychischer
ihn immer verspottet, er hat abgeschleckt, & er Gewalt
hat das und das zerbrochen, er hat die ) . .
H”ausaufﬁaben von der M. zerrissen... (h) hat é‘ggﬁgﬁhﬁg dass es
alles nicht gestimmt! L o
I: Oje (-), und wie hast dich da gefuhlt, wie sie g;?jrg;geslslgir\:\:jeg]:rlsein ist
das erzahlt haben die Kinder? Eben grantig?
L: Ganz grantig (,). ] .

B/11 | 41-43 I: Mhm, oje oje (-). Gibt’s auch noch Kinder mit | Spielt mit den gleichen Kindern K96: Soziales Netzwerk

denen du jetzt nicht mehr spielst in der grof3en
Pause (?), wo du vor zwei Monaten vielleicht

- Spielt mit den gleichen
Kindern
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noch mit ihnen gespielt hast?
L: Mhm ich (-).. ich.. eigentlich nicht.

B/11

44 - 49

I: Eigentlich nicht (-). Hast du kdrzlich
irgendwelche Streits ghabt in der Pause? Hast
du dich gestritten?

L: No!

I.: N6? Oder hast du irgendeinen Streit
beobachtet (?), wenn jemand gestritten hat?
L: Mhm ich achte nicht so drauf, was die
anderen machen, ich spiel nur, ich acht da auf
garnix.

Hatte in letzter Zeit keinen Streit

B/11

66 - 72

I: Mhm.. ok, schau du kriegst jetzt wieder die
Karten von mir.. (?) gell (?)... die haben wir eh
schon (,)... also die kennst ja, ehm (-) und wir
schauen jetzt einmal.... kannst du mir erzéhlen,
wie sich die Kinder fuhlen? Wie fuhlen sich
denn die beiden?

L: Er fahl sich super (-), weil er viele Tore
geschossen hat und er nicht, weil er verloren
hat. Weil er null Punkte hat und er hat viele
Punkte.

I: Aha du meinst (-),... wie flhlt er sich (?)...
warum ist der so....?

L: Weil er verloren hat (-), das nennt man auch
einen schlechten Verlierer.

Interpretiert die Karten und kann
sich hineinfuhlen

B/11

75-79

L: Er (-)... er findets lustig, weil er den anderen
weh tut (-) und er, er ist so mit einer Trane (,)...
I: Mhm (-), ja also traurig, oder was ist er
glaubst?

L: Ganz traurig, da fehlt noch eine Trane bei
den Augen (-).

I: Ja da hast recht (‘)... gut (,).

L: NA (sicher) warte, er ist da auch Uberrascht,
aber trotzdem mit einer Trane.

K97: Kein Streit
- Hatte in letzter Zeit keinen
Streit

K98: Erkennen der Karten
- Interpretiert die Karten
und kann sich hineinfiihlen

K99: Empathie
- Interpretiert die Karten
und kann sich hineinftihlen

B/12

17-19

I: Mhm.. und kannst dich an irgendein

Kann sich an ein schénes

K100: Ausdruck positiver Gefiihle
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besonders schones Erlebnis erinnern (-)? In
den letzten Tagen in der Schule?
E: Mhm (Pause) im Garten.

Erlebnis in der Schule erinnern

B/12 | 24 - 27 I: Garnicht? Hast du jetzt den Eindruck, dass Hat das Geflhl, dass es weniger
ihr weniger streitets (‘) in der gro3en Pause? Streit gibt
E: (nickt mit dem Kopf)

I: Echt (?) wieso denn?
E: Weil3 nicht.

B/12 |31-33 I: Mhm (-) und gibt’s irgendwelche Kinder mit Spielt mit manchen Kindern
denen du jetzt nicht mehr spielst? Seit dem nicht mehr
letzten (h)... wo ma das letzte Mal miteinander
geplaudert haben?

E: Mmh.

B/12 | 34-38 I: Mhm und hast du in letzter Zeit einen Streit Kind hatte Streit
ghabt (?) mit irgendwem E., fallt dir irgendwas
ein? In der Pause oder so?

E: Mit dem B (-).

I: Echt was war denn (?), was ist denn
passiert?

E: Beim FufR3ball.

B/12 | 42-44 [: Mhm.. und was hilft dir, wenn du in der Zieht sich im Streit zurick
grofRen Pause mit irgendwem streitest? Was
machst du dann (-), damits besser wird fur
dich? Was tust du dann?

E: Mich in die Ecke hinsetzen.

B/12 | 45-49 I: Und ich hab ja gehort, ihr habts da jetzt so Findet, dass Regeln helfen, vor
Regeln aufgestellt gell (-)? Mit der Annabella, allem das Schimpfglas
helfen die was (?), bringen die was?

E: Mhm!
I: Echt war(?), ok... welche Regel ist denn die
beste Regel von allen?
E: Die mim Schimpfglas.
B/12 | 52-58 E: Mhm (), genau deswegen. Kommt nicht gern zu spat zur

I: Ok, (-) ehm, wann fluhlst dich denn in der
grol3en Pause besonders wohl?

gro3en Pause

- Kann sich an ein schones
Erlebnis in der Schule
erinnern

K101: Kein Streit
- Hat das Geflihl, dass es
weniger Streit gibt

K102: Abneigung gegen Kinder
- Spielt mit manchen
Kindern nicht mehr

K103: Streit
- Kind hatte Streit

K04: Rickzug bei Streit
- Zieht sich im Streit zurtick

K105: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Findet, dass Regeln
helfen, vor allem das
Schimpfglas

K106: Schimpfglas
- Findet, dass Regeln
helfen, vor allem das

Schimpfglas

K107: Ausdruck negativer
Geflhle
- Kommt nicht gern zu spét
zur grof3en Pause
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E: Ehm.. weil3 ich gar nicht.

I: Weil3t du gar nicht (,)... oder fragen wir mal
s0.., wann geht’s dir gar nicht gut?

E: Das kommt selten vor, nur wenn ich zu spéat
komme.

I: Wenn du zu spat kommst (,), ja da muss
man sich so beeilen gell?

E: Mhm.

B/12 |59 -69 8 I: Ja, versteh ich gut (-), ja schau ich zeig dir Interpretiert die Karte und kann
jetzt wieder einmal die Karten, die kennst eh, sich teilweise hineinfihlen
da sind ja die zwei Ful3ballspieler und du
schaust dir jetzt mal an, wie kann es diesen
zwei Kindern gehen (‘), was glaubst (?), wie
fuhlt sich der Eine da? Zum Beispiel...
E: Glucklich (-)...
I: Ja der ist gliicklich.. ok.
E: Traurig oder wiitend.
I: Und warum glaubst ist er wiitend?
E: Weil er verloren hat (,).
I: Mhm (), und ist das vom anderen dann nett,
wenn er verliert und traurig ist und witend ist
und der freut sich da so groRartig? Ist das
dann nett von ihm?
E: Mmh!
B/12 | 71-73 9 E: Der ist ur rot (-). terpretiertdie-Karte-und-kann
I: Rot? Ok (‘). Aber wie fuhlt er sich glaubst. sichteilweise-hineintihlen
E: Traurig (,).
B/12 | 84-88 10 I: Ok... (-) ist auch gut so E.... ist eh nicht toll... | Kann sich in alleinspielendes

schau mal (-), da das Kind spielt alleine....

E: Das ist traurig.

I: Das ist traurig ok (-)... wie ist denn das, wenn
du zum Beispiel spielst und du siehst ein Kind
ist ganz alleine (,), was denkst du dir dabei.....
E: Dann frag ich, ob es mitspielen will.

Kind hineinfiihlen und wirde es
zum Spielen auffordern

K108: Erkennen der Karten

Interpretiert die Karte und
kann sich teilweise
hineinfihlen

K109: Empathie

Interpretiert die Karte und
kann sich teilweise
hineinfiihlen

Kann sich in
alleinspielendes Kind
hineinfihlen und wiirde es
zum Spielen auffordern

K110: Soziales Engagement

Kann sich in
alleinspielendes Kind
hineinfihlen und wiirde es
zum Spielen auffordern

180




Interviews Fam. C.

Fall Zeile Nr. Paraphrase Generalisierung Reduktion

C/1 17 -21 1 I: Gut, und wie fuhlst dich momentan in der Kind fuhlt sich schlecht und K111: Ausdruck negativer
Schule (?), wie geht’s dir in der Schule? traurig Geflhle
M: Schlecht! - Kind fuhlt sich schlecht
I: Aha Schlecht... und traurig
M: Nein (-) traurig. - Fuhlt sich in der Pause nie
l: Ok () wohl

C/i1 30-32 2 I: Aha (-) ok. Eh denk einmal nach, hast mit Kind hatte keinen Streit - Empfindet bestimmte
irgendwem aus der FAM. B oder FAM. C Karten unangenehm
gestritten (?) in letzter Zeit oder?
M: Hm (-).. nee eigentlich niemanden. K112: Kein Streit

C/1 33-39 |3 I: Gar nicht (?) ok, habts weniger Streit in der | Kind hat das Gefuhl, dass es - Kind hatte keinen Streit
Pause (-) oder? weniger Streit a_ufgrund des - Kind hat das Gefiihl, dass
M: Mhm. . . , Schlagglases gibt es weniger Streit aufgrund
I: Echt habts weniger Streit (?) wieso? des Schiagglases gibt
M: Mhm, wir haben jetzt so ein Catch Glas und - Hat das Gefiihl es gibt
jeder de_r was schlagt_ muss 10 oder 20 cent weniger Streit, aber nicht
oder so irgendwas reinlegen (-) und wenn wir viel weniger
mehr wie funf Euro drin haben, gehen wir nicht
Eis essen, & aber wenn wir weniger wie 5 Euro _ . . i
drin haben gehen wir Eis essen mit der Ell?"l Positive Einschatzung der
Annabella. Jeder kriegt.. drei vier Kugeln... egein R .
oder so etwas hats gsagt. - Kind schatzt, dass die

C/1 42 - 43 4 I: Mhm, (-) also bringen diese Regeln was, Kind schatzt, dass die Regeln Regeln helfen
die‘s da aufgestellt habts? helfen . .
M: Ich schatz schon (,). K114: Pa_use aI_Ieln verbrlngend

C/1 44 -45 5 I: Du schétzt schon (?), na super. Ehm ja, mit | Kind spielt alleine - Kind spielt alleine _
wem spielst denn jetzt in der groRBen Pause - Kind spielt nicht mehr, weil
(’)), erzahl einmal. es von e|.nem anderen
M: Ich spiel fasst mit niemanden. gefoult wird

C/1 49 - 52 6 I: Aber du spielst doch immer Ful3ball oder? Kind spielt nicht mehr, weil es
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M: Mhm.. nicht mehr
I: Nicht mehr (?) warum nicht?
M: Weil der P. immer foult (,), oder so Sachen.

von einem anderen gefoult wird

C/1

57 -63

M: Mhm.

I: Wer sind die?

M: P. O. M.C. M. einfach (-) alle.

I: Mhm, aber da ist irgendetwas passiert, da
war etwas...

M: Ich weil3 aber nicht was (-).

I: Aha, ok und, und du weil3t gar nicht warum
die nicht mehr mit dir spielen (?) oder so...
M: Nee.

Kind wird vom Spielen
ausgeschlossen

C/i1

68 - 70

I: Aha.. ok,.. ehm was hilft denn dir in der
grolRen Pause (?), wennst streitest. Was
kannst du tun, damits dir besser geht? Fallt dir
irgendwas ein (?), wennst streitest?

M: Das mein Bruder da ist (,).

Holt sich beim Bruder
Unterstlitzung wenn es
Probleme gibt

C/i1

66 - 68

I: Aha bringt dich dann auf... Ja das ist eh ok.
Ah wann fuhlst dich denn besonders wohl in
der grof3en Pause?

M: Eigentlich nie.

Fuhlt sich in der Pause nie wohl

C/i1

95 - 97

10

I: Mhm, ok. Und fihlt.. (h) glaubst du fuhlts ihr
euch jetzt wohler.., gleich wohl ..oder
schlechter als beim letzten Mal wie wir
gesprochen haben.. in der Schule? Ihr Alle?
M: Schlechter find ich.

Fuhlt sich schlechter als beim
letzten Interview

C/i1

111 -
113

11

M: Naja, mit denen was ich spiel (-), die regen
sich eigentlich nie auf. Die sagen meistens
super, dasst gewonnen hast (-), war ein gutes
Spiel () und so Sachen. Sonst hor ich
eigentlich gar nix (,). Obs jetzt traurig ist oder
SO...

Spielt mit anderen Kindern

C/i1

132 -
136

12

I: Die sind glucklich (-). Und wenn du jetzt z.B.
spielst (-) und du darfst.., (h) also du spielst mit
jemanden und jemand darf nicht mitspielen (‘)

Merkt wenn anderes Kind nicht
mitspielen darf und Iadt es ein

K115: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Kind spielt nicht mehr, weil
es von einem anderen
gefoult wird

K116: Passives Erleben von
psychischer Gewalt
- Kind wird vom Spielen
ausgeschlossen

K117: Hilfesuchend bei
Problemen
- Holt sich beim Bruder
Unterstlitzung wenn es
Probleme gibt

K118: Negative Einschatzung der
Pausensituation
- Fdhlt sich in der Pause nie
wohl
- Fuhlt sich schlechter als
beim letzten Interview

K119: Soziales Netzwerk
- Spielt mit anderen Kindern

K120: Empathie
- Merkt, wenn anderes Kind
nicht mitspielen darf und
ladt es ein

K121: Soziales Engagement
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bemerkst du das dann?

M: Mhm.

[: Mhm?

M: Ich wiird dann immer sagen eigentlich (-) ja
gut, spiel mit, komm her.

- Merkt, wenn anderes Kind
nicht mitspielen darf und
|adt es ein

K122: Erkennen der Karten

C/1 143 - 13 I: Die waren dir jetzt unangenehm (-), die drei Empfindet bestimmte Karten - Empfindet bestimmte
144 Karten? unangenehm Karten unangenehm
M: Mhm.
C/1 145- 147 | 14 I: Ok.., naja ist auch ok (-) kann ja auch Hat das Geflihl es gibt weniger
durchaus sein. Ehm.. glaubst du, habts jetzt Streit, aber nicht viel weniger.
weniger Streit seit dem letzten Gesprach (?)
oder...?
M: Hm ja oja (‘), weniger Streit haben wir
schon, aber, viel hat sich daran nicht
verandert.
C/2 13-14 1 I: Ok (-) schon (°), wie fuhlst dich denn im Kind fuhlt sich im Moment gut K123: Ausdruck positiver Gefuhle
Moment (-) in der Schule? - Kind fuhlt sich im Moment
R: Gut daweil (). gut
C/2 18-22 2 I: Ganz normal (-). Ehm.. und hattest wennst Hatte selbst keinen Streit und - Kind fuhlt sich in der
jetzt mal nachdenkst.. hast mit jemanden aus findet es gibt weniger Streit Pause immer wohl
der Fam. B, oder Fam. C, in letzter Zeit - Kind fuhlt sich seit dem
gestritten (-), wost sehr witend warst oder ersten Interview besser
traurig?
R: (Schiittelt den Kopf) K124: Kein Streit
I: Garnix (-)? Habts jetzt weniger Streit? - Hatte selbst keinen Streit
R: Bissl weniger. : : __ : und findet es gibt weniger
C/2 25 - 26 3 I: Weildt nicht? OK...(-) gut mit wem spielst Spielt mit Kindern in der Pause Streit
denn du jetzt in der grof3en Pause?
R:P,T. u_nd M. . . . . K125: Soziales Netzwerk
C/2 27 - 33 4 I: Aha.. mim M. spielst du auch? Ok.. ehm, Spielt mit allen Kindern

gibt’s jetzt auch Kinder mit denen du nicht
mehr spielst (?) in der grof3en Pause?

R: (nickt)

I: Ja wem den?

R: F. J. spiel ich nicht so oft (-),aber sonst spiel

- Spielt mit Kindern in der
Pause
- Spielt mit allen Kindern
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ich mit jedem.

I: Und wieso ist das so (?), dass du mit denen
nicht mehr spielst?

R: Ganz normal (,), ich wechsle mich eigentlich
immer ab mit den Kindern...

C/2

34 -39

I: Ok (-), und gabs mit den Kindern..., oder hast
du mit den Kindern kirzlich nen Streit ghabt (?)
in der grof3en Pause, oder hast jemanden
beobachten kdnnen (-) der einen Streit gehabt
hat?

R: (nickt mit dem Kopf)

I: Wen denn?

R:Ja () P.

Hatte Streit mit einem Kind

Cl2

47 - 48

I: Mhm, (-) ok (,).
R: Und ghaut hat er dann auch.

Kind wurde geschlagen

Cl2

56 - 57

I: Weil3t nicht ok (-). Wann fuhlst dich denn
besonders wohl in der grol3en Pause?
R: Immer.

Kind fuhlt sich in der Pause
immer wohl

Cl2

61 -63

I: Ok, was glaubst fuhlts ihr euch jetzt, nach
dem letzten Mal wo wir gsprochen haben
wohler (-), gleich wohl (-) oder.., oder
schlechter.

R: Bissl besser!

Kind fuhlt sich seit dem ersten
Interview besser

Cl2

69 - 76

I: Mhm, ok und wenn du jetzt zum Beispiel...
(h) jetzt, ehm.. mit jemandem Ful3ball spielst
und gewinnst, wie ehm...(h) bemerkst du das,
dass der andere vielleicht traurig ist, weil er
verloren hat?

R: Jep.

I: Mhm, wie bemerkst denn das?

R: Wenn er weggeht (-).

I: Und was machst du dann? Zum Beispiel?
R: Ich renn ihm nach und sag: ,Du hast gut
gespielt!”

Kann sich in andere
hineinfihlen und darauf positiv
reagieren

C/2

89-91

10

I: Mhm, ok und wenn du jetzt mit jemanden

Kind fallt auf, wenn jemand

K126: Streit
- Hatte Streit mit einem
Kind

K127: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Kind wurde geschlagen

K128: Positive Einschatzung der
Pausensituation
- Kind fhlt sich in der
Pause immer wohl

K129: Empathie
- Kann sich in andere
hineinfiihlen und darauf
positiv reagieren

K130: Soziales Engagement

- Kann sich in andere
hineinfiihlen und darauf
positiv reagieren

- Fordert Kinder zum
Mitspielen auf

- Kind fallt auf, wenn
jemand ausgeschlossen
wird

K131: Pause allein verbringend
- Wenig Kinder spielen
alleine
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spielst (-) in der grof3en Pause, bemerkst du
dann, dass jemand nicht mitspielen kann, fallt
dir das auf?

R: Manchmal.

ausgeschlossen wird

K132: Empathie anderer Kinder
- Kind durfte nicht

Cl2 94 - 96 11 R: Ja und dann sag ich: ,Willst du mitspielen?” | Fordert Kinder zum Mitspielen mitspielen, anderes
I: Und das hilft? Spielt er dann mit? auf reagierte darauf und hat
R: Manchmal. ihn eingeladen

C/2 102 - 12 I: Mhm ok, und fallt dir das zum Beispiel auf (-), | Wenig Kinder spielen alleine

103 dass Kinder alleine spielen? In der Pause?

R: Nicht viele (,).

C/2 107 - 13 I: Weildt nicht (-). Gut Ralph (), jetzt haben wir | Kind durfte nicht mitspielen,

112 noch die Fragezeichenkarte, kannst ma was anderes reagierte darauf und

erzahlen (-), wenn dir etwas sehr unangenehm | hat ihn eingeladen
war,,,,
R: Der P. schaut immer zu mir (‘), wenn ich
mitspielen will, ich darf nicht spielen und dann
bin ich weggegangen & und dann hat er
gesagt (-), dass ich schon mitspielen darf.
I: Aha und das argert dich?
R: Na (,), ich bin einfach weggegangen.

C/3 26 - 30 1 I: Eh gut? Erzahl einmal (-), was war denn in Hatte ein schénes Erlebnis in K133: Ausdruck positiver Geflihle
der letzten Zeit besonders schdn fir dich (?), der Schule - Hatte ein schones
ein schones Erlebnis in der Schule. Erlebnis in der Schule
F: Heute! - Fuhlt sich in der Pause gut
I: Heute (-)? Was ist denn passiert?
F: Das mit Spaghetti (). K134: Kein Streit

C/3 43 - 49 2 I: Habts ihr jetzt weniger Streit in der Pause? Geflihl, dass es weniger Streit

F: Kann man so sagen.

I: Echt? Wieso denn (-), was ist denn da
passiert?

F: Garnix ().

I: Wirklich?

F: Nur das, dass wir so ein Schlag (h)... das
wir so ein Glas haben, falls wir uns schlagen
da mussen wir Geld reingeben.

gibt, verweist auf das
Schlagglas

- Gefuhl, dass es weniger
Streit gibt, verweist auf
das Schlagglas

K135: Schlagglas
- Geflhl, dass es weniger
Streit gibt, verweist auf
das Schlagglas
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C/3 52 -54 I: Aha da habts euch nicht gehaut (-), na das Spielt alleine
ist aber toll! Mit welchen Kindern spielst denn
du jetzt in der grof3en Pause (?) seit wir das
letzte Ma gesprochen haben.
F. Gar keinen (,).
C/3 60 - 66 [: Mhm, wer war denn das? Kind beobachtet schimpfende
F: Das war der T. (-), galub ich und ein (-), ein | Kinder, die sich nicht an das
(h)... irgendeiner von der Fam B. (’), ich weif} Schimpfglas halten
jetzt nicht wie der heif3t.
I: Mhm, ok (-). Was (h) was... also die haben
sich geschimpft.
F: Ja (-). Und da mussen sie auch Geld
hergeben aber.....
I: Haben sie nicht?
F: Nein.
C/3 69 - 70 I: Was hilft dir (-), wenn du dich in der grof3en Geht in Streitsituationen weg
Pause streitest (?), was kannst du tun?
F: Da geh ich einfach weg.
C/3 73-75 I: Aha, dann warst einfach weg. Aha, ok. Wann | Fuhlt sich in der Pause gut
fuhlst du dich denn besonders wohl in der
grolRen Pause?
F. So gut wie immer.
C/3 98 -101 I: Aber héttst da, da nicht vorstellen kénnen Hat Regeln nicht angewendet
von diesen Regeln (-), die ihr da gelernt habts,
dass du da was hattest anwenden kénnen?
Also probieren kdnnen, irgendeine so eine
Regel?
F: Ja, aber hab sie nicht so gnutzt....
C/3 111 - I: Und glaubst ist das schlimm fir den (‘), dass | Kann Karten interpretieren und
114 der jetzt verloren hat? sich hineinfuhlen, auch wenn es
F: Ja. nicht die gleichen Geflihle hatte
I: War das fur dich auch schlimm?
F: Nein.
Cl/a 24 - 27 I: Ja (-), aber das ist nicht so nett. B. du weil3t Hat ein Kind ausgelacht

K136: Pause allein verbringend
- Spielt alleine

K137: Beobachten von verbaler
Gewalt
- Kind beobachtet
schimpfende Kinder, die
sich nicht an das
Schimpfglas halten

K138: Schimpfglas
- Kind beobachtet
schimpfende Kinder, die
sich nicht an das
Schimpfglas halten

K139: Riickzug bei Problemen
- Geht in Streitsituationen
weg

K140: Regeln nicht eingehalten
- Hat Regeln nicht
angewendet

K141: Erkennen der Karten
- Kann Karten interpretieren
und sich hineinfihlen,
auch wenn es nicht die
gleichen Gefiihle hatte

K142: Empathie
- Kann Karten interpretieren
und sich hineinfihlen,
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eh, dass die das vielleicht traurig macht (?)...
bemerkst du das? Dass sie das vielleicht
traurig macht, wenn du sie hanselst?

B: Ja (-), aber wir haben auch gelacht (‘). Aber
ich...(-) es hat nicht... (h) so gemacht als ich
sie argern wollte. Ich habe dariiber gelacht,
also nicht, dass ich hahaha du bist...

auch wenn es nicht die
gleichen Gefiihle hatte

Cla

58 - 60

B: Fast mit niemanden (,).
I: Spielst immer alleine?
B: Manchmal (-).

Spielt manchmal alleine

Cla

61 - 62

I: Manchmal?
B: Manchmal (-) mit M. mit C. auch und wir
spielen so bdse.... (h) Vampir.

Spielt mit anderen Kindern

Cla

63 - 67

I: Vampirspiele (-). Ah.. habe ich mir schon fast
gedacht. Und gibt es auch Kinder mit denen du
jetzt nicht mehr spielst in der groRen Pause?
B:D., F.

I: Aha und warum ist das so glaubst?

B: Sie nerven mich immer (‘).

Ist von manchen Kindern
genervt und spielt mit diesen
nicht

Cla

74.-75

I: Oder hast jemanden beobachtet (-), der
gestritten hat?
B: Nein.

Hat keinen Streit beobachtet

Cla

76-78

I: Auch nicht. Gibt’s jetzt weniger Streit bei
euch?

B: Ja und weniger Schlagerei (-) auch, wir
haben ein Schlagglas (), Brullglas (), ein Cent
muss rein.

Es gibt weniger Streit und
Prugeleien wegen des
Schlagglases und
Schimpfglases

K143: Aktives Ausiiben von
psychischer Gewalt
- Hat ein Kind ausgelacht

K144: Pause allein verbringend
- Spielt manchmal alleine

K145: Soziales Netzwerk
- Spielt mit anderen Kindern

K146: Abneigung gegen Kinder
- Ist von manchen Kindern
genervt und spielt mit
diesen nicht

K147: Kein Streit
- Hat keinen Streit
beobachtet
- Es gibt weniger Streit und
Prigeleien wegen des
Schlagglases und
Schimpfglases

K148: Schlagglas
- Es gibt weniger Streit und
Prigeleien wegen des
Schlagglases und
Schimpfglases
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Cl4 79 - 80 7 I: Aha und bringt das was (-), diese Regeln die | Regeln helfen, Kind mochte
ihr da aufgestellt habts? aber trotzdem schlagen, andere
B: Ja, aber ich will trotzdem schlagen. D. Kinder schlagen auch
schlagen und F. auch.
Cl4 85 -89 8 I: Also du schlagst dann trotzdem (-), gibt’s Kind schlagt und zwickt
nichts wo du dann driber nachdenken kannst?
B: Manchmal schon (,), aber wenn ich auch
witend bin (‘) ich habe bei P. so und sie (h)
hahah und darlber und eine Sekunde habe ich
(h)....
I: Jaja hast gezwickt, ich weil3 ich habs
mitbekommen (-). Ehm, ok gut. Gibt’s nichts
anderes was du da noch machen kénntest (-)
in der grofRen Pause damit es die besser geht?
C/4 94 - 96 9 I: Und die Regeln (?) die ihr da aufgestellt Kann mit Regeln etwas
habts kdnntest du damit was anfangen (?), anfangen (wg Lehrerin)
wenn du einen Streit hast?
B: Ja,... sonst ich... Frau Lehrerin bose.
Cl4 115 - 10 B: Das war nur ein Scherz (‘), wenn ich allein Mag es nicht ausgelacht zu
116 bin und alle lachen mich aus (-)... und sagen werden
so Uber mich... (h) und reden hinter mich (-)....
das ist nicht so gut.
C/4 126 - 11 I: Mhm wie ist das bei dir... wenn du mit Kann am Gesicht eines anderen
130 jemanden (h), wie bemerkst denn das, wenn Kindes erkennen, dass es ihm

du mit jemanden spielst und der verliert, wie
(h) gez... wies ihm dann geht (?), wie bemerkst
das (?), dass es ihm nicht gut geht?

B: Weil beim Gesicht macht so (-)... so ein
Gesicht.

I: Aha man kann das am Gesicht erkennen (-),
super!

nicht gut geht

K149: Schimpfglas
- Es gibt weniger Streit und
Prigeleien wegen des
Schlagglases und
Schimpfglases

K150: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Regeln helfen, Kind
mochte aber trotzdem
schlagen, andere Kinder
schlagen auch
- Kann mit Regeln etwas
anfangen (wg. Lehrerin)

K151: Beobachten von
physischer Gewalt
- Regeln helfen, Kind
mochte aber trotzdem
schlagen, andere Kinder
schlagen auf

K152: Gewaltpotential
- Regeln helfen, Kind
mochte aber trotzdem
schlagen, andere Kinder
schlagen auf
K153: Aktives Auslben
physischer Gewalt
- Kind schlagt und zwickt

K154: Ausdruck negativer
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Geflhle
- Mag es nicht ausgelacht
zu werden

K155: Empathie
- Kann am Gesicht eines
anderen Kindes erkennen,
dass es ihm nicht gut geht

C/5

27 -31

I: Ehm... wie flhlst dich denn momentan in der
Schule?

C: Naja (,) mich argern (-), naja so mich argern
die Buben, die rennen mir nach ().

I: Also nicht gut?

C: Ja der (..),(...) da draul3en der sagt Dicke ()
Dicke (‘) C. sitzt im Boot (-), ich will das nicht.

Fahlt sich im Moment nicht wohl
in der Schule, weil es von
anderen Kindern geéargert wird

C/5

36 - 42

I: Na geh (-), und hast irgendein besonders
schones Ereignis (‘) in den letzten Tagen in der
Schule gehabt?

C: Ja, also (-) ich hab mit meiner Freundin
gespielt...

I: Wer ist das noch einmal?

C: Also die (..),(...) und die N.

I: Ok (-) ja.

C: Wir haben fangen gespielt (-), und so
Sachen und das war sehr lustig.

Findet Spielen mit ihren
Freundinnen schon

C/5

50 - 52

I: Aha, OK (sicher), und gibt’s da auch Kinder
mit denen du nicht mehr spielst (‘) in der
grol3en Pause?

C: Nein (,) gibt’s keine.

Spielt mit allen Kindern

C/5

53 -54

I: Gibt’s keinen (?) und hast kirzlich mit
irgendwem Streit gehabt (?)in der Pause?
C: Eh nein hab ich auch nicht.

Hatte keinen Streit

C/5

57 - 62

I: Ja (?) wer hat denn gestritten miteinander?

C: Der P. und der L.

Kind hat Streit und Rauferei
beobachtet

K156: Ausdruck negativer
Geflhle
- Fuhlt sich im Moment
nicht wohl in der Schule,
weil es von anderen
Kindern geargert wird
- Kind ist traurig, wenn es
nicht gemocht wird und
wenn es ausgeschlossen
wird

K157: Passives Erleben von
psychischer Gewalt
- Fuhlt sich im Moment
nicht wohl in der Schule,
weil es von anderen
Kindern geargert wird
- Kind ist traurig, wenn es
nicht gemocht wird und
wenn es ausgeschlossen
wird
- Erlebt und schlief3t Kinder
vom Spielen aus

K158: Ausdruck positiver Geflihle
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I: Aha (‘) was habens gemacht die Zwei?
C: Die haben nicht spaRhalber gecatcht (-),
sondern einen Streit angefangen

I: Aha, und haben dann ernst gecatcht?

C: Ja.

C/5 64 - 65 6 C: Naja (-), es geht (-). Keine Veranderung durch die
I: Aha es geht (-), also gleich viel wie vorher? neuen Regeln

C/5 67 -70 7 I: Ok (sicher) was hilft dir in der grof3en Pause | Findet bei Streit Hilfe im
(?) wennst mal streitest, wenns mal vorkommt | Freundeskreis
(-), also was hilft dir dann?

C: Wenn meine Freundin kommt (‘) und mich
wegzieht ().
(Beide lachen)

C/5 79 - 82 8 C: Naja, wenn mich keiner mag (-) und wenn Kind ist traurig, wenn es nicht
mich keiner mitspielen lasst. gemocht wird und wenn es
I: Aha (-) ok. ausgeschlossen wird
C: Dann geht’s mir so (-)...

I: Mhm, traurig?

C/5 89 - 93 9 I: Glicklich (-) und wie ist das wenn du z.B. Kann sich in andere
gewinnst in der grof3en Pause und der andere | hineinfihlen und darauf positiv
verliert? Kannst du das verstehen (-), dass der | reagieren
andere da traurig ist?

C: Ja, das versteh ich schon(,).

I: Schon (?), und was machst dann?

C: Zu ihm hingehen (‘) und sagen dass er
mitspielen kann...

C/5 94 - 97 10 I: Naja, er hat ja verloren, ihr habts eh gerade Kann Kind trosten
miteinander gespielt.

C: Mhm.
I: Was machst du dann?
C: Da sag ich einfach es war nur ein Spiel.
C/5 113 - 11 C: Und naja da hab ich sie unabsichtlich Kann sich Hilfe suchen und sich
115 gestoflen (‘) und sie ist halt zur Lehrerin entschuldigen

gegangen. Da hab ich zur Lehrerin gesagt, es

- Findet spielen mit ihren
Freundinnen schon

K159: Soziales Netzwerk
- Findet spielen mit ihren
Freundinnen schoén
- Spielt mit allen Kindern
- Findet bei Streit Hilfe im
Freundeskreis

K160: Kein Streit
- Hatte keinen Streit

K161: Streit
- Kind hat Streit und
Rauferei beobachtet

K162: Beobachten von
physischer Gewalt
- Kind hat Streit und
Rauferei beobachtet

K163: Negative Einschatzung der
neuen Regeln
- Keine Veranderung durch
die neuen Regeln
Anfanglich positiv gegentber
neuen Regeln, helfen aber
nicht mehr

K164: Hilfesuchend bei
Problemen
- Findet bei Streit Hilfe im
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war nur unabsichtlich (-), ich wollt es nicht, ich
wollt ihr nur sagen, es tut mir leid du darfst
mitspielen.

Freundeskreis

K165: Empathie

C/5 127 - 12 I: Ja und wer sind die Kinder die nicht Erlebt und schliel3t Kinder vom - Kann sich in andere
129 mitspielen dirfen (?) z.B.? Spielen aus hineinfihlen und darauf
C: Die S. z.B. oder die M.. & Sie will immer mit positiv reagieren
mir alleine spielen (‘), aber ich will mit andere - Kann Kind trésten
und sie sagt nein (-), wenn sie mitspielt dann
spiel ich nicht. _ _ _ K166: Positiver Umgang mit
CI5 155 - 13 I: Und ich hab ja gehort (-) ihr habts so Regeln | Anféanglich positiv gegentber Herausforderungen
162 aufgestellt? neuen Regeln, helfen aber nicht - Kann sich Hilfe suchen
C: Ja, ja so Regeln aufgestellt (-). Da hat alles | mehr und sich entschuldigen
super gelaufen. Wir haben auch so ein Catch
Glas ('), wer gatcht muss 5 ‘Euro re!n werfen K167: Aktives Ausiiben von
:Ir(l:?] (i?;l] Wﬁtr Qéc;]h;ﬁedr:lnnen () und die haben psychischer Gewalt
i 9 : - Erlebt und schliel3t Kinder
I: Also hats was gebracht? vom Spielen aus
C: Mhm (-), ja schon
Irh(LaJrr]\gJetzt, warum glaubst bringts jetzt nichts K168: Passives Erleben von
C: Naja, in letzter Zeit sind die Buben so phy5|sch§r Gewalt . )
komisch drauf (-) und das find ich schon - Kind erlebt kdrperliche
nicht... Ubergriffe
C/5 165 - 14 C: Loswerden will ich, wenn der M., nicht Kind erlebt korperliche
168 immer sagt und wenn er mich an den Ubergriffe
Seitenteilen angreift...
I: Wo greift der dich an?
C: Da und da hinten (-) das will ich nicht
(sicher).

C/6 24 - 27 1 J: Ehm,.. mit N. manchmal, aber... mim B. Spielt mit manchen Kindern K169: Abneigung gegen Kinder
[: Mhm... und gibt’s jetzt Kinder mit denen du nicht mehr - Spielt mit manchen
nicht mehr spielst (?), seit wir das letzte Mal Kindern nicht mehr
geplaudert haben?

J: Mmh. K170: Kein Streit

C/6 28 - 33 2 I: Nicht ok... und hast du mit irgendwem einen | Hatte keinen Streit und aufgrund
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Streit gehabt..(?), ah.. in der grof3en Pause?
J: Nein.

I: Nicht ok (-). Wie ist das denn jetzt (?), habts
ihr jetzt weniger Streit oder, oder.....

J: Weniger.

I: Weniger? Ok (‘), warum glaubst ist das so?
J: Weil wir Regeln aufgestellt haben.

der Regeln gibt es jetzt weniger
Streit

Cl6

34 - 37

I: Aha (-) super und bringen die was die
Regeln?

J: Ja.

I: Aha ok.. und glaubst du J., fuhlts ihr...(h) eh
fuhlst du dich jetzt wohler in der Schule?

J: Ja.

Regeln helfen und Kind fiihlt
sich wohler

C/6

38 -43

I: Aha super (-), das ist toll. Ehm.. hast
irgendwen beobachtet, der gestritten hat... also
jetzt nicht du personlich, aber irgendwer
anderer?

J: (schuttelt den Kopf)

I: Nicht ok und wenn jetzt... wenn du merkst da
gibt’s einen Streit, was hilft dir denn dann...
ehm in der grof3en Pause?

J: Dass sie nicht mehr streiten!

Hat keinen Streit beobachtet

C/6

44 - 47

I: Dass nicht mehr gestritten wird (-), aber
wenn sie jetzt zum Beispiel doch einmal ein
Streit entsteht (?), das kann ja passieren (-),
was hilft dir denn da, was... (h) was machst
denn dann, damits dir besser geht.

J: Also (-), ich lass sie streiten.

Mischt sich nicht in Streit ein

Cl6

65 - 68

I: Schau mal da sind die zwei (-), der stof3t den
einen, wie glaubst wie geht’s denen?

J: Dem (-) geht’s gut und dem (-) geht’s
schlecht.

I: Mhm, schau mal auf dem sein Gesicht, wie
ist denn der da?

J: Erstaunt (,).

Interpretiert Karte und kann sich
hineinfiihlen

- Hatte keinen Streit und
aufgrund der Regeln gibt
es jetzt weniger Streit

- Hat keinen Streit
beobachtet

- Mischt sich nicht in Streit
ein

K171: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Hatte keinen Streit und
aufgrund der Regeln gibt
es jetzt weniger Streit
- Regeln helfen und Kind
fuhlt sich wohler

K172: Ausdruck positiver Geflihle
- Regeln helfen und Kind
fuhlt sich wohler

K173: Erkennen der Karten
- Interpretiert Karte und
kann sich hineinfiihlen

K174: Empathie
- Interpretiert Karte und
kann sich hineinftihlen
- Merkt wenn ein anderes
Kind traurig ist und
reagiert darauf positiv
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C/6 73-75 I: Jaich glaub auch (-), ich glaub auch.. schau | InterpretiertKarte-und-kann-sich
mal, da.. das Kind, das spielt alleine, wie fihlt | hineinfihlen
sich das Kind.
J: Einsam!
C/6 82 - 86 I: Wie ist denn das, wenn du spielst mit Merkt wenn ein anderes Kind
jemanden und der... ein anderer darf nicht traurig ist und reagiert darauf
mitspielen (?), merkst du dann, dass der positiv
Andere traurig ist oder merkst du das nicht?
J: Merke ich (,).
I: Merkst du (,), und was machst du dann?
J: Mitspielen lassen.
Cr7 18-22 I: Nicht? Ok (-), ehm.. wennst jetzt mal so Hat mit anderem Kind gestritten, | K175: Streit
driber nachdenkst (-), hast du mit jemanden weil dies so viel schimpft - Hat mit anderem Kind
gestritten (?) in letzter Zeit von der Fam. B gestritten, weil dieses so
oder Fam. C.? viel schimpft
U: Mit P. - Hat Streit im
I: Aha (-), was ist denn passiert? Freundeskreis
U: Er schimpft so.
Cl7 23 -26 I Aha, und wie hast du dich gerh|t7 Wird grantig und WUtend, wenn K176: Passives Erleben von
U: Grantig (,). es geschimpft wird verbaler Gewalt
I: Und witend kann man auch sagen? - Hat mit anderem Kind
U: (nickt) gestritten, weil dieses
Cr7 29 - 34 I: Mhm.. ok. Ehm gibt’s jetzt auch Kinder mit Spielt mit einigen Kindern nicht soviel schimpft
denen du nicht mehr spielst in der grofzen mehr, weil sie nicht gut FuRball
Pause? spielen K177: Ausdruck negativer
U:JaT,P,&D.T,&D. D, &R. Geflihle
I: Aha und wieso ist das so glaubst? ] . - o
U: Sie schielRen... (h) ah... sie kann nicht wéfngézrggsgai?nvsfl:t\?v?r?j’
FuRRball spielen. Sie spielen (h)... Sie spielen - Eihit sich nicht wohl beim
aber sie spielen.. 10 Minuten, dann gehen sie Streit mit Ereunden
weg.
cr7 46 - 49 I: Nicht ok (-), ah was hilft dir denn, wenn du in | Sucht sich Hilfe bei einem

der grof3en Pause streitest?
U: P..
I: Der P. (-) der unterstitzt dich dann?

Freund, wenn es Streit gibt

K178: Abneigung anderer Kinder
- Spielt mit einigen Kinder
nicht mehr, weil sie nicht
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U: Ja.

gut FuR3ball spielen

Cl7 50 - 55 5 I: Streitet der dann mit (-), oder? Oder sagt er: | Hat Streit im Freundeskreis K179: Hilfesuchend bei
Lberuhig dich!“? Problemen
U: Er streitet mit (,). - Sucht sich Hilfe bei einem
I: Er streitet auch (?). Freund, wenn es Streit
U: Ich streite mit P..... gibt
I: Er halt dann aber trotzdem zu dir?
U: (nickt). K180: Soziales Netzwerk
Cr7 56 - 57 6 I: Aha ok,.. und glaubst du U... habt ihr jetzt Glaubt es gibt weniger Streit - Sucht sich Hilfe bei einem
weniger Streit in der Pause? Freund, wenn es Streit
U: Weniger. gibt
cl7 62 - 66 7 I: Weil3t du nicht (?). Mhm,.. glaubst du fihlts Fahlt sich gleich wohl wie beim
ihr euch jetzt Wohler, gleich wohl oder letzten Interview K181: Kein Streit
schlechter, als wie ma das letzte Mal - Glaubt es gibt weniger
gesprochen haben? Streit
U: Schlecht... na gut.
Il:J'GGI?éCiEhWVSQIIw’.I) K182: Regelanderung
Cr7 69-71 8 uU: E; ist wenig (h)... SO Pause (h)... es sind nur | Pause zu kurz Egi?rl]t Felf;egr:elﬁtgmoeuvwe
15 Minuten (h)... wenig.
I: Das ist wenig... mhm... und wann fiihlst dich ] . . .
da besonders wohl? Was muss da passieren? g;ﬁg.erl:lseiz?ue:%enEmschatzung der
Cr7 75-78 9 I: Mhm (-) und wann geht’s dir nicht so gut? Fuhlt sich nicht wohl beim Streit - Pause zu kurz
U: Ich streite mit P. mit Freunden
I: Ok (sicher). Streitet ihr oft? Du und der P.? . . i
U: Ja (-). Manchmal. K184: Positive Einschatzung der
C/7 |81-85 |10 |I:Aha... mhm (-), ich habe gehért von der Findet, dass Regeln helfen neuen Regeln
Annabella, ihr habts da so Regeln (‘) jetzt so... - Findet, dass Regeln
U: Ja wegen Schlégerei (-), ein Glas hamma helfen
ma, wer macht 5 Euro (h)... (h) 10 Cent... dann
kann man nicht Eis essen (-), dann Lehrerin
ist.
I: Und glaubst bringt das was diese Regeln?
U: Ja.
C/8 21 -23 1 I: Nicht, ok. Hast du mit irgendwem von der Kind hatte keinen Streit, war K185: Kein Streit
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Fam. B oder Fam. C gestritten? Oder warst du
wltend (-) oder traurig?
P: (schittelt den Kopf)

nicht witend oder traurig

C/8

24 - 27

I: Nein (-). Ehm, mit wem spielst du jetzt in der
grolRen Pause?

P: Alle (-).. spielen.

I: Mit allen spielst du (?), ok,.. also es gibt (h)...
gibt’s keine mehr, mit denen du nicht spielst?
P: Mmh.

Spielt mit allen Kindern

C/8

28 - 29

I: Mhm ok.., hast du kurzlich Streit ghabt in der
grolRen Pause?
P: Nein.

kel .

C/8

30-35

I: Auch nicht (-). Oder hast wen beobachtet,
der gstritten hat?

P:Ja 0. und U.

I: Aha (-). Ok (‘) und was haben die gemacht,
die zwei?

P: Hauen mit Faust (h).... Bauch hauen.

I: Uh das ist aber brutal. Gell?

P: Ja.

Hat zwei schlagende Kinder
beobachtet

C/8

36 - 39

I: Was hilft dir denn P., wennst... (h) ah, wenn
du streitest in der gro3en Pause? Was hilft dir
denn dann, was du machen kannst (?), damits
besser wird? Was tust denn (?), was hilft dir
da?

P: Ich nicht weil3.

Weil3 keinen Umgang mit
Problemen

C/8

42 - 45

I: Weildt nicht ok.., ehm wann fuhlst dich denn
besonders wohl in der groRen Pause?

P: FuRRballspielen.

I: Beim FulRballspielen ok (-), ehm und wann
geht’s dir nicht gut?

P: R. immer Foul (‘) machen mim Bein.

Spielt gerne FuRRball, mag es
nicht gefoult zu werden

C/8

46 - 49

I: Mhm (-). Du P., () glaubst du, dass ihr jetzt
weniger Streits habts (-),in der grol3en Pause?
P: Nein.

In der Streith&ufigkeit kein
Unterschied zu bisher

- Kind hatte keinen Streit,
war nicht wiitend oder
traurig

K186: Keine negativen Geflihle
- Kind hatte keinen Streit,
war nicht witend oder
traurig

K187: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern

K188: Beobachten von
physischer Gewalt
- Hat zwei schlagende
Kinder beobachtet

K189: Negativer Umgang mit
Herausforderungen
- Weil3 keinen Umgang mit
Problemen
- Kann mit Kindern
mitfUhlen, die nicht
mitspielen dirfen, weild
aber keinen Umgang

K190: Ausdruck negativer
Gefuhle
- Spielt gerne Ful3ball, mag
es nicht gefault zu werden

K191: Streit
- In der Streithdufigkeit kein
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I: Nein (?), immer noch gleich wie vorher?
P: Ja.

Unterschied zu bisher

C/8 61 - 65 I: Mhm..., wie ist denn das bei dir (?), wenn du | Kann mit Kindern mitfihlen, die | K192: Empathie
siehst in der grof3en Pause (-), du merkst es nicht mitspielen durfen, weil3 - Kann mit Kindern
darf jemand nicht mitspielen (), wie gehts denn | aber keinen Umgang mitfiihlen, die nicht
dir dann? mitspielen durfen, weif3
P: Schlecht. aber keinen Umgang
I: Auch schlecht (-), und was machst du dann
dagegen?
P: Mhm, mhm... (h) dann sitzen ich.
Cc/9 22 - 28 I: Ein Langos hast du gegessen? Oh sehr Kind geht es gut in der Schule K193: Ausdruck positiver Geflihle
lecker (-). Krieg ich gleich einen Hunger (°). - Kind geht es gut in der
Wie geht’s dir denn (-) zur Zeit, in der Schule? Schule
M: Gut. - Spielen als schones
I: Gut (?) wieso denn? Erlebnis
M: Weil ich...(h) heute waren wir Pappelteich.. - Fuhlt sich wohl, wenn sich
und da haben wir gespielt. alle vertragen und gespielt
I: Ur schon (-) bei dem schonen Wetter, beim wird
Pappelteich.
M: Ja. _ _ _ K194: Streit
C/9 29-34 I: Mhm toll. Und hattest du ein besonders Spielen als schones Erlebnis - Hatte Streit mit der besten
schones Erlebnis in letzter Zeit? Freundin
M: Ja (-).
I: Was denn...(?) in der Schule zum Beispiel. K195 Soziales Netzwerk
M: Ja da simma mal, (h) da simma... mal - Spielt mit elnigen Kindern
gespielt haben solche Dinge im Hof (-), statt im in der Pause
Turnsaal. Gestern im Hof (-), da war ma mit : . :
der Julia, in der ersten Stunde und mit der - Spielt n_ach wie vor mit
Daniela in der 5 und 6 Stunde. den gleichen Kindern
C/9 35-38 I: Schon (-), da muss ma raus gehen bei dem Hatte Streit mit der besten

schénen Wetter. Glaub ich gerne (‘). Und
wennst jetzt so driber nachdenkst, hast du
dich mit jemanden in letzter Zeit aus der Fam.
B und Fam C. gestritten (?), (h).. oder witend
oder traurig,

Freundin

K196: Kein Streit
- Hatte in letzter Zeit keinen
Streit

K197: Positive Einschatzung der
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M: Ja einmal mit der D. (-) meine beste
Freundin, die lugt mich immer, manchmal an.

C/9

39-40

I: Mhm, (-) ja. Ja ok (,). Mit welchen Kindern
spielst du jetzt in der groRen Pause M.?

M: Mhm ganz viel mit der N. (-), die wartet
draufRen, dann mit der D., mit der P. und mim
B

Spielt mit einigen Kindern in der
Pause

C/9

69 - 72

I: Und mim B., (-) und gibt’s jetzt eigentlich
Kinder mit denen du nicht mehr spielst (-) in
der grof3en Pause, oder?

M: Mhm.. nein.

Spielt nach wie vor mit den
selben Kindern

C/9

41 - 43

I: Mhm ok.., hast du krzlich einen Streit
gehabt (?) in der groRen Pause?
M: Mhm.. nein.

Hatte in letzter Zeit keinen Streit

C/9

54 - 59

I: Ja. Hab ich schon gehort (-).. und ehm.. was
hilft dir denn in der groRen Pause, wenn ihr
streitet (-), wenn du streitest in der Pause, was
hilft dir dann (?), was kannst machen dass dir
besser geht?

M: Sagen , Warum machst du so was?“ und
ja.. mhm.. und wir haben da so Regeln,

I: Was habts ihr?

M: Regeln.

Neue Regeln helfen in
Streitsituationen

C/9

61 -62

M: Ja (-) wenn man so... ah... schlagt...
missen wir 10 Cent zahlen (‘) und die
Annabella geht auch noch mit uns Eis essen.

Erklart das Schlagglas

C/9

66 - 68

I: Na das ist super (-), das ist toll... und glaubst
habts jetzt weniger Streit (?) wegen diesen
Regeln?

M: Ja.

Glaubt es gibt aufgrund der
Regeln weniger Streit

C/9

71-72

10

I: Ja (sicher)... ehm was...(h) wann fuhlst dich
denn besonders wohl, in der gro3en Pause?
M: Mhm, wenn wir immer spielen miteinander
(-) und uns vertragen (-). Ja....

Fahlt sich wohl, wenn sich alle
vertragen und gespielt wird.

neuen Regeln
- Neue Regeln helfen in
Streitsituationen
- Glaubt es gibt aufgrund
der Regeln weniger Streit

K198: Schimpfglas
- Neue Regeln helfen in
Streitsituationen

K199: Ausdruck negativer
Gefuhle
- Fahlt sich nicht gut, wenn
geschlagen oder
geschimpft wird

K200: Empathie
- Kann sich in andere
Kinder hineinfiihlen und
sich bei Fehlern
entschuldigen

K201: Positiver Umgang mit
Herausforderungen
- Kann sich in andere
Kinder hineinfiihlen und
sich bei Fehlern
entschuldigen
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C/9 75-76 11 I: Ah.., wenns kein Streit gibt. Aha super... und | Fuhlt sich nicht gut, wenn
wann fuhlst dich nicht so gut? geschlagen oder geschimpft
M: Wenn wer schlagt, oder schimpft. wird
C/9 97-102 |12 I: Der findest lustig offenbar (-). Und ja wie, wie | Kann sich in andere Kinder
ist das bei dir (?), du stof3t ja nicht glaub ich, hineinfihlen und sich bei
aber wennst jemanden stof3t (-), kannst das Fehlern entschuldigen
verstehen, dass der sich nicht so gut fuhlt(?),
der andere?
M: Ja.
I: Schon und was machst du dann?
M: Ich geh zu dem Kind hin und sag: ,,
Entschuldigung®.
C/10 |22-24 1 I: Jaist auch ok (,), wennst das nicht sagen Fahlt sich manchmal in der K202: Ausdruck negativer
willst du. Ehm, du fuhlst dich also momentan in | Schule nicht wohl Geflhle
der Schule nicht so wohl? - Fadhlt sich manchmal in
T: Manchmal nur (-), manchmal nicht. der Schule nicht wohl
C/10 | 25-29 2 I: Mhm ok.. Glaubst T., gibt’s auch irgendein Schones Erlebnis war der
Erlebnis was schon war in der letzten Zeit? Ausflug K203: Ausdruck positiver Gefiihle
Was dich gefreut hat? - Schénes Erlebnis war der
T: Nein (-), nur einmal. Ausflug
I: Was war da? _ , - Fuhlt sich wohl, wenn er
T: Bei Schule? Wir waren beim Pappelteich... nicht gedrgert wird und gut
am Mittwoch gehen wir wieder. spielt
C/10 |34-48 3 I: Hab ich schon gehdrt... Antarktis oder? Wird geschlagen, schimpft

Mhm... hab ich schon gehort (,), hat der P.
gerade erzahlt... bist schon nervds?... Naja
jetzt hast das ganze Wochenende zum Lernen
(), ok? Ja (-). Werd dir die Daumen driicken
ok? Gut (,). Wennst einmal nachdenkst, hast
mit irgendwem gestritten, aus der Fam. B und
Fam. C , wost wutend warst oder sehr traurig?
T: Ja jeden Tag.

I: Aha (-), mhm was war denn (h), was ist denn
passiert? Er horts eh nicht (-). Auch wenn er

zurlick

K204: Passives Erleben
physischer Gewalt
- Wird geschlagen, schimpft
zurlck
- Merkt wenn sich Kind
argert. Wird manchmal
von einem Kind
geschlagen
- Wird gestol3en, reagiert
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drauf3en steht....

T: Ehm.., oja er wird lauschen.

I: Nein er wird nicht lauschen... nein....

T: Ehm.., ehm er schlagt immer mich...!

I: Er schlagt dich immer?

T: Ja manchmal wenn ich... (..),(...)....

I: Und was tust du (?), was machst du dann?
T: Naja, dann schimpf ich zuriick (‘), und dann
geh ich und wenn er mich schlagt dann
schimpf ich ihn immer.

C/10

50 - 53

T: Mit M., R. ehm... und S. und C. und... weil}
nicht.

I: Und gibt’s jetzt Kinder mit denen du jetzt
nicht mehr spielst (‘), seit dem.., seit dem
letzten Mal? Seit wir das letztes Mal plaudert
haben?

T: Mmh. Ich spiel mit jedem (..),(...).

Spielt mit allen Kindern

C/10

54 - 57

I: Mhm und habts ihr kirzlich einen Streit
gehabt, in der letzten Pause.. wieder?

T: Mmh (). Wir haben so ein Schlagglas, wenn
es Uberflllt, dann muss Annabella, dann muss
Annabella Eis essen gehen flr uns und wenn
wir weniger als funf Euro haben (‘), dann muss
sie uns drei, drei Kugeln Eis kaufen.

Erklart das Schlagglas

C/10

58 - 61

I: Ok, aha und glaubst... ihr habts ja da Regeln
aufgestellt,.. Hab ich gehort...!

T: Mhm.

I: Helfen die was in der Pause (-) und glaubst
gibt’s jetzt weniger Streit deswegen?

T: Ja.

Glaubt die neuen Regeln helfen
und es gibt deswegen weniger
Streit

C/10

66 - 68

I: Was hilft dir denn (-), wenn ihr euch streitet
in der groRen Pause? Wenn dir das passiert (-
), wenn ein Streit passiert (‘), was hilft dir
dann? Was kannst du dann machen?

T: Einfach auseinandergehen.

Zieht sich aus Streitsituationen
zurtck

darauf nicht
K205: Verbale Reaktion auf
physische Gewalt
- Wird geschlagen, schimpft
zurlick

K206: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern

K207: Schlagglas
- Erklart das Schlagglas

K208: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Glaubt die neuen Regeln
helfen und es gibt
deswegen weniger Streit

K209: Kein Streit
- Glaubt die neuen Regeln
helfen und es gibt
deswegen weniger Streit

K210: Rickzug bei Problemen
- Zieht sich aus
Streitsituationen zurtick

K211: Probleme zu Hause
- Probleme mit dem Vater

K212: Empathie
- Merkt wenn sich Kind
argert. Wird manchmal
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C/10

71-74

I: Auseinandergehen... ok, (h) mhm, (h) ehm
wann fuhlst dich denn besonders wohl in der
grolRen Pause?

T: Ehm weil3 ich nicht (-), wenn jemand nicht..,
wenn jemand mich nicht sekkiert und... oder
wenn ich gut spiele.

Fuhlt sich wohl, wenn er nicht
geargert wird und gut spielt

C/10

90 - 99

T: Mein Vater, immer nur schimpfen, ich halte
das nicht mehr aus (,).

I: Mhm ja....

T:(.).(.)

I: Mhm?

T: Ich habe schon sogar Alptrdume deswegen
().

I: AlptrAume hast? Hast das ihm schon einmal
gesagt (?), dem Papa (), dass er nicht immer
so viel schimpfen soll?

T: Nein, er.. er tut trotzdem, wegen... er, er tut
trotzdem wegen.. wegen (..),(...)

I: Wegen der Schule?

T: Ja. Er (.),(...)

Probleme mit dem Vater

C/10

111 -
116

10

I: Mhm, wie ist denn das bei euch zum Beispiel
(?) in der grof3en Pause, merkts ihr das wenn
sich jemand argert.. oder wenn jemand traurig
ist?

T: P. (-), weil der ist ur wiitend, wenn er
verliert.

I: Und was machts ihr dann?

T: Wir lachen (‘) und ich sage zum P: ,Sei nicht
witend.” Und er schlagt mich (-) manchmal (,).

Merkt wenn sich Kind argert.
Wird manchmal von einem Kind
geschlagen

C/10

126 -
127

11

T. Nein ich sag einfach... die kommen zu mir (-
) unabsichtlich sto3en und ich sag dann: st

Wird gestol3en, reagiert darauf
nicht.

C/10

149 -
150

12

T: Ich merk das (-). ich hab das gesagt ghabt:
»Willst du nicht mitspielen?* Sie hat ja gesagt
und dann die anderen. ,Nein!“ und dann habe

Fordert trotz Widerstand der
anderen Kind, dass alleine ist,
zum Spielen auf

von einem Kind
geschlagen

K213: Soziales Engagement
- Fordert trotz Widerstand
der anderen Kind, das
alleine ist, zum Spielen
auf
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ich einfach weitergespielt!

C/11

12-14

I: Da warst noch schwimmen (?), ja bei dem
Wetter gell, muss man schwimmen gehen.
Ja,.. wie fuhlst dich denn momentan in der
Schule?

N: Eh ok.

Fuhlt sich ok in der Schule

C/11

21-22

I: Auch nicht? Streitets ihr jetzt nicht mehr..,
ha?
N: Mmbh. Ich nicht.

Kind streitet nicht

C/11

23-24

I: Du nicht. Ok.., du sonst auch nicht (?), gibt’s
keine Streits?
N: Ja oja.

Kind beobachtet Streit

C/11

25-26

I: Ja, hast schon was beobachten kdnnen?
Wer hat denn gstritten?
N: P. und M.

nd beobachtetSuel

C/11

34 -35

I: Mit anderen auch (-). Und gibt es auch
Kinder mit denen du jetzt nicht mehr spielst?
N: Gibt’s keine.

Spielt mit allen Kindern

C/11

36 - 37

I: Hast du mit wem kirzlich einen Streit ghabt
(-), hab ich dich eh gefragt (,), aber...
N: Nein.

Kind hatte keinen Streit

C/11

38-41

I: Nicht (?), und (-) die zwei hast beobachten
kénnen? Mhm... Was hilft dir in der Pause
wenn du streitest? Sagen wir mal du wirdest
streiten..., was wurd dir dann helfen (-), was
koénntest dann machen?

N: Ich geh einfach weg von ihm.

Wirde in einer Streitsituation
weggehen

C/11

42 - 44

I: Gehst du weg von ihm (,), ok. Mhm. Und ich
hab ja ghort (-) ihr habts da so Regeln
aufgstellt, gell mit der Annabella (-), bringen
die was oder nicht...

N: Ja.

Findet Regeln helfen

C/11

53 - 57

N: Wenn ich mit jemanden streite... (-) oder so.

I: Mhm ja (,). Und passiert das auch
manchmal, oder?

Geht in Streitsituationen weg

K214: Ausdruck positiver Gefuhle
- FUhlt sich ok in der Schule

K215: Kein Streit
- Kind streitet nicht
- Kind hatte keinen Streit

K216: Streit
- Kind beobachtet Streit

K217: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern

K218: Rickzug bei Problemen
- Wadrde in einer
Streitsituation weggehen
- Geht in Streitsituationen
weg

K219: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Findet Regeln helfen

K220: Empathie
- Kann sich in andere
Kinder hineinfiihlen und
darauf reagieren

K221: Regelanderung
- Funhlt sich genauso wohl in
der Schule wie beim
ersten Interview
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N: Ja.
I: Was machst dann?
N: Ich geh einfach weg.

C/11 | 63-70 10 I: Mhm,.. ok und wenn du zum Beispiel spielst | Kann sich in andere Kinder
in der grofRen Pause und du bist die hineinfihlen und darauf
Gewinnerin (-) und der ist der Verlierer was reagieren
glaubst wie geht's dem?
N: Naja (-) schlecht.
|: Kannst das verstehen, dass es dem schlecht
geht?
N: Ja.
I: Und was tust du?
N: Naja hingehen (‘) und dem sagen : ,Hab ich
mal gewonnen, n&chstes Mal wirst du
gewinnen®.
Cl1 97-101 |11 I: Weildt nicht (-),.. ok. Ehm.., ja glaubst du Fuhlt sich genauso wohl in der

dass ihr euch jetzt wohler flhlts (‘) in der
Schule? Als vorm letzten Mal (?), vorm ersten
Mal wie wir gesprochen haben.

N: Mhm...

I: Oder gleich (?) & oder schlechter?

N: Gleich.

Schule wie beim ersten
Interview

202




Reduktion der Interviewkategorien

Interviews FAM. B

Fall Kategorien

Generalisierung

Reduktion

B/1 K1: Soziales Netzwerk

- Schones Erlebnis — mit
Freunden gespielt

- Sucht sich Hilfe bei
Freunden wenn es Streit
gibt

Spielt gerne mit Freunden und findet
im Freundeskreis Hilfe

B/1 K2: Ausdruck positiver Geflihle

- Schoénes Erlebnis — mit
Freunden gespielt

- Es geht dem Kind immer
gut in der Pause

Kind geht es gut

B/1 K3: Kein Streit

- Kein Streit in letzter Zeit

- Keinen Streit beobachtet

- Es gibt weniger Streit in
letzter Zeit

Es gibt weniger Streit

B/1 K4: Hilfesuchend bei Problemen

- Sucht sich Hilfe bei
Freunden wenn es Streit
gibt

Sucht sich Hilfe bei Freunden

B/1 K5: Empathie

- Mitgefihl, wenn jemand
anderer verliert

- Merkt wenn jemand nicht
mitspielen darf und ladet
ihn ein

Merkt, wenn es anderen Kindern nicht
gut geht und geht darauf ein

B/1 K6: Ausdruck negativer Gefiihle

Wut, wenn es gestofR3en wird

K’1: Soziales Netzwerk

- Spielt gerne mit Freunden und findet im
Freundeskreis Hilfe

- Spielt mit allen Kindern, spielen ist wichtig

- Freund sind wichtig

- Ware traurig, wenn es alleine spielen musste

- Kind spielt alleine

- Manche Kinder spielen alleine

K’2: Ausdruck positiver Gefiuhle
- Kind geht es gut
- Kind ist gliicklich
- Schones Erlebnis in der Schule

K’3: Kein Streit
- Es gibt weniger Streit
- Beobachtet und hat weniger Streit
- Hatte in letzter Zeit keinen Streit

K’4: Umgang mit Problemen/Gewalt
- Sucht sich Hilfe bei Freunden
- Sucht sich Hilfe bei der Lehrkraft
- Rickzug bei Problemen
- Sucht sich Hilfe beim Bruder
- Kann sich Hilfe suchen und sich entschuldigen
- Weil3 nicht wie es mit Problemen umgehen soll,
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- Ist witend, wenn es
gestol3en wird

B/1

K7: Soziales Engagement
- Merkt wenn jemand nicht
mitspielen darf und ladet
ihn ein

Ladet ausgeschlossene Kinder zum
Mitspielen ein

B/1

K8: Positive Einschatzung der
Regeln
- Regeln effektiv und halt
sich daran

Regeln sind effektiv und Kind halt sich
daran

B/1

K9: Einhaltung der Regeln
- Regeln effektiv und halt
sich daran

I sind offoki (Kind hal
sich-daran

B/2

K10: Ausdruck positiver Gefiihle
- Kind geht es gut, ist
verliebt
- Funhlt sich gut in der Schule
und spielt gerne

Kindgehtesgut

B/2

K11: Kein Streit
- Hat sich in letzter Zeit nicht
gestritten
- Es gibt weniger Streit
- Beobachtet weniger Kinder
die streiten, raufen

Beobachtet und hat weniger Streit

B/2

K12: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern
- Spielen in der Pause
wichtig

Spielt mit allen Kindern, Spielen ist
wichtig

B/2

K13: Hilfesuchend bei Problemen
- Geht zur Lehrerin sollte es
Streit geben

Sucht sich Hilfe bei der Lehrkraft

B/2

K14: Erkennen der Karten
- Deutet Karten und kann
mitempfinden

Deutet Karten und kann mitempfinden

oder wie es Kindern helfen kann
Schimpft, wenn es geschlagen wird

K’5: Empathie

Merkt, wenn es anderen Kindern nicht gut geht und
geht darauf ein

Deutet Karten und kann mitempfinden

Versucht sich in andere Kinder hineinzufiihlen
Andere Kinder merken nicht, wenn es einem Kind
nicht gut geht

Andere Kinder merken und reagieren wenn ein Kind
ausgeschlossen wird

K’6: Ausdruck negativer Geflhle

Wut, wenn es gestofRen wird

Wut (Ausschluss)

Kind mag Montag nicht

Kein schones Erlebnis in letzter Zeit in der Schule
Grantig, weil anders Kind gemein ist

Kommt nicht gern zu spat zur grof3en Pause

Kind fuhlt sich schlecht und traurig und fihlt sich in
der Pause nie wonhl

Kind mag es nicht ausgelacht zu werden

Wut, wenn es geschimpft wird, mag Streit mit
Freunden nicht

Pause zu kurz

Fuhlt sich nicht gut, wenn es geschlagen oder
geschimpft wird

Fuhlt sich manchmal in der Schule nicht wohl

K'7: Soziales Engagement

Ladet ausgeschlossene Kinder zum Mitspielen ein

K’8: Neue Regeln
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B/2

K15: Empathie
- Deutet Karten und kann
mitempfinden

] . e

B/2 K16: Probleme zu Hause Probleme mit den Eltern
- Probleme mit den Eltern
B/3 K17: Ausdruck positiver Gefiihle Kind-gehtes-gut—weil-Freund-immer
- Fdhlt sich in der Schule dasind
gut, weil Freunde immer da
sind
B/3 K18: Soziales Netzwerk Spieltmit-allenKindern
- Fahlt sich in der Schule Freunde sind wichtig
gut, weil Freunde immer da
sind
- Spielt mit allen Kindern
B/3 K19: Kein Streit Beobachtetund-hatweniger-Streit
- In letzter Zeit kein Streit
und keine negativen
Geflihle
- Allgemein weniger Streit in
der Pause
B/3 K20: Beobachten von physischer Beobachtet physische Gewalt
Gewalt (Schlage)
- Beobachtet schlagende
Kinder
B/3 K21: Erkennen der Karte Deutet-die Karte-und-kann
- Erkennen der Karte, mitempfinden
Mitgefuhl
B/3 K22: Empathie Merkt—wenn-es-anderen Kindern-nicht
- Erkennen der Karte, gut-geht
Mitgefuhl
- Bemerkt wenn Kinder nicht
mitspielen dirfen
B/4 K23: Soziales Netzwerk Spieltgeme-in-derPause

- Spielt mit einem Kind in der

Regeln sind effektiv und Kind hélt sich daran
Kann Regeln anwenden

Beobachtet und wird weniger geschlagen seit den
neuen Regeln

Weniger Streit aufgrund der Regeln

Kind fuhlt sich wohler seit den Regeln

Kind fuhlt sich schlechter als beim letzten Interview
Kind hat Regeln nicht angewandt

Regeln haben nur am Anfang geholfen

Kind fuhlt sich gleich wohl seit der Regelanderung
In der Streith&ufigkeit kein Unterschied

K’9: Karten

Deutet Karten und kann mitempfinden
Empfindet bestimmte Karten unangenehm

K’10: Probleme zu Hause

Probleme mit den Eltern

K’11: Physische Gewalt

Beobachtet physische Gewalt (Schlage)

Soll laut Mutter zuriickschlagen

Beobachtet und wird weniger geschlagen seit den
neuen Regeln

Erlebt physische Gewalt (Schlage)

Es gibt weniger Streit und Rauferein

Erlebt physische Gewalt (Fouls)

Kind méchte schlagen

Kind schlagt und zwickt

Beobachten von physischer Gewalt (Rauferei)
Erlebt physische Gewalt (Ubergriffe)

K’12: Abneigung gegen ein Kind/Kinder
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Pause
- Spielt gerne Fangen in der
Pause

B/4

K24: Abneigung gegen ein Kind
- Ist von einem Kind genervt
- Ist genervt von einem Kind,
fangt keinen Streit an

Abneigung gegen ein Kind (nervt)

B/4

K25: Kein Streit
- Weniger Streit in der
Pause
- Ist genervt von einem Kind,
fangt keinen Streit an

B/4

K26: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Findet Pausenregeln gut
und hélt sich daran

B/4

K27: Einhalten der Regeln
- Findet Pausenregeln gut
und halt sich daran
- Kann Pausenregeln
anwenden

Kann Regeln anwenden

B/4

K28: Schimpfglas
- Weniger schimpfen —
Schimpfglas

Weniger schimpfen durch das
Schimpfglas

B/4

K29: Hilfesuchend bei Problemen
- Geht zur Lehrerin, wenn es
Probleme gibt

Suchtsich e boid hrkea

B/4

K30: Empathie
- Kann Karten interpretieren
und sich hineinfiihlen

I . g

B/4

K31: Ausdruck negativer Gefiihle
- Ware traurig wenn es
alleine spielen misste

Ware traurig, wenn es alleine spielen
musste

- Abneigung gegen ein Kind (nervt)

- Abneigung gegen ein Kinder (wird von diesem
beschimpft)

- Spielt mit manchen Kindern nicht mehr

K’13: Schimpfglas
- Weniger schimpfen durch das Schimpfglas
- Weniger Streit wg. SG
- Weniger Streit wg. Schimpf- und Schlagglas, beide
Glaser wurden in Anspruch genommen
- Vor allem Schimpfglas effektiv
- Beobachtet schimpfende Kinder
- Schimpfglas wird Gbergangen

K’'14: Verbale Gewalt
- Erlebt verbale Gewalt
- Schreit im Streit
- Schimpft, wenn es geschlagen wird

K’15: Gefuhlswiirfel
- Arbeitet mit dem Gefuhlwirfel

K’'16: Psychische Gewalt
- Erlebt psychische Gewalt (Ausschluss)
- Hat ein Kind ausgelacht
- Erlebt und bt psychische Gewalt aus (Ausschluss)
und wird geargert

K’17: Streit

- Hatte Streit
- Beobachtet Streit

K’18: Schlagglas
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B/5

K32: Abneigung gegen ein Kind
- Mag ein Kind nicht, weil es
beschimpft wird

Abneigung gegen ein Kinder (wird von
diesem beschimpft)

B/5

K33: Passives Erleben verbaler
Gewalt
- Mag ein Kind nicht, weil es
beschimpft wird
- Wird beschimpft

Erlebt verbale Gewalt

B/5

K34: Einsatz des Gefuhlwirfels
- Arbeitet mit dem
Gefuhlwurfel

Arbeitet mit dem Gefuhlwurfel

B/5

K35: Angriff in Gewaltsituationen
- Soll laut Mutter
zuriickschlagen wenn es
geschlagen wird -
Fehlende Empathie

Soll laut Mutter zurlickschlagen

B/5

K36: Keine Empathie
- Soll laut Mutter
zurlickschlagen wenn es
geschlagen wird. Fehlende
Empathie

B/5

K37: Soziales Netzwerk
- Spielt gern mit Freunden

B/5

K38: Kein Streit
- Hat das Gefuhl, dass es
weniger Streit gibt

B/5

K39: Erkennen der Karten
- Kann Karten interpretieren
und sich in Situationen
hineinfiihlen

B/5

K40: Empathie
- Kann Karten interpretieren
und sich in Situationen

Weniger Streit wg. Schimpf und Schlagglas, beide
Glaser wurden in Anspruch genommen
Erklart das Schlagglas
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hineinfuhlen

B/5

K41: Passives Erleben von
psychischer Gewalt
- Wird vom Spielen
ausgeschlossen, ist
wltend dariber

Erlebt psychische Gewalt
(Ausschluss)

B/5

K42: Ausdruck negativer Gefiihle
- Wird vom Spielen
ausgeschlossen, ist
wutend darliber

Wut (Ausschluss)

B/6

K43: Ausdruck positiver Gefiihle
- Kind ist gliicklich
- Kind ist gliicklich, zeigt dies
mit dem Gefluhlwirfel
- Kein besonders schones
Erlebnis in der Schule

Kind ist gliicklich

B/6

K44: Einsatz des Gefuhlwirfel
- Kind ist glicklich, zeigt dies
mit dem Gefuhlwirfel

B/6

K45: Soziales Netzwerk
- Spielt mit den gleichen
Freunden
- Sucht sich bei Streit Hilfe
im Freundeskreis
- Freunde stehen ihm bei

B/6

K46: Streit
- Hatte kirzlich Streit

Hatte Streit

B/6

K47: Beobachten von physischer
Gewalt
- Beobachtet und wird
weniger geschlagen seit
den Regeln

Beobachtet und wird weniger
geschlagen seit den neuen Regeln

B/6

K48: Passives Erleben von
physischer Gewalt

S.0.
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- Beobachtet und wird
weniger geschlagen seit
den Regeln

B/6 K49: Positive Einschatzung der Beobachtet-und-wird-weniger
neuen Regeln geschlagen seit den neuvenRegeln
- Beobachtet und wird
weniger geschlagen seit
den Regeln
- Weniger Streit
B/6 K50: Kein Streit Es-gibtwenigerStreit
- Weniger Streit
B/6 K51: Hilfesuchend beim Suchtsich-Hilfe-bei-Freunden
Problemen
- Sucht sich bei Streit Hilfe
im Freundeskreis
B/6 K52: Erkennen der Karten Deutet-Karten-und-kann-mitempfinden
- Interpretiert Karten und
kann sich hineinfiihlen
B/6 K53: Empathie DeutetKarten-und-kann
- Interpretiert Karten und mitempfinden—bemerkt-wenn-einKind
kann sich hineinfiihlen adsgeschlossenwird
- Bemerkt, wenn ein Kind
ausgeschlossen wird und
kann sich hineinfiihlen
B/7 K54: Ausdruck positiver Geflihle Kind-gehtesgut
- Funhlt sich supergut in der
Schule
B/7 K55: Streit Hatte-Streit
- Hat sich gestritten
- Hatte nur mit einem Kind
Streit und reagierte mit
Schreien
B/7 K56: Passives Erleben physischer | Erlebt physische Gewalt (Schlage)

Gewalt

S.0.
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- Wird geschlagen

B/7

K57: Abneigung gegen Kinder
- Spielt mit einigen Kindern
nicht, weil sie diese nicht
mag

B/7

K58: Kein Streit
- Es gibt weniger Streit
- Weniger Streit wegen
Schimpfglas und Regeln

B/7

K59: Schimpfglas
- Weniger Streit wegen
Schimpfglas und Regeln

Weniger Streit wg. SG

B/7

K60: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Weniger Streit wegen
Schimpfglas und Regeln
- Regeln helfen

. . . i
effektiv

B/7

K61: Aktives Ausiiben verbaler
Gewalt
- Hatte nur mit einem Kind
Streit und reagierte mit
Schreien

Schreit im Streit

B/7

K62: Erkennen der Karten
- Interpretiert Karten und
kann sich hineinftihlen

B/7

K63: Empathie
- Interpretiert Karten und
kann sich hineinfiihlen

B/8

K64: Ausdruck positiver Gefiihle
- Fuhlt sich supergut in der
Schule
- Funhlt sich wohler seit den
Regeln
- Fahlt sich beim Spielen

S.0.
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glucklich
- Es gehtihm immer gut

B/8 K65: Kein Streit Beohachtetund-hatweniger- Streit
- Hatte in letzter Zeit keinen
Streit
- Es gibt weniger Streit und
Rauferein seit den Regeln
B/8 K66: Abneigung gegen Kinder Abhneigung gegen Kinder
- Spielt mit manchen
Kindern nicht mehr
B/8 K67: Kein Beobachten von Es gibt weniger Streit und Rauferein
physischer Gewalt
- Es gibt weniger Streit und
Rauferein seit den Regeln
B/8 K68: Positive Einschatzung der Es-gibtweniger-Streitund-Rauferein:
neuen Regeln Regeln-sind-effektiv-und-Kind-halt sich
- Es gibt weniger Streit und | daran
Rauferein seit den Regeln | Kind fuhlt sich wohler seit den Regeln
- Halt sich an Regeln und
diese helfen
- Fuhlt sich wohler seit den
Regeln
B/8 K69: Regeln werden eingehalten Regeh-sind-effektiv-undind-haltsich
- Halt sich an Regeln und daran
diese helfen
B/8 K70: Hilfesuchend bei Problemen | Suehtsich-Hilfe-bei-dertLehrkraft
- Wairde bei Streit die
Lehrerin holen
B/8 K71: Erkennen von Karten Deutetdie Karten-und-kann-sich
- Interpretiert die Karte und | eirfihien
kann sich einfiihlen
B/8 K72: Empathie Deutetdie Karten-und-kann-sich
- Interpretiert die Karte und | eirfihien

kann sich hineinfihlen

Versucht sich in andere Kinder

S.0.
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- Versucht sich in Kinder
einzufihlen

einzufiheln

B/8

K73: Beobachten von physischer
Gewalt
- Beobachtet schlagendes
Kind und wird geschlagen

B/8

K74: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Beobachtet schlagendes
Kind und wird geschlagen

B/9

K75: Einsatz des Gefuhlwirfel:
- Zeigt am GeflUhlswiurfel,
dass es ein schones
Wochenende hatte

B/9

K76: Ausdruck positiver Gefiihle
- Zeigt am GeflUhlswiurfel,
dass es ein schdnes
Wochenende hatte
- Fuhlt sich gut in der
Schule, hatte ein schénes
Erlebnis

B/9

K77: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Glaubt, dass es weniger
Streit gibt, wegen den
neuen Regeln, der
Schimpfglas und dem
Schlagglas

B/9

K78: Schimpfglas
- Glaubt, dass es weniger
Streit gibt, wegen der
neuen Regeln, dem
Schimpfglas und dem
Schlagglas

Weniger Streit wg. Schimpf- und
Schlagglas, beide Glaser wurden in
Anspruch genommen

S.0.

212




- Beide Glaser wurden in
Anspruch genommen

B/9 K79: Schlagglas Weniger-Streitwg-Schimpf-und
- Glaubt, dass es weniger Schiagglas, beide Glaser wurden-in
Streit gibt, wegen der Anspruch-genommen
neuen Regeln, dem
Schimpfglas und dem
Schlagglas
- Beide Glaser wurden in
Anspruch genommen
B/9 K80: Riickzug aus Ruckzug bei Problemen
Gewaltsituationen
- Wenn ein Streit entstiinde,
wirde Kind weglaufen
B/9 K81: Ausdruck negativer Gefiihle Kind mag Montag nicht
- Kind mag den Montag nicht
B/9 K82: Empathie Kind-merkbwenn-es-einem-anderen
- Merkt wenn es einem Kind | Kird-richt-gut-geht-und-eskann
nicht gut geht. Karten-interpretieren-und-sich
- Kann Karten interpretieren | eifthien
und sich hineinfiihlen
B/9 K83: Erkennen der Karten Deutet Karten-und-kann-sich
- Merkt wenn es einem Kind | hineinfihien
nicht gut geht. Kann Karten
interpretieren und sich
hineinfihlen
B/9 K84: Fehlende Empathie anderer | Andere Kinder merken nicht, wenn es
- Andere merken nicht, wenn | einem Kind nicht gut geht
es einem Kind nicht gut
geht
B/9 K85: Soziales Engagement LadetausgeschlossenesKind-zum
- Fragt allein spielendes Spielenein

Kind ob es mit ihm spielen
kann

S.0.
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B/10

K86: Ausdruck positiver Gefiihle
- Kind geht es in der Schule
gut
- Fuhlt sich beim Spielen
glicklich

B/10

K87: Ausdruck von Geflihlen
- Hatin letzter Zeit kein
schones Erlebnis in der
Schule gehabit.

Kein schones Erlebnis in letzter Zeit in
der Schule

B/10

K88: Streit
- Hatte in letzter Zeit Streit
mit einem Kind, da dieses
nervt

Hatte Streit

B/10

K89: Wenig Streit
- Hat jetzt weniger Streit

B/10

K90: Erkennen der Karten
- Interpretiert die Karten
- Interpretiert die Karten und
kann sich hineinfiihlen

B/10

K91: Empathie
- Interpretiert die Karten und
kann sich hineinftihlen

B/11

K92: Einsatz des Geflihlswirfels
- Kind zeigt am
Gefuhlswiirfel, dass es
grantig ist, weil ein anderes
Kind gemein ist

B/11

K93: Ausdruck negativer Gefiihle
- Kind zeigt am
Gefluhlswirfel, dass es
grantig ist, weil ein anderes
Kind gemein ist

Grantig, weil anders Kind gemein

B/11

K94: Beobachten von psychischer
Gewalt

S.0.
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- Kind zeigt am
Gefuhlswiirfel, dass es
grantig ist, weil ein anderes
Kind gemein ist

B/11 | K95: Soziales Netzwerk Spielt mit den gleichen Kindern
- Spielt mit den gleichen
Kinder
B/11 | K96: Kein Streit Hatte in letzter Zeit keinen Streit
- Hatte in letzter Zeit keinen
Streit
B/11 | K97: Erkennen der Karten Deutetdie Karten-und-kann-sich
- Interpretiert die Karten und | eirfihien
kann sich hineinfiihlen
B/11 | K98: Empathie Beutetdie-Karten-tnd-kann-sich
- Interpretiert die Karten und | eirfihien
kann sich hineinfiihlen
B/12 | K99: Ausdruck positiver Geflihle Schones Erlebnis in der Schule
- Kann sich an ein schénes
Erlebnis in der Schule
erinnern
B/12 | K100: Kein Streit Es-gibtwenigerStreit
- Hat das Geflihl, dass es
weniger Streit gibt
B/12 | K101: Abneigung gegen Kinder Spielt mit manchen Kindern nicht
- Spielt mit manchen mehr
Kindern nicht mehr
B/12 | K102: Streit Hatte Streit
- Kind hatte Streit
B/12 | K103: Rickzug bei Streit Riekzug-bei-Streit/Problemen
- Zieht sich im Streit zurlick
B/12 | K104: Positive Einschatzung der Regeln-hellen

neuen Regeln
- Findet, dass Regeln helfen,
vor allem das Schimpfglas

S.0.
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B/12 | K105: Schimpfglas Vor allem Schimpfglas effektiv
- Findet, dass Regeln helfen,
vor allem das Schimpfglas
B/12 | K106: Ausdruck negativer Gefiihle | Kommt nicht gern zu spéat zur grol3en
- Kommt nicht gern zu spat | Pause
zur grol3en Pause
B/12 | K107: Erkennen der Karten DeutetKarten-und-kann-sich
- Interpretiert die Karte und | hireinfihlen
kann sich teilweise
einfuhlen
B/12 | K108: Empathie Merdwenp-ahderesKind-sieh-nicht
- Interpretiert die Karte und | wehHihit—deutet Karten-und-kann-sich
kann sich teilweise hineinfihlen
einfuhlen
- Kann sichin
alleinspielendes Kind
einfihlen und wirde es
zum Spielen auffordern
B/12 | K109: Soziales Engagement Ladetausgeschlossene Kinderzum
- Kann sichin Mitspielen-ein

alleinspielendes Kind
einfihlen und wirde es
zum Spielen auffordern

S.0.
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C/1

K110: Ausdruck negativer Gefiihle
- Kind fuhlt sich schlecht und
traurig
- Fuhlt sich in der Pause nie
wohl
- Empfindet bestimmte
Karten unangenehm

Kind fahlt sich schlecht und traurig
und fuhlt sich in der Pause nie wohl

Ci1

K111: Kein Streit

- Kind hatte keinen Streit

- Kind hat das Geflhl, dass
es weniger Streit aufgrund
des Schlagglases gibt

- Hat das Geflhl es gibt
weniger Streit, aber nicht
viel weniger

C/1

K112: Positive Einschatzung der
Regeln
- Kind schatzt, dass die
Regeln helfen

C/i1

K113: Pause allein verbringend
- Kind spielt alleine
- Kind spielt nicht mehr, weil
es von einem anderen
gefoult wird

Kind spielt alleine.
mehr{gefault)

C/i1

K114: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Kind spielt nicht mehr, weil
es von einem anderen
gefoult wird

Erlebt physische Gewalt (Fouls)

C/i1

K115: Passives Erleben von
psychischer Gewalt
- Kind wird vom Spielen
ausgeschlossen

C/l1

K116: Hilfesuchend bei Problemen

Sucht sich Hilfe beim Bruder

S.0.
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Holt sich beim Bruder
Unterstlitzung wenn es
Probleme gibt

C/i1 K117: Negative Einschatzung der | Kind fuhlt sich schlechter als beim
Pausensituation letzten Interview
- Fuhlt sich in der Pause nie | Fahitsich-in-derPause-nie-wohi
wohl
- Fuhlt sich schlechter als
beim letzten Interview
C/1 K118: Soziales Netzwerk SpreltmittanderenKindern
- Spielt mit anderen Kindern
C/1 K119: Empathie Merktwenn-es-anderen-Kind-nicht-gut
- Merkt, wenn anderes Kind | gehtund-gehtdaraufein
nicht mitspielen darf und
ladt es ein
C/1 K120: Soziales Engagement Ladetausgeschlossene Kinderzum
- Merkt, wenn anderes Kind | Mitspielen-ein
nicht mitspielen darf und
ladt es ein
C/1 K121: Erkennen der Karten Empfindet bestimmte Karten
- Empfindet bestimmte unangenehm
Karten unangenehm
C/2 K122: Ausdruck positiver Geflihle | Kind-gehtes-gut-und-fuhitsich-in-der
- Kind fuhlt sich im Moment | RPause-immerwohl-und-wohlerals
gut beim-etzten-taterview
- Kind flhlt sich in der Pause
immer wohl
- Kind fuhlt sich seit dem
ersten Interview besser
C/2 K123: Kein Streit Hatte -keinen-Streitund-findetes-gibt
- Hatte selbst keinen Streit weniger-Streit
und findet es gibt weniger
Streit
C/2 K124: Soziales Netzwerk Spieltmitallen-Kindern

S.0.
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- Spielt mit Kindern in der
Pause

- Spielt mit allen Kindern

Cl2

K125: Streit
- Hatte Streit mit einem Kind

C/2

K126: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Kind wurde geschlagen

Cl2

K127: Positive Einschatzung der
Pausensituation
- Kind fihlt sich in der Pause
immer wohl

Cl2

K128: Empathie
- Kann sich in andere
einfihlen und darauf positiv
reagieren

Cl2

K129: Soziales Engagement

- Kann sich in andere
einfiihlen und darauf positiv
reagieren

- Fordert Kinder zum
Mitspielen auf

- Kind féllt auf, wenn jemand
ausgeschlossen wird

Cl2

K130: Pause allein verbringend
- Wenig Kinder spielen
alleine

Manche Kinder spielen alleine

C/2

K131: Empathie anderer Kinder
- Kind durfte nicht
mitspielen, anderes
reagierte darauf und hat
ihn eingeladen

Andere Kinder merken und reagieren
wenn ein Kind ausgeschlossen wird

C/3

K132: Ausdruck positiver Geflihle
- Hatte ein schones Erlebnis
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in der Schule
- Fdhlt sich in der Pause gut

C/3

K133: Kein Streit
- Gefuhl, dass es weniger
Streit gibt, verweist auf das
Schlagglas

C/3

K134: Schlagglas
- Gefuhl, dass es weniger
Streit gibt, verweist auf das
Schlagglas

C/3

K135: Pause allein verbringend
- Spielt alleine

PPETRTITPY

C/3

K136: Beobachten von verbaler
Gewalt
- Kind beobachtet
schimpfende Kinder, die
sich nicht an das
Schimpfglas halten

Beobachtet schimpfende Kinder

C/3

K137: Schimpfglas
- Kind beobachtet
schimpfende Kinder, die
sich nicht an das
Schimpfglas halten

Schimpfglas wird tGibergangen

C/3

K138: Riickzug bei Problemen
- Geht in Streitsituationen
weg

Rbcauc e Prob]

C/3

K139: Regeln nicht eingehalten
- Hat Regeln nicht
angewandt

Kind hat Regeln nicht angewandt

C/3

K140: Erkennen der Karten
- Kann Karten interpretieren
und sich einfuhlen, auch
wenn es nicht die gleichen
Gefiuhle hatte

] . g

S.0.

220




C/3

K141: Empathie
- Kann Karten interpretieren
und sich einfuihlen, auch
wenn es nicht die gleichen
Geflhle hatte

Cl4

K142: Aktives Ausliben von
psychischer Gewalt
- Hat ein Kind ausgelacht

Hat ein Kind ausgelacht

Cla

K143: Pause allein verbringend
- Spielt manchmal alleine

Cl4

K144: Soziales Netzwerk
- Spielt mit anderen Kindern

Cla

K145: Abneigung gegen Kinder
- Ist von manchen Kindern
genervt und spielt mit
diesen nicht

Cl4

K146: Kein Streit
- Hat keinen Streit
beobachtet
- Es gibt weniger Streit und
Prigeleien aufgrund des
Schlagglases und
Schimpfglases

Cl4

K147: Schlagglas
- Es gibt weniger Streit und
Prugeleien aufgrund des
Schlagglases und
Schimpfglases

Cl4

K148: Schimpfglas
- Es gibt weniger Streit und
Prigeleien wegen dem
Schlagglas und
Schimpfglas

S.0.
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C/a K149: Positive Einschatzung der Regeln-sind-effektiv

neuen Regeln
- Regeln helfen, Kind
mochte aber trotzdem
schlagen
- Kann mit Regeln etwas
anfangen (wg Lehrerin)

C/a K150: Beobachten von physischer | Beebachtetphysische-Gewalt
Gewalt {Schlage)

- Regeln helfen, Kind
mdochte aber trotzdem
schlagen, andere Kinder
schlagen auch

Cl4 K151: Gewaltpotential Kind mochte schlagen

- Regeln helfen, Kind
mdochte aber trotzdem
schlagen, andere Kinder
schlagen auch

C/4 K152: Aktives Ausliben physischer | Kind schlagt und zwickt
Gewalt
- Kind schlégt und zwickt

C/4 K153: Ausdruck negativer Gefiihle | Kind mag es nicht ausgelacht zu
- Mag es nicht ausgelacht zu | werden

werden
Cl4 K154: Empathie Merdwenpn-es-anderen-Kindern-nicht
- Kann am Gesicht eines gutgeht

anderen Kindes erkennen,
dass es ihm nicht gut geht

C/5 K155: Ausdruck negativer Gefiihle | Kind-fihlt-sich-nicht-wohl-ist-traurig

- Fdhlt sich im Moment nicht
wohl in der Schule, weil es
von anderen Kindern
geéargert wird

- Kind ist traurig, wenn es
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nicht gemocht und
ausgeschlossen wird

C/5

K156: Passives Erleben von
psychischer Gewalt
- FGhlt sich im Moment nicht
wohl in der Schule, weil es
von anderen Kindern
geargert wird
- Kind ist traurig, wenn es
nicht gemocht und
ausgeschlossen wird
- Erlebt und schlief3t Kinder
vom Spielen aus

Erlebt und bt psychische Gewalt aus
(Ausschluss) und wird geérgert

C/5

K157: Ausdruck positiver Geflihle
- Findet spielen mit ihren
Freundinnen schon

C/5

K158: Soziales Netzwerk
- Findet spielen mit ihren
Freundinnen schon
- Spielt mit allen Kindern
- Findet bei Streit Hilfe im
Freundeskreis

C/5

K159: Kein Streit
- Hatte keinen Streit

C/5

K160: Streit
- Kind hat Streit und
Rauferei beobachtet

C/5

K161: Beobachten von physischer
Gewalt
- Kind hat Streit und
Rauferei beobachtet

Beobachten von physischer Gewalt
(Rauferei)

C/5

K162: Negative Einschatzung der
neuen Regeln

- Keine Verdnderung durch

Regeln haben nur am Anfang
geholfen

S.0.
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die neuen Regeln

- Anfanglich positiv
gegenuber neuen Regeln,
helfen aber nicht mehr

C/5

K163: Hilfesuchend bei Problemen
- Findet bei Streit Hilfe im
Freundeskreis

C/5

K164: Empathie
- Kann sich in andere
hineinfiihlen und darauf
positiv reagieren
- Kann Kind trosten

C/5

K165: Positiver Umgang mit
Herausforderungen
- Kann sich Hilfe suchen und
sich entschuldigen

Kann sich Hilfe suchen und sich
entschuldigen

C/5

K166: Aktives Ausiiben von
psychischer Gewalt
- Erlebt psychische Gewalt
und schliel3t Kinder vom
Spielen aus

= I schieRLKind

C/5

K167: Passives Erleben von
physischer Gewalt
- Kind erlebt kdrperliche
Ubergriffe

Erlebt physische Gewalt (Ubergriffe)

Cl6

K168: Abneigung gegen Kinder
- Spielt mit manchen Kindern
nicht mehr

Cl6

K169: Kein Streit
- Hatte keinen Streit und
aufgrund der Regeln gibt
es jetzt weniger Streit
- Hat keinen Streit

S.0.
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beobachtet
- Mischt sich nicht ein bei
Streit ein

Cl6

K170: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Hatte keinen Streit und
aufgrund der Regeln gibt
es jetzt weniger Streit
- Regeln helfen und Kind
fuhlt sich wohler

Cl6

K171: Ausdruck positiver Gefuhle
- Regeln helfen und Kind
fuhlt sich wohler

Cl6

K172: Erkennen der Karten
- Interpretiert Karte und kann
sich einflihlen

Cl6

K173: Empathie
- Interpretiert Karte und kann
sich einfihlen
- Merkt wenn ein anderes
Kind traurig ist und reagiert
darauf positiv

Cl7

K174: Streit
- Hat mit anderem Kind
gestritten, weil dieses viel
schimpft
- Hat Streit im Freundeskreis

Cl7

K175: Passives Erleben von
verbaler Gewalt
- Hat mit anderem Kind
gestritten, weil dieses viel
schimpft

Cl7

K176: Ausdruck negativer Gefiihle
- Wird grantig und witend,

Wut, wenn es geschimpft wird, mag
Streit mit Freunden nicht
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wenn es geschimpft wird
- FUhlt sich nicht wohl beim
Streit mit Freunden

Cl7

K177: Abneigung anderer Kinder
- Spielt mit einigen Kindern
nicht mehr, weil sie nicht

gut FuR3ball spielen

Cl7

K178: Hilfesuchend bei Problemen
- Sucht sich Hilfe bei einem
Freund, wenn es Streit gibt

Cl7

K179: Soziales Netzwerk
- Sucht sich Hilfe bei einem
Freund, wenn es Streit gibt

Cl7

K180: Kein Streit
- Glaubt es gibt weniger
Streit

. .

Cl7

K181: Regelanderung
- Fuhlt sich gleich wohl wie
beim letzten Interview

Kind fhlt sich gleich wohl seit der
Regelanderung

Cl7

K182: Negative Einschatzung der
Pausensituation
- Pause zu kurz

Pause zu kurz

Cl7

K183: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Findet, dass Regeln helfen

. .

C/8

K184: Kein Streit
- Kind hatte keinen Streit,
war nicht wiitend oder
traurig

C/8

K185: Keine negativen Geflihle
- Kind hatte keinen Streit,
war nicht wiitend oder
traurig

C/8

K186: Soziales Netzwerk

S.0.
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- Spielt mit allen Kindern

C/8

K187: Beobachten von physischer
Gewalt
- Hat zwei schlagende
Kinder beobachtet

Beocbachtet physische Gewalt
Sohtage

C/8

K188: Negativer Umgang mit
Herausforderungen
- Weil3 keinen Umgang mit
Problemen
- Kann mit Kindern
mitfUhlen, die nicht
mitspielen durfen, weif3
aber keinen Umgang

Weil3 nicht wie es mit Problemen
umgehen soll oder wie es Kindern
helfen kann

C/8

K189: Ausdruck negativer Geflihle
- Spielt gerne FuRRball, mag
es nicht gefoult zu werden

——— o

C/8

K190: Streit

- In der Streithaufigkeit kein
Unterschied zu bisher

In der Streithaufigkeit kein
Unterschied

C/8

K191: Empathie
- Kann mit Kindern
mitfihlen, die nicht
mitspielen durfen, weil3
aber keinen Umgang

— HaRlen_weir
keinen-Umgang

C/9

K192: Ausdruck positiver Geflihle

- Kind geht es gut in der
Schule

- Spielen als schénes
Erlebnis

- Fdhlt sich wohl, wenn sich
alle vertragen und gespielt
wird

C/9

K193: Streit
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- Hatte Streit mit der besten
Freundin

C/9

K194: Soziales Netzwerk
- Spielt mit einigen Kindern
in der Pause
- Spielt nach wie vor mit den
gleichen Kindern

C/9

K195: Kein Streit
- Hatte in letzter Zeit keinen
Streit

C/9

K196: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Neue Regeln helfen in
Streitsituation
- Glaubt es gibt aufgrund der
Regeln weniger Streit

C/9

K197: Schimpfglas
- Neue Regeln helfen in
Streitsituation

o .

C/9

K198: Ausdruck negativer Geflihle
- Fudhlt sich nicht gut, wenn
geschlagen oder
geschimpft wird

Fuhlt sich nicht gut, wenn es
geschlagen oder geschimpft wird

C/9

K199: Empathie
- Kann sich in andere Kinder
einfiihlen und sich bei
Fehlern entschuldigen

il ! cict hulel

C/9

K200: Positiver Umgang mit
Herausforderungen
- Kann sich in andere Kinder
einfiihlen und sich bei
Fehlern entschuldigen

o I i
bineinfihl ! cict Bl

C/10

K201: Ausdruck negativer Gefiihle

Fuhlt sich manchmal in der Schule
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- Fdhlt sich manchmal in der
Schule nicht wohl

nicht wohl

C/10

K202: Ausdruck positiver Geflihle
- Schones Erlebnis war der
Ausflug
- FUhlt sich wohl, wenn er
nicht geargert wird und gut
spielt

C/10

K203: Passives Erleben
physischer Gewalt
- Wird geschlagen, schimpft
zurick
- Merkt wenn sich Kind
argert. Wird manchmal von
einem Kind geschlagen
- Wird gestolRen, reagiert
darauf nicht

C/10

K204: Verbale Reaktion auf
physische Gewalt
- Wird geschlagen, schimpft
zurlick

Schimpft, wenn es geschlagen wird

C/10

K205: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern

Y .

C/10

K206: Schlagglas
- Erklart das Schlagglas

Erklart das Schlagglas

C/10

K207: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Glaubt die neuen Regeln
helfen und es gibt
deswegen weniger Streit

Glaubt-die-neuen-Regeln-helfen

C/10

K208: Kein Streit
- Glaubt die neuen Regeln
helfen und es gibt
deswegen weniger Streit
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C/10

K209: Riickzug bei Problemen
- Zieht sich aus
Streitsituationen zuriick

C/10

K210: Probleme zu Hause
Probleme mit dem Vater

C/10

K211: Empathie
- Merkt wenn sich Kind
argert. Wird manchmal von
einem Kind geschlagen

C/10

K212: Soziales Engagement
- Fordert trotz Widerstand
der andern Kind, das
alleine ist, zum Spielen auf

C/11

K213: Ausdruck positiver Geflihle
- Fuhlt sich ok in der Schule

C/11

K214: Kein Streit
- Kind streitet nicht
- Kind hatte keinen Streit

C/11

K215: Streit
- Kind beobachtet Streit

Beobachtet Streit

C/11

K216: Soziales Netzwerk
- Spielt mit allen Kindern

et allonicnd

C/11

K217: Rickzug bei Problemen
- Wairde in einer
Streitsituation weggehen
- Geht in Streitsituationen
weg

REcieuebel

C/11

K218: Positive Einschatzung der
neuen Regeln
- Findet Regeln helfen

C/11

K219: Empathie
- Kann sich in andere Kinder
einfiihlen und darauf
reagieren

S.0.
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C/11

K220: Regelanderung
- Fudnhlt sich in der Schule
genauso wohl wie beim
ersten Interview
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5.2.4 Die videogestitzte Beobachtung

In der erziehungswissenschaftlichen Videographie konnten sich in den letzen Jahrzehnten
drei Zugange herausbilden: ,die erziehungswissenschaftliche Filmanalyse, die
videogestitzte  Unterrichtsqualitéatsforschung und die  erziehungswissenschaftliche
Videographie* (Dinkelaker/Herrle 2009, S. 9) Bei der Filmanalyse steht das Video selbst im
Mittelpunkt der Analyse, beobachtet wird dabei das (padagogische) Wissen, ,das bei seiner
Produktion, Distribution und projektierten Rezeption zum Einsatz kommt“ (Kuchenbuch 2005
zit. n. Dinkelaker/Herrle 2009, S. 10). Unter diesem Blickwinkel werden klinstlerische oder
von Laien produzierte Filme betrachtet. Dagegen sucht die videogestitzte
Unterrichtsqualitatsforschung nach Effekten, die bestimmte Unterrichtseigenschaften auf das
Lehren und Lernen haben. Dabei werden Hypothesen erstellt und an Hand erhobener
guantitativer Daten generiert. Im Gegensatz dazu bleibt die erziehungswissenschaftliche
Videographie, welche in der vorliegenden Arbeit angewendet wird, ,in ihren Analysen bis
zum Ende méglichst eng an den videographischen Ausgangsdaten® (Dinkelaker/Herrle 2009,
S. 11). Ziel dabei ist es, die Interaktionsmuster in ihrer Komplexitat wiederzugeben (vgl.
Dinkelaker/Herrle 2009, S.10ff).

,vor dem Hintergrund sensibilisierender Konzepte wird versucht, die Logik der
Zusammenhange zwischen den beobachtbaren Ereignissen nachzuzeichnen um so neue
theoretische Konzepte zu generieren.“ (Dinkelaker/Herrle 2009, S. 11) Fur die vorliegende
Arbeit wird die erziehungswissenschaftliche Videographie gerade deshalb zur Unterstiitzung
der Methode nach Mayring herangezogen.

Der Verlauf der videographischen Forschung lasst sich laut Dinkelaker und Herrle® in

folgende finf Schritte unterteilen:

1) Festlegung des Untersuchungsdesings:
Bei jeder Studie ist es wesentlich Fragestellung, Untersuchungsgegenstand und Methode
zu definieren. In Bezug auf die erziehungswissenschaftliche Videographie ist es von
Bedeutung zu betonen, dass sich diese Methode nicht zur Beantwortung jeder Frage
eignet (vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S. 17).

2) Erhebung der Daten:
Hierbei ist auf drei Faktoren hinzuweisen: Erstens wird immer nur ein Teil der Realitat
ausgewahlt, somit werden andere Fassetten ausgeblendet. Die Datenerhebung ist

zweitens auch ein sozialer Vorgang, indem eine Wechselwirkung aus Untersuchungsfeld

® Die zwei Autoren beziehen sich in ihrer Ausfihrung auf Flicks Werk (2008): ,Triangulation. Eine
EinfGhrung®, der mit Lamneks Aufzdhlung, welche in Kapitel 6.3 ausfihrlich dargestellt wird,
vergleichbar ist.
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3)

4)

und Forschenden entsteht. Drittens ist besonders bei der Videoerhebung auf den
Umgang mit technischen Aufnahmegeraten zu verweisen, woraus sich eine zuséatzliche
Anforderung ergibt (vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S. 21).

Eine Beobachtung mittels Kamera nimmt Bezug auf die soziale Interaktion der Akteure in
bestimmten Situationen. Durch die Reduktion der Dreidimensionalitat eines Raumes auf
eine zweidimensionale Flache und einer mdglichen Verzerrungen von Farben,
Gerauschen... sowie die Standortgebundenheit der Kamera, kann ein Abbild der Realitat
nicht zur Ganze erfolgen (vgl. Bohnsack 2007, S. 141f).

Besonders herauszustreichen ist bei der Erhebung von videographischen Daten, dass
die Einhaltung der rechtlichen Rahmenbedingungen zum Schutz der Probanteninnen

gegeben sein muss (vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S. 18).

Aufbereitung der Daten:

Dinkelaker und Herrle weisen in ihren Ausfiihrungen auf mehrere Varianten der
Aufbereitung hin: Varianten des Zugriffs auf das laufende Video, Transformieren von
Videodaten sowie auf das haufigste Verfahren, wie auch in der vorliegenden Arbeit
angewendet, das Verschriftlichen (vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S. 32 — 34).

Nach Aufnahme der Videos kodnnen diese unterschiedlich verschriftlicht werden.
Wahrend sich Verbaltransskripte nur auf die Tonspur des Videos beziehen, Gestik- sowie
Mimiktrankskripte auf die Bildspur, integriert das Beobachtungsprotokoll beide Formen.
Dabei entscheidet der Aufmerksamkeitsfokus des Beobachters die vorhandene
Gewichtung der Transkription. (Vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S.35ff)

Analyse der Daten

Vielfaltige Verfahren stehen zur Analyse der Daten zur Verfligung, zum Beispiel
Verfahrensweisen der dokumentarischen Methode (vgl. Bohnsack 2001), der Grounded
Theorie, der objektiven Hermeneutik (vgl. Oevermann u.a 1979).

Die etablierten Theorien, Methodologien und Methoden haben allerdings den Nachteil,
dass sie nur einen Teil der Videographie in den Blick bekommen. Die
Erziehungswissenschaft befindet sich erst am Beginn der Entwicklung von Methoden und
Vorschlagen zur Auswertung von audiovisuellen Daten (vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S.
12f).

In der voriegenden Arbeit wird zur besseren Analyse und Vergleichbarkeit, ebenso wie

bei der Auswertung der Interviews, die Methode nach Mayring angewendet.
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5) Préasentation der Ergebnisse:
Wie schon in Punkt 2 der Datenerhebung angesprochen, ist auch bei der Prasentation
darauf zu achten, dass die Personlichkeitsrechte der Personen und Institutionen gewahrt
werden (Vgl. Dinkelaker/Herrle 2009, S. 124)

Diese funf Schritte werden im nachstehenden Unterpunkt 5.2.4.1 in Bezug auf die

vorliegende Arbeit genauer ausgefuhrt.

5.2.4.1 Pausenvideos als Unterstitzung der Aussagen der Kinder

Wie in Unterkapitel 5.1 bereits erlautert, wurden die zuvor ausgewerteten Interviews von
Frau Mag. Mautner gefuhrt, damit das doch enge bestehende Verhaltnis zwischen
Schilerlnnen und dem/der Lehrerin nicht zu einer Verfalschung der Studie fihrt. ,Die
methodologischen Forderungen an die Interviewsituation implizieren im Wesentlichen, dass
man versucht, personale Kontakte, die bereits vor dem Interview existieren und von denen
anzunehmen ist, dass sie auch weiterhin sozial relevant sein werden, etwa Freunde, derart
zu respektieren, dass solche Personen nicht als Befragte herangezogen werden.” (Lamnek
2005, S. 385f)

Jedoch ist auch durch eine fremde Interviewerin noch nicht gewahrleistet, dass die
Schiiler/innen ihre Handlungsweisen bezlglich des Konfliktverhaltens in ihrer grof3en Pause
aussprechen. Es ist durchaus moglich, dass die Kinder die Interventionsabsichten
durchschauen und dementsprechend verfalschte Antworten in der jeweiligen
Interviewsituation tatigen, um der Lehrerin zu gefallen, oder auch umgekehrt. Dieser doch
bestehenden Mdglichkeit der Schwache des problemzentrierten Interviews, wird versucht an
Hand einer Videoanalyse  entgegenzuwirken  (Punkt 1: Festlegung des
Untersuchungsdesigns).

Wie in der Einleitung des Kapitels beschrieben, wird zu einer moglichst vollstandigen
Datengewinnung eine Kamera in der Pausenhalle positioniert, wobei je drei Videosequenzen
vor und nach der Intervention analysiert werden (Punkt 2: Erhebung der Daten).

Die aufgenommen Videosequenzen werden mittels Beobachtungsprotokollen verschriftlicht.
(Punkt 3: Aufbereitung der Daten). Die entstandenen Beobachtungsprotokolle werden
schlie3lich nach Mayring kategorisiert (Punkt 4: Analyse der Daten).

Die Interviews und die ausgewahlten Videosequenzen werden in spaterer Folge miteinander
exemplarisch in Kapitel 5.6.6.1 verglichen, um aufzuzeigen, ob die getétigten Aussagen der
Schulerlnnen mit ihren Handlungsweisen in der Pause korrelieren und ein Wahrheitsgehalt in

den Ausfuhrungen der Kinder enthalten ist.
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Die ausgewahlten Interviewsequenzen werden unter Bezugnahme auf Interaktionen der
Kinder durchgesehen. Konfliktsituationen zwischen den Kindern und das dazugehorige
Agieren werden herausgefiltert und niedergeschrieben, drei funfzehnminutige
Videosequenzen vor der Intervention und drei danach. Das exakte Protokollieren der
Konfliktsituationen mit ihrem Ausgang findet hier besondere Bedeutung (vgl.
Dinkelaker/Herrle 2009, S. 46 — 76) (Punkt 4: Analyse der Daten).

Ebenso werden diese Konfliktsituationen, wie bei den Interviews, kategorisiert.

Zu bedenken ist hierbei, dass die drei ausgewahlten Videosequenzen nach der Intervention
mittels Stundenbilder wieder Konfliktsituationen maoglichst gleich beteiligter Kinder (namlich
solche, die schon vor der Intervention mittels Videosequenz beobachtet wurden) zeigen
werden, damit festgestellt werden kann, ob sich in der Interaktion der Schilerinnen

untereinander etwas verandert hat.
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5.2.4.2 Auswertung der Videos der ersten Reihe

Sequenz | Zeile | Nr. | Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 4-6 |1 P. gestikuliert wild mit seinen Handen, | Ein Kind teilt die anderen K1: Austiben der selbstgeschaffenen
er ist der Anfihrer und teilt die Kinder beim Spielen ein Fahrungsrolle.
anderen Kinder ein. U. und P. spielen - Ein Kind teilt die anderen Kinder beim
ein paar Sekunden mit dem Ball. Spielen ein
1 6-7 |2 Sofort beschwert sich U. bei der U. sucht bei der Lehrkraft
Lehrkraft, dass nicht gentugend Platz Hilfe K2: Sucht Hilfe bei Lehrkraft
dafir vorhanden ist und er durch - U. sucht bei der Lehrkraft Hilfe
andere Kinder beim Spielen gestort
wird. K3: Ausdruck negativer Gefuhle
1 8- 3 | Die gegnerische Mannschaft schief3t Die gegnerische Mannschaft -  Die gegnerische Mannschaft schiel3t ein
11 ein Tor und U. ist grantig, er verlasst schief3t ein Tor und U. ist Tor und U. ist grantig, er verlasst das
das Spiel um sich Pantoffeln grantig, er verlasst das Spiel Spiel um sich Pantoffeln anzuziehen
anzuziehen um sich Pantoffeln
anzuziehen K4: Aktives Ausiiben von psychischer Gewalt
1 10- |4 |R.und M wollen mitspielen, werden P. lasst andere Kinder nicht - P. lasst andere Kinder nicht mitspielen
11 aber gleich von P.‘s zunehmend mitspielen und vertreibt diese und vertreibt diese
aggressiver Art vertrieben und
probieren es nicht einmal. K5: Aktives Ausliben physischer Gewalt
1 12- |5 | AlsD. und E., die mit einem Seil am P. zieht zwei Kinder, die auf - P. zieht zwei Kinder, die auf einem
14 Rollbrett miteinander spielen, am einem Rollbrett sitzen, mit Rollbrett sitzen, mit einem Seil
auReren Rand des Spielfeldes fahren | einem Seil zusammen, bis zusammen, bis diese zusammenkrachen
nimmt P. das Seil und zieht an beiden, | diese zusammenkrachen - P. schlagt einem Kind auf den Kopf
Seiten an, so dass die zwei Kinder am - P. hipft ein Kind an um es zu schlagen
Rollbrett zusammenkrachen. - P. schlagt auf U. mit den Fausten ein
- M. wird geschlagen, dieser schlagt
zurlck
- P. schlagt auf O ein
1 14 6 D. schreit, er hat sich wehgetan. D. schreit, er hat sich K6: Passives Erleben physischer Gewalt
wehgetan - P. zieht zwei Kinder, die auf einem
1 14- |7 U. mengt sich ein und schreit: U. schreit ein anderes Kind Rollbrett sitzen mit einem Seil
15 »ochleichts euch.” an zusammen, bis diese zusammenkrachen
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15 -
17

In dem Moment lauft P. auf D zu, der

noch immer am Rollbrett sitzt, nimmt

seinen Kopf und gibt ihm einen Stubs
nach unten sodass D. auf dem Boden
aufschlagt.

P. schlagt einem Kind auf den
Kopf

17

D. zieht den Klrzeren, boxt aber nicht
zurlick und rollt mit E. weg.

D. verlasst die aggressive
Situation

19 -
23

10

P. und U's. Mannschaft kassiert ein
paar Tore, U. schiel3t den Ball zu weit
weg und P. muss ihn holen. Er ballt
die Fauste und sein Gesicht ist
angespannt und grantig. P. rennt mit
dem Ball zurlick. U. schreit: ,P.I“ P.
rennt auf U. zu, dieser ist gréRer und
nimmt ihm mit Leichtigkeit den Ball ab,
darauf nimmt P. Anlauf und hipft auf
U., mit beiden Handen nach
vorgestreckt, zu.

P. hupft ein Kind an um es zu
schlagen

23 -
24

11

Er prallt an U. ab und féllt zu Boden.
So steht P. auf und beginnt mit den
Fausten auf U. einzuschlagen.

P. schlagt auf U. mit den
Fausten ein.

24 -
28

12

M. kommt dazu und zieht P. von U.
runter, er bekommt ebenfalls einen
Schlag. M. und P. stehen und halten
sich an den Handen und stofRen sich
durch die Pausenhalle. P. befreit eine
Hand und schlagt auf M. ein, dieser
schlagt P. zurtick in den Bauch,
wahrend er selbst zwei Faustschlage
ins Gesicht abfangt.

M. wird geschlagen, dieser
schlagt zurtick

28 -
30

13

Wahrend sich M. befreien kann
spielen U. und E. einfach weiter
FuRball. P. befreit sich ebenfalls von
M. rennt auf O zu, dieser lauft weg
aber P erwischt ihn und prigelt ihn zu

P. schlagt auf O ein

D. schreit, er hat sich wehgetan

P. schlagt auf U. mit den Fausten ein
M. wird geschlagen, dieser schlagt
zuruck

P. schlagt auf O ein

K7: Rickzug in Gewaltsituationen
- D. verlasst die aggressive Situation

K8: Angriff in Gewaltsituation
- M. wird geschlagen, dieser schlagt
zurick

K9: Lehrerln muss intervenieren
- Die Lehrerin muss die Kinder trennen
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Boden.

30- | 14 | Die Lehrerin muss sich einmengen, Die Lehrerin muss die Kinder
31 und sieht, dass P. mit den FuRen auf trennen
den am Boden liegenden O tritt.
31- | 15 | Die Lehrerin zieht P. weg hat aber Die Lehrerin-muss die Kinder
35 grol3e Probleme das tobende Kind zu | trernen
erwischen, dieses befreit sich und lauft
weg. Die Lehrerin gibt Anweisungen,
dass O sich hinsetzen soll und geht P.
nach. P blutet und ihm ist schlecht, da
er auch einen Bauchschlag
abgefangen hat. Das Ful3ballspiel geht
ohne P. friedlich weiter bis es lautet.
39- |16 | N.undT. gehen in der Pausenhalle N. streitet sich mit T. sie ist K10: Passives Erleben von verbaler Gewalt
40 umher. N. scheint nicht begeistert zu beleidigt und setzt sich an - N. streitet sich mit T. sie ist beleidigt und
sein, sie stellt sich beleidigt an den den Rand setzt sich an den Rand
Rand.
40 - | 17 | T. holt eine Springschnur und kommt Die Kinder springen K11: Pause nicht freiwillig allein verbringend
41 auf N. zu um mit ihr Springschnur zu zusammen Springschnur - N. streitet sich mit T. sie ist beleidigt und
hipfen. setzt sich an den Rand
43 - | 18 | T. schafft es nicht zu springen und T. beschwert sich bei D. dass
44 beschwert sich bei D., dass diese nicht | der nicht ordentlich K12: Kein Streit
ordentlich dreht, er reif3t ihr das Seil Springschnur dreht - Die Kinder springen zusammen
aus der Hand und dreht selbst. Springschnur
45 - | 19 | Nach ein paar Springen deutet T. an T. mochte nicht drehen, er
46 dass N. wieder drehen soll, denn er mdchte Springschnur K13: Ausdruck negativer Gefuhle
mochte jetzt springen. N mochte weiter | springen - T. beschwert sich bei D., dass der nicht
springen und ignoriert ihn. ordentlich Springschnur dreht
46 - | 20 | Deshalb beginnt T. jetzt lustlos und T. dreht absichtlich schlecht - T. mochte nicht drehen, er méchte
49 absichtlich schlecht zu drehen. Nach | Springschnur, das Spiel endet Springschnur springen

zwei Minuten Ubernimmt N. wieder, sie
ist sichtlich genervt und gibt nach 3
Sekunden die Schnur an M. weiter.
Das Drehen funktioniert nicht mehr
und alle reil3en nur noch an der

K14: Streit
- T. dreht absichtlich schlecht
Springschnur, das Spiel endet
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Springschnur herum.

K15: Unfaires Verhalten anderer Kinder

49 - | 21 | Beim Lauten lassen alle Kinder N. Beim L&uten lassen alle - Beim L&auten lassen alle Kinder N.
50 alleine aufraumen. Kinder N. alleine aufraumen alleine aufraumen
60 - | 22 | F. versucht bei einem Spiel von J. M. F. wird ausgeschlossen K 16: Pause nichtfreiwillig allein verbringend
61 R. P mitzuspielen, die Kinder - F. wird ausgeschlossen
ignorieren ihn, bis er es aufgibt
hinterherlaufen. Er spielt die Pause
alleine.
65- |23 | D.undT. borgen sich D. und T. schlagen sich mit K 17: Passives Erleben und Aktives Austiben
67 Softtennisschlager aus, anstatt damit Softschlagern von physischer Gewalt
zu spielen fangen sie an sich - D.undT. schlagen sich mit
gegenseitig zu schlagen, dann fangt T. Softschlagern
an auch auf N. zuzugehen und sie
damit zu schlagen. N. geht aus dem
Weg und T. und D. benutzen die
Schlager als Schwerter.
71- | 24 | B. lauft zur Lehrkraft um sich zu Ein Kind sucht sich Hilfe bei K18: Sucht Hilfe bei Lehrkraft
73 beschweren, dass ein anderes Kind der Lehrkraft - Ein Kind sucht sich Hilfe bei der

ein Kind geschimpft hat. Er hat es nur
von weitem gehort. B sucht nach
Aufmerksamkeit, keiner mdchte mit
ihm spielen.

Lehrkraft
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Reduktion der Videokategorien

Sequenz

Kategorie

Generalisierung

Reduktion

1

K1: Ausuben der
selbstgeschaffenen
Fahrungsrolle.
- Ein Kind teilt die
anderen Kinder
beim Spielen ein

Kann Fuhrungsposition gegen
andere Kinder durchsetzen

K’1: Ausiliben der selbstgeschaffenen Fiihrungsrolle
- Kann Fihrungsposition gegen andere Kinder
durchsetzen

K’2: Umgang mit Problemen und Gewalt
- Sucht Hilfe bei Lehrkraft
- Rickzug bei Problemen und Gewalt

- Angriff bei Problemen und Gewalt
- Notwendige Intervention durch Lehrkraft (zur
Vermeidung gréberer Verletzungen)

K’3: Psychische Gewalt

- Ausiiben von psychischer Gewalt (Ausschluss von
Kindern)

K’4: Physische Gewalt
- Auslben physischer Gewalt (st6f3t, schlagt)
- Erlebt physische Gewalt (wird gestoRen, wird

1 K2: Sucht Hilfe bei Sucht Hilfe bei Lehrkraft
Lehrkraft
- U. sucht bei der
Lehrkraft Hilfe
1 K4: Aktives Austiben von | Ausltben von psychischer
psychischer Gewalt Gewalt (Ausschluss von
- P. lasst andere Kindern)
Kinder nicht
mitspielen und
vertreibt diese
1 K5: Aktives Ausliben Ausliben physischer Gewalt

physischer Gewalt

- P. zieht zwei
Kinder die auf
einem Rollbrett
sitzen mit einem
Seil zusammen,
bis diese
zusammenkrachen

- P. schlagt einem
Kind auf den Kopf

(stof3t, schlagt)

geschlagen)

K’5: Streit
- Kinder streiten sich
- Provoziert Streit durch absichtliches Falschspielen
- Beschwert sich Uber falsches Drehen beim
Springschnurspringen, mochte aber selbst nicht drehen
- Provoziert Streit durch absichtliches Falschspielen

K’6: Ausschluss
- Kind wird ausgeschlossen
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P. hupft ein Kind
anumes zu
schlagen

P. schlagt auf U.
mit den Fausten
ein

M. wird
geschlagen, dieser
schlagt zurtck
P. schlagt auf O
ein.

K'7: Kein Streit
- Kinder spielen friedlich zusammen

K’8: Soziales Netzwerk
- Kinder helfen anderem Kind nicht beim Wegraumen

K6: Passives Erleben
physischer Gewalt

P. zieht zwei
Kinder, die auf
einem Rollbrett
sitzen, mit einem
Seil zusammen,
bis diese
zusammenkrachen
D. schreit, er hat
sich wehgetan

P. schlagt auf U.
mit den Fausten
ein

M. wird
geschlagen, dieser
schlagt zurtick

P. schlagt auf O
ein.

Erlebt physische Gewalt
(wird gestol3en, wird
geschlagen)

K7: Rickzug in

Ruckzug bei Problemen und
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Gewaltsituationen
- D. verlasst die
aggressive
Situation

Gewalt

S.0

K8: Angriff in
Gewaltsituation
- M. wird
geschlagen, dieser
schlagt zurtick

Angriff bei Problemen und
Gewalt

K9: Lehrerln muss
intervenieren
- Die Lehrerin muss
die Kinder trennen

Notwendige Intervention durch
Lehrkraft

(zur Vermeidung groberer
Verletzungen)

K10: Passives Erleben
von verbaler Gewalt
- N. streitet sich mit
T., sie ist beleidigt
und setzt sich an
den Rand.

Kinder streiten sich

K11: Pause nicht freiwillig
allein verbringend
- N. streitet sich mit
T. sie ist beleidigt
und setzt sich an
den Rand

Kind wird ausgeschlossen

K12: Kein Streit
- Die Kinder

springen
zusammen

Kinder spielen friedlich
zusammen
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Springschnur

S.0

K13: Ausdruck negativer
Geflihle
- T. beschwert sich
bei D., dass dieser
nicht ordentlich
Springschnur dreht
- T. moéchte nicht
drehen, er méchte
Springschnur
springen

Beschwert sich Uber falsches
Drehen beim
Springschnurspringen, mdchte
aber selbst nicht drehen

K14: Streit
- T. dreht absichtlich
schlecht
Springschnur, das
Spiel endet

Provoziert Streit durch
absichtliches Falschspielen

K15: Unfaires Verhalten
anderer Kinder
- Beim Lauten
lassen alle Kinder
N. alleine
aufraumen

Kinder helfen anderem Kind
nicht beim Wegraumen

K 16: Pause nichtfreiwillig
allein verbringend
- F.wird
ausgeschlossen

K 17: Passives Erleben
und aktives Ausiiben von
physischer Gewalt
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- D.und T. schlagen
sich mit
Softschlagern

S.0

K18: Sucht Hilfe bei
Lehrkraft
- Ein Kind sucht sich
Hilfe bei der
Lehrkraft
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5.2.4.3 Auswertung der Videos der zweiten Reihe

Sequenz | Zeile | Nr. | Paraphrase Generalisierung Reduktion

1 3-6 |1 P., U., D. und P. spielen zusammen | Die Kinder spielen friedlich miteinander K1: Regeln werden
FuRRball. Jeder darf mit dem Ball FuRball ohne Platzprobleme. Obwohl ein eingehalten
spielen. D. blédelt herum, aber die Kind das Spiel nicht ernst nimmt, bleibt - Die Kinder spielen
anderen Kinder stért es nicht. Alle das Spiel friedlich. friedlich
lachen und spielen weiter. U miteinander
tatschelt D. Die Pausenhalle wird Ful3ball ohne
voller, trotzdem spielen die Burschen Platzprobleme.
weiter Ful3ball und scheinen keine Obwohl ein Kind
Platzprobleme zu haben. das Spiel nicht

ernst nimmt, bleibt
das Spiel friedlich.

2 10- |2 B., T., M., und D. spielen zusammen | Beim Fangen spielen nimmt T. B. hoch, da | K2: Kein Beobachten von

12 Fangen, obwohl T. B. hochnimmt, da | ihm dieser auf die Nerven fallt. Das spiel physischer Gewalt
ihn dieser sichtlich auf die Nerven bleibt friedlich. - Beim Fangen
fallt, passiert keine aggressive spielen nimmt T. B.
Handlung. Obwohl sich die Kinder hoch, da ihn dieser
ab und zu scheinbar schlagen, nervt. Das Spiel
foppen sie nur an. bleibt friedlich.

3 17 3 J. spielt Fangen mit I., als beide Die Kinder spielen Fangen, als sie mide K3: Soziales Netzwerk
mude sind setzen sie sich nieder werden, setzen sie sich gemeinsam - Die Kinder spielen
und plaudern. nieder. fangen, als sie

mide werden
setzten sie sich
gemeinsam nieder.

4 22- |4 M. spielt hinten im Pausensaal bei M. stort die andere Kinder beim Ful3ball K4: Regeln werden

23 den FufR3ball spielenden Kindern mit | spielen, diese lassen sich jedoch nicht eingehalten

einem Gummiband, das er sich um
die FllRe gewickelt hat, die anderen
Kinder scheint dies nicht zu stoéren.

vom Spiel abbringen.

- M. storen die
anderen Kinder
beim FuRball
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spielen, diese
lassen sich jedoch
nicht vom Spiel
abbringen.

28 N. spielt mit den anderen Kindern N. und T. gehen sich aus dem Weg, sie K5: Soziales Netzwerk
Fangen, T. ist nicht dabei, er spielt spielen mit anderen Kindern. - N.und T. gehen
mit B. sich aus dem Weg,

sie spielen mit
anderen Kindern.

33 P. wird vom Fangen spielen P. wird vom Fangenspielen K6: Regeln werden
ausgeschlossen, sie setzt sich auf ausgeschlossen, sie setzt sich auf einen eingehalten
einen Stuhl. Stuhl. - P. wird vom

Fangen spielen
ausgeschlossen,
sie setzt sich auf
einen Stuhl.

38 - M. T und N. spielen zusammen mit Die Kinder spielen Ball zusammen als T. K7: Umgang mit Gewalt

40 einem Gummiball, als T. beginnt mit | anfangt mit dem Ball zu schlagen, setzt - Die Kinder spielen
diesem auf die Madls einzuschlagen, | sich N. auf die Seite und steht die Pause Ball zusammen als
setzt sich N. am Rand auf einen Uber nicht mehr auf. T. anfangt mit dem
Sessel auch M. spielt nicht mehr mit Ball zu schlagen
und T. muss alleine spielen. N. steht setzt sich N. auf die
die ganze Pause nicht mehr auf. Sie Seite und steht die
scheint beleidigt zu sein. Pause aber nicht

mehr auf.

45 - L. M und J sitzen auf der Bihne und | Ein paar Kinder sitzen in einer Gruppe K8: Soziales Netzwerk

46 plaudern, sie wollen nicht mit den zusammen und plaudern. - Ein paar Kinder
anderen Kindern mittoben. sitzen in einer

Gruppe zusammen
und plaudern.

51 - M. T. S. Mund R. stehen in der Die Kinder unterhalten sich und trennen K9: Soziales Netzwerk

52 Pausenhalle im Hintergrund sie sich dann auf um zu spielen. - Die Kinder

unterhalten sich, bis nur noch T. und
M. Gbrig sind.

unterhalten sich
und trennen sich
dann auf um zu
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spielen.

10 56 - | 10 | D. mochte mit anderen Kindern Ball | Kein Kind méchte mit D. Ball spielen. K10: Ausschluss eines
57 spielen, sie fragt die Kinder, die eine Kindes
Sitzgruppe gebildet haben, jedoch - Kein Kind méchte
mochte keiner mit ihr spielen und sie mit D. Ball spielen.
verbringt die Pause alleine.
11 61- | 11 | Fabian scheint sich gestritten zu Nach einem Streit setzt sich F. an den K11: Kein Beobachten von
62 haben, er setzt sich Spielrand eine Seitenrand um sich zu beruhigen, steht Gewalt
Minute hin, steht dann jedoch wieder | dann wieder auf und spielt mit. - Nach einem Streit
auf um mit anderen Kindern zu setzt sich F. an den
spielen. Seitenrand um sich
Zu beruhigen, steht
dann wieder auf
und spielt mit.
12 66 12 | T. méchte an M.‘'s Haaren T. mochte an M.'s Haaren herumspielen, K12: Regeln werden nicht
herumspielen, diese will das nicht diese will das nicht und st63t ihn weg. eingehalten
und st6Rt ihn weg. - T.mbéchte an M.'s
Haaren
herumspielen,
diese will das nicht
und stof3t ihn weg.
13 70 - | 13 | R. und P. catchen miteinander, es ist | Zwei Kinder veranstalten Spal3catchen, K13: Regeln werden
71 Spal3catchen als es R. zu viel wird, als es einem Kind zu viel wird geht es eingehalten
befreit er sich von P. und geht weg. | weg. - Zwei Kinder
veranstalten

Spaldcatchen, als
es einem Kind zu
viel wird, geht es
weg.
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Reduktion der Videokategorien

Sequenz | Kategorie Generalisierung Reduktion
1 K1: Regeln werden eingehalten Regeln werden wéahrend des K’1: Regeln werden eingehalten
Die Kinder spielen friedlich FuRballspielens eingehalten - Regeln werden wahrend des Ful3ballspielens
miteinander Ful3ball ohne eingehalten
Platzprobleme. Obwohl ein Kind - Kind versucht andere Kinder beim
das Spiel nicht ernst nimmt, bleibt FuRballspielen zu stéren, diese spielen friedlich
es friedlich. weiter
- Trotz Ausschluss beim Fangenspielen, stort Kind
2 K2: Kein Beobachten von Das Spiel bleibt trotz Blodeleien den weiteren Spielablauf nicht
physischer Gewalt friedlich - Spal3catchen bleibt friedlich
Beim Fangenspielen nimmt T. B.
hoch, da ihn dieser nervt. Das K’2: Kein Beobachten von physischer Gewalt
Spiel bleibt friedlich. - Das Spiel bleibt trotz Blodeleien friedlich
- Kind beruhigt sich nach Streit um dann wieder
3 K3: Soziales Netzwerk Kinder setzen sich nach dem mitzuspielen
Die Kinder spielen Fangen, als sie | Fangenspiel zusammen
mide werden setzten sie sich K’3: Soziales Netzwerk
gemeinsam nieder. - Kinder setzen sich nach dem Fangenspiel
zusammen
4 K4: Regeln werden eingehalten Kind versucht andere Kinder beim - Zwei Streithahne gehen sich aus dem Weg und
M. stéren die anderen Kinder beim | FuRballspielen zu stéren, diese spielen mit anderen Kindern
FuRball spielen, diese lassen sich | spielen friedlich weiter - Ein paar Kinder sitzen in einer Gruppe
jedoch nicht vom Spiel abbringen. zusammen und plaudern
5 K5: Soziales Netzwerk Zwei Streithahne gehen sich aus dem - Die Kinder unterhalten sich und trennen sich
N. und T. gehen sich aus dem Weg und spielen mit anderen Kindern dann auf um zu spielen
Weg, sie spielen mit anderen
Kindern. K’4: Umgang mit Gewalt
- Kind geht schlagendem Kind aus dem Weg
6 K6: Regeln werden eingehalten Trotz Ausschluss beim Fangenspielen
P. wird vom Fangenspielen stort Kind den weiteren Spielablauf K'5: Ausschluss eines Kindes
ausgeschlossen, sie setzt sich auf | nicht - D. kann mit keinem Kind Ball spielen
einen Stuhl. - Trotz Ausschluss beim Fangenspielen stért Kind
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K7: Umgang mit Gewalt

Die Kinder spielen Ball zusammen;
als T. anfangt mit dem Ball zu
schlagen, setzt sich N. auf die
Seite und steht die Pause nicht
mehr auf.

Kind geht schlagendem Kind aus dem
Weg

K8: Soziales Netzwerk
Ein paar Kinder sitzen in einer
Gruppe zusammen und plaudern.

Ein paar Kinder sitzen in einer Gruppe
zusammen und plaudern

K9: Soziales Netzwerk

Die Kinder unterhalten sich und
trennen sich dann auf um zu
spielen.

Die Kinder unterhalten sich und
trennen sich dann auf um zu spielen

10

K10: Ausschluss eines Kindes
Kein Kind méchte mit D. Ball
spielen.

D. kann mit keinem Kind Ball spielen

11

K11: Kein Beobachten von
physischer Gewalt

Nach einem Streit setzt sich F. an
den Seitenrand um sich zu
beruhigen, steht dann wieder auf
und spielt mit.

Kind beruhigt sich nach Streit selbst,
um dann wieder mitzuspielen

12

K12: Regeln werden nicht
eingehalten

T. mochte an M.'s Haaren
herumspielen, diese will das nicht
und stof3t ihn weg.

Als M. an den Haaren gezogen wird,
stoRt sie das Kind weg

13

K13: Regeln werden eingehalten
Zwei Kinder veranstalten

Spal3catchen bleibt friedlich

den weiteren Spielablauf nicht

K’6: Regeln werden nicht eingehalten

- Nachdem M. an den Haaren gezogen wird, stof3t

sie das Kind weg
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Spal3catchen, als es einem Kind zu
viel wird, geht es weg.
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5.2.5 Die Intervention durch die Lehrkraft

Im folgenden Kapitel wird exemplarisch die Intervention durch die Lehrkraft aufgezeigt. Dazu
werden 3 Unterrichtseinheiten (5 Stunden) dargestellt, die einen Einblick in die
Wirkungsweise der Lehrerin geben sollen. Die Unterrichtsziele der Einheiten variieren leicht,

das Grundthema beinhaltet: Wahrnehmen und Ausdriicken von Gefiihlen.

5.2.5.1 Drei exemplarische Stundenbilder der Intervention

In diesem Teil der Methodendarlegung werden nun drei exemplarische Stundenbilder
dargelegt um die vorhandene Intervention nach Thomas Gordon zu demonstrieren und einen

besseren Einblick in das Forschungsvorhaben zu geben.

Insgesamt wurden fir die wissenschaftliche Forschung 24 Interventionsstunden

durchgefihrt, je 12 Einheiten in jeder Klasse.

Erstes ausgewahltes Stundenexemplar:

Dieses erste Stundenbeispiel wurde gewdahlt um die Schilerinnen anzuleiten Geflhle
wahrzunehmen und diesen auch Ausdruck verleihen zu kdnnen. Zu diesem Zweck wird das
Buch: , Ein Dino zeigt Gefuhle®, welches durch seinen einfachen Aufbau gut fir die
Sonderschule geeignet ist, aufgegriffen.*

Stundenbild fur eine Unterrichtsstunde in der Familienklasse B — Alter der Kinder von 9 — 11
Jahren, 2 Unterrichtseinheiten.

Das Unterrichtsziel dieser Stunde lautet: Kennenlernen der unterschiedlichsten Emotionen

und diese auch nachspielen kénnen.

Zunachst ermutigt die Lehrerin die Kinder einen Sitzhalbkreis zu bilden. Die Lehrerin stellt
das Buch vor und es findet eine Bildbuchbetrachtung statt. Das Buch wird durchgesehen,
gelesen und besprochen. Weiterfliihrende Gedanken zu den Gefihlen werden gebildet, wie
beispielsweise was sich der Dino bei diesem Gefiihl wohl denkt und ob sich das jeweilige
Kind auch schon mal so gefuihlt hat. Nach der Bildbuchbetrachtung darf sich jedes Kind das
Buch alleine anschauen und durchblattern. Fir diesen Unterrichtsabschnitt wird gentigend
Zeit eingeplant.

Nach dieser Einfihrung findet ein Auflockerungsspiel statt, welches die ,Dino H6hle* genannt

wird. Hierbei bekommt ein Kind eine Decke Uber den Kopf und die anderen rufen: ,Dino,

* Loffel, H./Manske, C. (2009): Ein Dino zeigt Gefuhle. Fuihlen. Empfinden. Wahrnehmen.- Kéln:
Verlag mebes & noack 2009, 8., Auglage.
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Dino, komm heraus, wie sieht dein Geflihl heut’ aus?“ Nun darf das Kind herauskommen und
ein Gefuhl darstellen (mit Kérpersprache und Gerauschen). Betitelt ein Kind aus der Gruppe
dieses Gefuhl, darf es den Dino spielen. Das spielerische Umsetzen der Gefiihle wird
gewahlt, damit eine Festigung des eben Erlernten durch lustvolle und ungezwungene Art und
Weise stattfindet.

Im nachsten Schritt der Unterrichtseinheit wird eine Dinogefuhlsuhr gebastelt. Es findet eine
nochmalige Wiederholung der unterschiedlichen Geflihle und Empfindungen des jeweiligen
Dinos statt, dann werden die Dinouhren gebastelt und foliert und in spaterer Folge auf den
Tischen der Kinder so platziert, dass sie jederzeit sichtbar sind und verandert werden
kénnen. Jedes Kind bekommt die Aufgabe in der nachsten Zeit die Dinouhr seinen
Empfindungen nach einzustellen und sich somit Gedanken Uber Geflihle und Einstellungen
zu machen. Die Lehrerin wird in den ndchsten Wochen auch ab und zu einzelne Kinder nach
dem Zeiger der Dinouhr fragen und im Einzelgesprach mit den Kindern Uber ihr Befinden

reden. Dieses Nachfragen findet gezielt nach der groRRen Pause statt.

Zweites ausgewahltes Stundenexemplar:

Der Mimikwurfel (Gefuhlswarfel), welcher in den Interviews anfanglich zum Einsatz kommt
um die Kinder zum Reden zu motivieren, wird in dieser Unterrichtseinheit spielerisch
eingesetzt.

Stundenbild fur eine Unterrichtsstunde in der Familienklasse C — Alter der Kinder von 10 —
12 Jahren, 1 Unterrichtseinheit.

Das Unterrichtsziel dieser Stunde lautet:

Die unterschiedlichen Mimiken des Mimikirfels (Gefiihlswirfels) werden nochmals
besprochen. Die Kinder sind mit diesem Woirfel vertraut. Es wird vom Bekannten zum
Unbekannten gearbeitet. Zunéchst dirfen die Kinder, jedes der Reihe nach, erzahlen wie ihr
Wochenende war und ob sie etwas erlebt haben, das sie den anderen Kindern gerne
mitteilen mochten. Diese Unterrichtssequenz findet seit Schulanfang jeden Montag in der
Frih statt und stellt fir die Kinder ein Wochenanfangsritual dar.

Nach dieser Sequenz stellt die Lehrerin die kleinen Mimikwrfeln (Gefuhlswiirfeln) vor. Jedes
Kind darf sich diese anschauen, sie angreifen und auch wirfeln. Um Streit zu vermeiden
bekommt jede/r Schulerin einen kleinen Holzmimikwiirfel (Gefuihlswirfeln). Nach Einfihrung
des neuen Spielmaterials werden die Kinder angehalten einen Sitzkreis zu bilden. Nun wird

«5

das erste Geflhlswirfelspiel vorgestellt ,Flaute® Haben die Kinder die Regeln verstanden

darfen sie mit Anleitung der Lehrerin zum Spielen beginnen.

® Biicken, H. (2000): Das Mimurfelbuch.- Bremen: Arbeitsstelle Neues Spielen 2000.
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«6

Ist das Spiel erschopft wird das nachste Spiel vorgestellt ,Chaos*. Dieses Spiel beinhaltet

viel Bewegung und lockert die Unterrichtssituation spielerisch auf.

Drittes ausgewahltes Stundenexemplar:

Dieses Stundenbild orientiert sich am ersten Punkt ,Definition des Problems® des
sechsstufigen Problemlésungsprozesses nach Thomas Gordon.

Stundenbild fir eine Unterrichtsstunde in der Familienklasse B — Alter der Kinder von 9 — 11
Jahren, 2 Unterrichtseinheiten.

Um ein Problem in der Pause definieren zu kdnnen, missen die Schiler/innen zunachst
lernen ihre Gefiihle richtig wahrzunehmen und auch die Geflihle anderer, sofern dies
moglich ist, zu deuten. Vorarbeit zur Gefuhlswahrnehmung wurde in den
Interventionsstunden zuvor ebenfalls schon getatigt.

Das Unterrichtsziel dieser Stunde lautet somit: Eigene Gefiihle ausdriicken und Geflhle

anderer Mitschilerinnen benennen konnen.

Die Schilerlnnen holen sich ihre Sitzteppiche und formen mit der Lehrerin einen Sitzkreis.
Die Lehrerin zeigt den Kindern einen Wirfel. Auf jeder Seite des Wiirfels ist ein Gesicht in
unterschiedlichen Stimmungslagen abgebildet. Der Wiirfel ist aus grinem Schaumstoff und
wird als Gefluhlswiirfel vorgestellt. Die Lehrerin gibt den Wiirfel im Sitzkreis weiter, jeder darf
sich den Wirfel anschauen und ihn angreifen. Fir diese Aktion wird geniigend Zeit
einberechnet um den Kindern ausreichend Erfahrungsspielraum zu geben.

Ist der Gefuhlswiirfel wieder bei der Lehrerin angekommen, darf jedes Kind sagen, welches
Gesicht des Wairfels ihm/ihnr am besten gefallt. Die verschiedenen Gesichter des
Gefluhlswirfels werden zusammen benannt. Nun werden die Schulerinnen aufgefordert
gemeinsam mit der Lehrerin ihr Lieblingsgesicht nachzustellen. Die Lehrerin zeigt es den
Kindern vor. Die Kinder sprechen zuerst den richtigen Geflhlssatz dazu, beispielsweise: ,Ich
bin traurig!“ nachdem sie gesprochen haben, zeigen sie das passende Gesicht dazu. Wenn
die Kinder es wollen, dirfen sie sich ihr gestelltes ,Gefiihlsgesicht auch im Handspiegel
ansehen.

Ist diese Ubung beendet, darf sich jedes Kind zwei Gesichter iberlegen, welche es den
anderen vorstellt. Die anderen Schilerinnen mussen durch das Gefuhlgesicht des/der
Darstellers/Darstellerin erraten, wie sich diese/r gerade fuhlt oder welche Gefiihl der/die
Schilerln ausdricken mdochte. Positive Geflhlsgesichter werden in diesem Zuge von

negativen Gefluhlsgesichtern getrennt.

® Bicken, H. (2000): Das Mimurfelbuch.- Bremen: Arbeitsstelle Neues Spielen 2000.
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Nach dieser Erarbeitungsphase bekommt jedes Kind ein Bildkartchen. Auf den Bildkarten
sind verschiedene Pausensituationen aufgemalt, zum Beispiel: Ein Kind teilt mit einem
anderen seine Jause, ein Kind verliert beim FufRballspielen und stampft witend auf den
Boden....

Diese Karten sollen die Kinder mit dem richtigen Gefuhlswort betiteln, wer méchte kann auch
die Geschichte dazu erzdhlen. Hat jedes Kind 3 Karten mit den Geflihlen betiteln kénnen,
werden die Kinder gebeten sich auf ihren Sitzplatz zu setzen.

Jede/r Schuler/in soll sich nun eine Pausensituation Uberlegen, in der er/sie ein schlechtes
Geflhl hat.

Bunt- und Filzstifte sowie Olkreiden und ein weilRes A3 Papier werden nun den Schiiler/innen
von der Lehrerin ausgeteilt. Jedes Kind darf nun diese Situation zeichnen. Dadurch werden

die Probleme plastisch von jeder/m Schiiler/in dargestellt.

Erst in den folgenden Unterrichtseinheiten werden die Probleme der Schuler/innen mit Hilfe
der Lehrerin definiert und vorgestellt um an den ersten Punkt von Thomas Gordons
,Definition des Problems® anschlieen zu kénnen und in weitere Folge den sechsstufigen

Problemprozess mit den Kindern erarbeiten zu kénnen.

5.2.6 Gegenlberstellung der Kategorien der ersten Interviewreihe und zweiten
Interviewreihe zur Ergebnisfihrung

Im Folgenden werden die entstanden Kategorien der beiden Interviewreihen
gegenlbergestellt. Hierbei ist nochmals zu erwdhnen, dass die erste Interviewreihe vor
Beginn, die zweite Interviewreihe nach der Intervention nach Thomas Gordon stattgefunden
hat.

5.2.6.1 Erste Interviewreihe

In der ersten Interviewserie wurden siebzehn Kategorien ermittelt, welche im Folgenden

erlautert werden:

e K'1: Psychische Gewalt
o K'2: Soziales Netzwerk
e K’3: Ausdruck negativer Geflhle

e K'4: Abneigung gegen einzelne Kinder
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e K’'6: Umgang mit Problemen, Gewalt

e K'6: Positiver Umgang mit Herausforderungen

e K'7: Physische Gewalt

e K'8: Verbale Gewalt

o K’'9: Positive Einschatzung der Pausensituation
o K’10: Autoaggressives Verhalten

e K'11: Negativer Umgang mit Herausforderungen
e K'12: Negative Einschatzung der Pausensituation
e K'13: Vandalismus

e K'14: Kein Streit

e K15 Streit

¢ K’'16: Lugende Kinder

e K’'17: Soziales Engagement

Ausgepragt sind die vielfaltigen und oft genannten Formen der Gewalt, weshalb diese zuerst
bearbeitet werden. Im Bereich der physischen Gewalt fallt auf, dass es sich vor allem um die
Gewaltarten: Schlagen, StoRen, Zwicken und Ubergriffe handelt. Dabei wird physische
Gewalt erlebt, ausgeubt, beobachtet und kann sich bis hin zu einem Zyklus der physischen
Gewalt steigern.

In der Kategorie psychischer Gewalt werden vor allem Ausgrenzung und Ausschluss, sowie
Ubergriffe genannt. Ebenfalls in diesem Gewaltbereich vorhanden sind Erpressung,
Ignoranz, nervende Kinder und ausgenutzte Kinder. Wie schon bei der physischen Gewalt,
gibt es auch hier ein Erleben, Ausiiben und Beobachten.

Im Bereich der verbalen Gewalt sind vor allem Schimpfworter, Beschimpfungen und
Drohungen vorhanden. Auch hier wird verbale Gewalt erlebt, ausgetibt und beobachtet, bis
hin zu einem Zyklus des Schimpfens.

Die Kategorien Streit und kein Streit sind gleich stark vorhanden. Der Umgang mit
Problemen und Gewalt ist vielfaltig und zeigt sich in Rickzug, verbaler und physischer
Reaktion, sowie in Hilfe suchen bei der Lehrkraft.

Die verschiedenen Formen der Gewalt spiegeln sich in den negativen Geflihlen der Kinder
wieder. Es gibt Wut, Trauer, Angst, Zorn, Arger, Langeweile, Grant, sowie das Gefiihl des
Alleinseins. Manche Kinder sind sich ihrer negativen Gefiihle nicht bewusst. Positive Gefuhle
fallen nicht als Kategorie auf.

Interessant sind die Kategorien positiver und negativer Umgang mit Herausforderungen: die
meisten Kinder sehen sich selber als gute Verlierer und empfinden, dass sie mit Niederlagen
und Ausschluss gut umgehen kénnen. Im Gegensatz dazu beobachtet eine Vielzahl von

Kindern schlechte Verlierer. Nur wenige Kinder bezeichnen sich als solche.
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Viele Kinder beschreiben, dass sie alleine spielen und andere Kinder beim Alleinespielen
beobachten. Freundeskreise werden kaum genannt, gleichzeitig gibt es vermehrt eine
Abneigung gegen ein, beziehungsweise mehrere Kinder, vor allem auf Grund diverser
(verbaler und physischer) Gewalthandlungen. Soziales Engagement (d.h. eingehen auf allein
spielende Kinder und traurige Kinder) findet sich kaum. Uberraschend nach diesen eher
negativen Erzahlungen ist die positive Einschétzung der Pausensituation, welche als
Kategorie deutlich starker als die Kategorie negative Einschatzung der Pausensituation
(einziger Kritikpunkt ,Pausenhalle klein®) ist.

Bedenklich fur die nachfolgende Intervention nach Thomas Gordon sind die entstandenen
Kategorien des autoaggressiven Verhaltens und des Vandalismus. Aufgrund der einmaligen

Beschreibung der Beobachtung ist die Kategorie ,ligende Kinder” nicht unbedingt relevant.

5.2.6.2 Zweite Interviewreihe

In der zweiten Interviewserie wurden achtzehn Kategorien ermittelt, welche im Folgenden

erlautert werden:

e K'1: Soziales Netzwerk

o K’2: Ausdruck positiver Gefiihle

¢ K3 Kein Streit

e K’'4: Umgang mit Problemen/ Gewalt
¢ K’5: Empathie

o K’'6: Ausdruck negativer Geflihle

e K'7: Soziales Engagement

e K’'8: Neue Regeln

e K'9: Karten

e K'10: Probleme zu Hause

e K'11: Physische Gewalt

e K'12: Abneigung gegen ein Kind /Kinder
¢ K’13: Schimpfglas

e K'14: Verbale Gewalt

e K'15: Gefluhlswirfel

e K'16: Psychische Gewalt

o K'17: Streit

e K’18: Schlagglas
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Die Bereiche der Gewalt unterteilen sich erneut in physische, psychische und verbale
Gewalt. Die Facette der physischen Gewalt beinhaltet Schlage und Fouls, wobei ein Erleben
und Beobachten, aber kein Austiben von physischer Gewalt ausgesprochen wird. Es wird
beschrieben, dass es weniger physische Gewalt seit den neuen Regeln gibt. Dabei wird
oftmals auf das Schlagglas verwiesen.

Die psychische Gewalt ist durch Ausschluss deklariert, hier wird ein Erleben und Ausiben
beschrieben. AuRerdem wurde ein Kind ausgelacht.

Die verbale Gewalt, die als Reaktion im Streit oder bei physischer Gewalt ausgeibt wird, und
selbst erlebt wird ist gekennzeichnet durch schreien und schimpfen. Beziglich des
Schimpfens wird auf das Schimpfglas verwiesen. Insgesamt wird weniger Streit beobachtet
und erlebt, auch hier wird auf das Schimpfglas verwiesen. Im Umgang mit Problem/Gewalt
ziehen sich einzelne Kinder zuriick, wahrend die Mehrheit Hilfe bei Freunden, Geschwistern
oder der Lehrkraft sucht. Eine Reaktion auf physische Gewalt war verbale Gewalt. Die
Abneigung gegen ein oder mehrere Kinder ist nach wie vor vorhanden. Als Reaktion darauf
spielen manche Kinder mit einzelnen Kindern nicht mehr.

An negativen Gefiihlen sind Wut, Trauer und Grant vorhanden. Interessant fur die
Forschungsfrage ist in dieser Kategorie der klare und deutliche Ausdruck und die
Begrindung der Geflihle der interviewten Kinder. Diese klare Beschreibung findet sich
ebenfalls im Ausdruck der positiven Gefuhle (Kind geht es gut). In der Kategorie soziales
Netzwerk kristallisiert sich die Wichtigkeit von Freunden bzw. Freundeskreis und Spielen
heraus. Dennoch werden Kinder beobachtet, die alleine spielen. Allerdings zeigt sich in der
Kategorie Empathie, dass einige Kinder merken, wenn Kinder alleine spielen und darauf
reagieren. Deutlich wird die empathische Fahigkeit der Kinder auch im Bereich der
Aktionskarten. Wenngleich es Beobachtungen gibt, dass manche Kinder diese empathischen
Fahigkeiten noch nicht ausreichend besitzen. Der Geflihlswiirfel wurde von den Kindern gut
angenommen und sie verwenden ihn immer wieder um ihren Gefiihlen einen besseren
Ausdruck zu verleihen.

Die neuen Regeln wurden hauptsachlich als effektiv bewertet, mit ihnen verbinden die Kinder
weniger Streit und weniger physische Gewalt. Weiters wurden die Regeln laut Aussagen der
Kinder oftmals angewandt. Einzelne Kinder beschreiben allerdings, dass die Regeln nicht

helfen bzw. dass die Situation gleichbleibend bzw. schlechter als zuvor ist.
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5.2.6.3 Evaluation mittels Kategorien der Videoanalyse

Videos vor Intervention

Die Auswertung der Videosequenzen nach Mayring ergab nachstehende Kategorien, welche

im Folgenden erlautert und zur Evaluation der ersten Interviewserie herangezogen werden:

o K’1: Ausuben der selbstgeschaffenen Flhrungsrolle
¢ K’2: Umgang mit Problemen und Gewalt

e K'3: Psychische Gewalt

e K'4: Physische Gewalt

o K'5: Streit

e K'6: Ausschluss

e K'7: Kein Streit

e K’8: Soziales Netzwerk

Im Bereich der Gewalt konnten psychische und physische, allerdings keine verbale Gewalt
ermittelt werden. Wie schon bei den Kategorien der ersten Interviewserie handelt es sich bei
der psychischen Gewalt um Ausschluss von Kindern und bei der physischen Gewalt um
StoRe und Schlage. Da der Ausschluss eines Kindes im Video sichtbar war, entstand
zusatzlich die Kategorie K'6 Ausschluss. Damit unterstitzen im Bereich der Gewalt die
ausgewerteten Kategorien jene der Interviews. Bezliglich Streit entstanden hier ebenfalls die
Kategorien Streit und kein Streit, wobei sich Kategorie K'7 Kein Streit darauf bezieht, dass
Kinder auf dem Video zu sehen sind, welche friedlich miteinander spielen. Andererseits
wurden streitende Kinder beobachtet sowie ein Kind, dass Streit provoziert. Auch diese
Kategorien entsprechen jenen der ersten Interviewserie. Ebenso entspricht die Kategorie K’2
Umgang mit Problemen und Gewalt jener der Interviewserie: es wird entweder Hilfe bei der
Lehrkraft gesucht beziehungsweise Rickzug oder Angriff bei Problemen und Gewalt
praktiziert. Zusatzlich wurde die notwendige Intervention durch die Lehrkraft beobachtet. Die
Probleme im sozialen Netzwerk der Klassen zeigen sich nicht so massiv wie bei der
Interviewauswertung, es wurde lediglich beobachtet, dass Kinder auf die Hilfe anderer beim
Wegraumen verzichten mussen. Eine zusatzliche Kategorie ist K'1 Ausuben der
selbstgeschaffenen Fuhrungsrolle, in welcher ein Kind die Fihrungsposition gegen andere

Kinder durchsetzen kann.
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Videos nach Intervention

Nach der Intervention ergaben sich bei der Auswertung der Videos folgende Kategorien:

e K'1: Regeln werden eingehalten

o K’'2: Kein Beobachten von physischer Gewalt
e K’3: Soziales Netzwerk

¢ K'4: Umgang mit Gewalt

e K'5: Ausschluss eines Kindes

e K’'6: Regeln werden nicht eingehalten

Der Bereich der Gewalt ist in den Videos, wie schon bei den Interviews nach der
Intervention, deutlich reduziert: In der Kategorie K’'2 wird ein friedliches Spiel beschrieben
und ein Kind kann sich nach einem Streit selbst beruhigen und spielt dann wieder mit.
Allerdings wird auch hier der Ausschluss eines Kindes deutlich: K'S Ausschluss eines
Kindes. Die in den Interviews beschriebene Effektivitat der Regeln wird durch die Kategorie
K’'1 Regeln werden eingehalten, unterstitzt. Lediglich ein Kind wird in den vorliegenden
Videosequenzen beobachtet, das die Regeln nicht einhalt: K'6 Regeln werden nicht
eingehalten. Beziglich des Umgangs mit Gewalt wurde hier in K’4 beobachtet und ermittelt,
dass ein Kind einem anderen schlagenden Kind aus dem Weg geht. Auch die bei den
Interviews beschriebenen Verbesserungen des sozialen Netzwerkes kdnnen auf den Videos
beobachtet und ausgewertet werden: K'3 Soziales Netzwerk beschreibt spielende und sich

unterhaltende Kinder.
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6 Evaluierung der Fallstudie

Das folgende Kapitel wird nun Aufschluss Uber die Ergebnisse, zunachst nach Thomas

Gordon und dann in Bezug auf die Forschungsfrage geben.

Die Intervention nach Thomas Gordon konnte in dem Forschungsfeld des
Sonderpadagogischen Zentrums durchgefiihrt werden, allerdings war es nicht méglich, den
von ihm vorgeschlagenen sechsstufigen Problemldsungsprozess exakt zu tubernehmen.
Zunachst wurde an Hand der ersten Interviewreihe ersichtlich, dass die befragten
Schilerlnnen ihre Geflihle und Geflihle anderer Kinder nicht deuten oder zumindest in Worte
fassen konnten. Die Empathiefahigkeit der Kinder war kaum bis gar nicht vorhanden.
Deswegen mussten die Interventionsstunden im Vorfeld so geplant werden, dass die
Schilerlnnen ein Instrument bekommen konnten, welches ihnen erméglicht, Gefiihle sowie
Stimmungen auszudriicken (Gefuhlswirfel, Dinogefuhlsuhr...), bevor es tUberhaupt moglich
war, die Prozessstufen nach Thomas Gordon mit den Kindern anzudenken. Somit war es in
dem Forschungsfeld des Sonderpadagogischen Zentrums nicht moglich das Stufenmodel
von Thomas Gordon anzuwenden, ohne mit den Schiilerinnen im Vorfeld auf den Prozess
hinzuarbeiten.

Das Stufenmodell konnte in den ersten drei Prozessstufen (Definition des Problems,
Sammlung moglicher Loésungsvorschlage und Wertung der Lésungsvorschlage) gut
umgesetzt werden. Jedoch entstanden bei Stufe 4 (Entscheidung fur die beste Ldsung)
Probleme, da Thomas Gordon in seinen Ausfihrungen anmerkte, dass jedes Kind mit der
Ldsung einverstanden sein sollte und die Umsetzung ohne Abstimmung von statten gehen
solle. Somit war es von Ndoten bei dieser Stufe sehr viel Zeit einzuplanen, die aber der Autor
in seinen Ausfuhrungen nicht erwéhnt. Trotz der schlussendlich einheitlichen Zustimmung
der beteiligten Schilerlnnen, blieb die Vermutung im Raum stehen, dass gewisse
Ldsungsvorschlage zwar akzeptiert wurden, aber nicht als die besten in der jeweiligen
Problemlage angesehen wurden.

Die nachstliegende Stufe 5 (Richtlinien fur die Realisierung der Entscheidung) bedurfte
ebenfalls sehr viel Zutuns der Lehrkraft, zumal die Schuilerinnen zunachst mit sehr
utopischen Sanktionen (muss bis zum Abend in der Schule bleiben) bei nicht Einhalten der
Regeln auf sich aufmerksam machten. Was sich gleichzeitig als sehr interessant erwies, da
die Kinder sich selbst unglaublich strenge Strafen auferlegt hatten. Besonders gut liel3 sich
der Punkt 6 (Bewertung der Effektivitat der Losungen) in der Klasse verwirklichen, zumal
Regeln, die nach zwei Wochen keine Zufriedenheit fur die Schilerinnen darstellten,
gemeinsam abgeandert wurden. Hierbei bekamen die Kinder nochmals das Gefihl,

gleichberechtigte Partnerinnen bei der Umsetzung einer friedlichen Pausengestaltung zu
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sein und der gleichwertige Dialog von Lehrerin und Schilerinnen konnte bis zum Schluss
aufrechterhalten werden. Dieser gleichwertige Dialog fuhrte dazu, dass einige Regeln sehr
gut angenommen wurden (Schimpfglas, Schlagglas). Diese Regeln fanden auch im Vorfeld
sofort einen gemeinsamen Konsens innerhalb der Klasse und es entstand keine Diskussion
Uber die Effektivitat und Umsetzbarkeit.

Ebenfalls wurde wahrend der Intervention ersichtlich, dass das Modell Thomas Gordons
stark mit richtiger Sprechweise und Ausdrucksweise, also Rhetorik, nicht nur von Seiten der
Lehrkraft, sondern besonders von Seiten der beteiligten Schuler, verbunden ist. Dieser
Umstand ist besonders fur den (Forschungs-) Bereich der Sonderschule als negativ zu
unterstreichen, da das Modell kaum Raum lasst fur Kinder, deren verbale Ausdrucksfahigkeit

(Sprachbeeintrachtigungen, ausléndische Schilerinnen...) vermindert ist.

Prinzipiell lasst sich nach der durchgefiihrten Forschung (wie im nachsten Unterpunkt des
Kapitels ersichtlich sein wird) eine positive Veranderung der Pausensituation durch die
getatigte Intervention nach Thomas Gordon feststellen. Der Problemlésungsprozess konnte
Erfolge verzeichnen und lasst sich auch bei Kindern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
umsetzen. Jedoch muss angemerkt werden, dass diese Konfliktbearbeitung nach Thomas
Gordon eine erhebliche Vorarbeit bendtigt und nicht bei Kindern angewendet werden sollte,
deren verbale Ausdrucksfahigkeit eingeschrénkt ist, da es sonst zur Resignation der verbal

schwacheren Kindern kommen kann.

6.1 Veranderungen der Impressionen der Schulerinnen (Ergebnisse in Bezug
auf die Forschungsfrage)

Die forschungsleitende Fragestellung der vorliegenden Arbeit wird zunéchst im Folgenden,

zum besseren Verstandnis, erneut dargelegt:

Ausgangspunkt der vorliegenden Diplomarbeit war die Frage, inwiefern verandern sich
Impressionen 8-12- jahriger Wiener ASO Schilerinnen beziglich Konfliktaufkommen- und
[6sungen in der groRBen Pause auf Grund einer Intervention an Hand des
Problemlésungsprozesses nach Thomas Gordon? Diese Forschungsfrage impliziert die
Subfrage, welche Impressionen, bezuglich Konfliktaufkommen- und I6sungen in der grofR3en
Pause, haben die Schilerinnen der Allgemeinen Sonderschule vor der Intervention nach

Thomas Gordon?

Vor der Intervention konnten, wie schon im Unterkapitel 5.2.6.1 dargestellt wurde, siebzehn

Kategorien ausgemacht werden, welche grob in die Uberkategorien Gewalt, Streit, Gefiihle,
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Soziales Netzwerk, Soziales Engagement, sowie Einschatzung der Pausensituation
eingeteilt werden konnen.

Vor allem die verschiedenen Facetten der Gewalt (verbal, psychisch und physisch) wurden
von den Kindern deutlich angesprochen. Wie ebenfalls aus den Videos ersichtlich, hatten die
befragten Schilerinnen die Wahrnehmung, dass ihre Pause zwar schén ist, aber von Gewalt
(verbal, psychisch, physisch...) gepragt. Dieser Umstand war fur die Kinder schon Usus und
so manifestiert, dass sie es einfach akzeptiert hatten und so gut es geht hinnahmen. Dabei
gab es eine weite Bandbreite von Reaktionen, wie Rickzug, Meidung der gewalttatigen
Kinder und vor allem negative Gefuhle der Wut, Angst, Trauer, Zorn.... Trotz dieser eher
negativ behafteten Aussagen konnten die Kinder nicht erklaren, wieso ihre so heild geliebte
Pause immer wieder einen negativen Ausgang findet.

Wie schon in der Einleitung des Kapitels erwahnt, fehlten dem Grof3teil der Kinder sowohl die
Ausdrucksmdglichkeit eigener Geflihle als auch die Empathieféahigkeit fir andere Kinder.
Dies zeigt sich durch die Kategorie K17 ,soziales Engagement®, zwar fallen allein spielende
Kinder auf, eine Reaktion darauf findet allerdings nicht statt.

Bei genauerem Nachfragen konnte jedoch eruiert werden, dass es viel Streit in der Pause
gibt, besonders bei Spielen, wo Gewinner und Verlierer ausgemacht werden, wobei jedoch
fast jedes Kind von sich annahm, ein guter Verlierer zu sein. Gegenteiliges sah man auf den
Videos und konnte auch durch die Befragung anderer Kinder ausgemacht werden. Somit war
das Konfliktaufkommen in der grof3en Pause immer nur durch andere Kinder gepragt und
fast nie durch das befragte Kind selbst.

Besonders interessant gestaltet sich der Umstand, dass das Kind, das als haufigstes als
sehr gewalttatig und unfair beschrieben wurde (und auch am Videomitschnitt ausgemacht
werden konnte) in der Befragung immer wieder angab, wie gut es sich in Konfliktsituationen
verhalte. Besonders ausgepragt gestaltete sich auch die Kategorie 4: ,Abneigung gegen
einzelne Kinder“. Immer wieder konnte durch die Interviews vor der Intervention eruiert
werden, dass es starke Abneigung beziehungsweise Ausschluss einzelner Kinder gibt,
welche meist unbegrindet im Raum stehen blieb. Gleichzeitig wurde in Kategorie 2 ,soziales
Netzwerk® deutlich, dass es in den Klassen wenig gréRere Freundeskreise gab, was den
Kindern allerdings nicht unbedingt bewusst ist.

Ldsungsvorschlage, wie ihre Pause sich verbessern koénnte, wurden von den Kindern kaum
gegeben und wenn, dann konnten die genannten Losungsvorschlage die bestehende
Konfliktsituation nicht verbessern. Dies zeigt sich vor allem anhand der ermittelten Kategorie
5 ,Umgang mit Problemen, Gewalt®, in welcher zwar vielfaltige Losungsvorschlage kamen,
allerdings eher keine Vorschlage zur Besserung der Situation (Rickzug, verbale und

physische Gewalt als Reaktion)
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Hervorstechend gestaltete sich jedoch die Impression der Schuler gegen Abschluss der
Befragung, namlich, dass die positive Einschéatzung ihrer Pause weitaus hoher ist, als die
negative und dass trotz aller Streitereien die groRe Pause bei jedem/r Schilerin
Wohlgefallen findet. Lediglich die kleine Pausenhalle wurde bemangelt.

Dieser Umstand gestaltete sich jedoch forderlich als Ansatzpunkt zur gemeinsamen
Verbesserung der Pausenzeit durch die Schilerlnnen.

Auffallend waren die beiden Kategorien ,autoaggressives Verhalten®* (K10) und
LVandalismus® (K13), welche auch zeigen, dass ein positiver Umgang mit Problemen filr

manche Kinder nicht moglich ist.

In der zweiten Interviewreihe konnten die Schuler ihren Gefuhlen, auch durch die Schulung
des Ausdrucks von Geflhlen, in weitaus hoherem Ausmald Ausdruck verleinen. Gerade der
Geflhlswirfel fand hierbei Verwendung und wurde von den meisten Schilern genutzt. Die
Schilerlnnen konnten in differenzierter Art und Weise ihren Impressionen Ausdruck
verleihen, somit wurden achtzehn Kategorien ermittelt.

Es wurde von den Kindern sehr deutlich ausgedrickt, wie sie empfinden (Kategorie 2 und 6),
dabei waren zwar immer noch Wut, Trauer und Grant vorhanden, Uberwogen hat allerdings
die Aussage ,Mir geht es gut®. Sowohl negative als auch positive Gefuhle konnten zumeist
von den Kindern begriindet werden.

Alle Schilerlnnen postulierten, dass sie selbst noch immer den Eindruck des
Konfliktaufkommens in der grof3en Pause haben und dass ,verbale Gewalt* (Kategorie 4)
sowie ,psychische Gewalt“ (Kategorie 16) weiterhin vorhanden sind, dass sich vor allem aber
die physische Gewalt (Kategorie 11) erheblich verbessert hat.

Dieser Umstand konnte oftmalig an den neu ,aufgestellten Regeln“ (Kategorie 8)
ausgemacht werden. Die neu aufgestellten Regeln wurden dabei von den meisten Kindern
nicht nur angenommen und verwendet, sondern auch als effektiv empfunden. Ein Grund fur
die mehrheitliche Annahme der Regeln und die positive Einstellung ihnen gegentiber kdonnte
die in Thomas Gordon enthaltene Konsenslésung sein sowie das partnerschaftliche
Entstehen der Regeln sein (Lehrkraft und Kinder entwickelten die Regeln). Das
~ochimpfglas“ (Kategorie 13), sowie das ,Schlagglas“ (Kategorie 18) konnten bei dem
Grofdteil der Schilerlnnen fir eine Verbesserung der Impressionen bezlglich der
Pausensituation ausgemacht werden. Auch hier ist vermutlich der Grund fur die positive
Einschatzung und Annahme das partnerschaftliche Entstehen dieser Regeln.

Obwohl die Schilerlnnen angaben, dass noch immer ,Abneigungen gegen andere Kinder*
vorhanden sind (Kategorie 12), wurde das ,soziale Netzwerk® (Kategorie 1) von den
Schilerlnnen positiver bewertet als vor der Intervention. Dabei wurde gerade dem

Freundeskreis mehr Bedeutung zugemessen als zuvor. Wichtig war beispielsweise das
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Spielen mit Freunden, das viele Kinder gliicklich und zufrieden machte. Auf3erdem konnte
die Abneigung gegen andere Kinder zumeist begriindet werden.

Ebenfalls konnte von den Schiilerinnen selbst eine Verbindungen zwischen hauslichem
Umfeld (,Probleme zu Hause": Kategorie 10) und negativen Geflhlen in der grof3en Pause
hergestellt werden. Das Vorbringen der Probleme zu Hause und der Gefiihle dartber zeigt,
dass manche Kinder gelernt haben auch diese schwierigen Geflhle zu auf3ern.

Auch war es mehreren Schulerlnnen mdglich, Verstandnis flr andere Kinder und ihre guten
sowie schlechten Stimmungen zu finden (Kategorie 5: ,Empathie®), sowie eigene
Impressionen (,Geflhlswirfel“: Kategorie 15) auszudriicken. Dabei konnten einige Kinder
gut auf die Probleme anderer reagieren und damit zu Lésungen beitragen (Kategorie 7:
,S0ziales Engagement®).

Ldsungsvorschlage fir Konfliktaufkommen in der groBen Pause wurden meist definiert als,
den/die betreffende/n Schilerin einfach in Ruhe zu lassen und wegzugehen oder die
Lehrkraft zu holen. Diese Ldsungsvorschldge sind auch in seiner Umsetzung auf den
Videosequenzen nach der Intervention ersichtlich.

Fast ausnahmslos gaben die befragten Schilerinnen an, dass sich ihr Eindruck von der
grolRen Pause verbessert hat oder zumindest gleich geblieben ist und dass sie mit
Konfliktaufkommen nun aufgrund der neuen Regeln besser umgehen kdnnen.

Vor allem die extremen Kategorien der ersten Interviewserie K 10 ,autoaggressives
Verhalten* und K13 ,Vandalismus®, konnten in der zweiten Interviewserie nicht mehr
gefunden werden.

Insgesamt lasst sich folglich feststellen, dass sich mit Hilfe der Intervention nicht nur die
Impressionen der Pause verbessert haben, sondern gerade durch die Intervention die
Grundvoraussetzungen fir eine gute Pausengestaltung — Empathie, Ausdruck von Geflihlen
— gebessert haben. Vor allem das gemeinsame Finden von Regeln und die
partnerschaftliche Beziehung zwischen Lehrkraft und Schilerinnen dirften dafir relevant

sein.
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7 Resuimee

Zur umfassenden Betrachtung des Themas, wird einleitend im ersten Kapitel der
vorliegenden Diplomarbeit, ein Uberblick tiber das Pflichtschulsystem in Osterreich gegeben.
Dabei wird besonders auf das Sonderschulwesen, explizit auf die Sonderpé&dagogischen
Zentren im Bundesland Wien Bezug genommen, in einem solchen Zentrum positioniert sich
auch die qualitative Studie. Schwerpunkte sind hier die rechtlichen Bestimmungen des
Schulorganisationsgesetztes sowie das Schulpflichtgesetz, welche die &ulReren
Rahmenbedingungen der Arbeit darstellen und unbedingt befolgt werden mussten (siehe
z.B. Einverstandniserklarung). Da Konflikte ein Teil der Fragestellung der Diplomarbeit sind,
wird im nachfolgenden Kapitel 2 das Konfliktfeld Schule erlautert. Dabei wird deutlich, dass
gerade die Pausensituation weder in der wissenschaftlichen Literatur noch in den
gesetzlichen Rahmenbedingungen Bedeutung hat. Gerade die besondere Form der
Sonderschule findet kaum Beachtung.

Kapitel 3 zeigt die kognitiven Entwicklungsstufen von jenen Kindern auf, deren
Alterspopulation in der Studie behandelt wird, mit besonderer Gewichtung auf Piaget’s
moralisches Urteil beim Kinde. Dieses Kapitel stellt eine Voriiberlegung zur Intervention nach
Thomas Gordon dar und geht aus diesem Grund auch auf kommunikationstheoretische
Aspekte ein, welche bei der getatigten Intervention eine Grundlage zur Transformation in das
Klassenzimmer (padagogisches Konfliktgesprach), darstellen.

Um Schilerlnnen mit ihren Problemen verstehen zu kdnnen, beziehungsweise geeignete
Interventionen zur Konfliktldsung anzubieten, ist es notwendig das Moralempfinden des
Kindes in der jeweiligen Entwicklungsphase zu kennen. Im Werk ,Das moralische Urteil beim
Kinde* (Piaget 1983) gibt der Autor einen detaillierten Einblick in das Regelbewusstsein, den
Gerechtigkeitsbegriff und die kindliche Moral im jeweiligen Kindesalter (vgl. Piaget 1983) und
legt somit das notwendige Fundament fir die in der vorliegenden Arbeit gebrauchten
Begriffe, wie Konfliktverstdndnis und Moral, beziehungsweise moralische Erziehung.
Wesentlich fir das Verstandnis der Arbeit war hervorzuheben, dass das Regelbewusstsein
eine Grundvoraussetzung zum Befolgen von Regeln ist und dass ein Konflikt als solcher
nicht unmoralisch zu werten ist, sondern der jeweilige, oftmals auf Aggressionen gestitzte
Umgang damit. Es erschien erforderlich im Anschluss an diese Ausfilhrungen speziell auf
Schulkonflikte einzugehen, dazu wurden Rolf Goppels Uberlegungen erlautert. Besonders
wurde auf den Erziehungsauftrag der Schule, die emotionale Intelligenz als Voraussetzung
fur den padagogischen Takt und das padagogische Konflikigesprach eingegangen. Dieses
padagogische Konflikigesprach sieht Rolf Goppel als mdglichen Lésungsweg, welcher
aufgegriffen und durch Thomas Gordon erweitert wurde. Dabei wurde Thomas Gordons
.Lehrer — Schiler Konferenz* vorgestellt und vor allem das sechs Stufenmodell, welches

Basis der Intervention ist, dargestellt. Hierbei wurde auch die Wichtigkeit der Beziehung
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zwischen Lehrerin und Schilerin erarbeitet. Als wesentlich fir die vorliegende Fallstudie
erwies sich Thomas Gordons Anwendungsformen des aktiven Zuhdérens des/der Lehrers/in.
Die Verschriftichung der intervenierenden Fallstudie sowie der theoretische Hintergrund
werden in Kapitel 5 erlautert. Wobei zunéchst die beiden untersuchten Klassen vorgestellt
werden und im Nachfolgenden auf die angewandten Methoden, wie das problemzentrierte
Interview, mit Schwerpunktsetzung Kinderinterview, die qualitative Auswertungsmethode
Mayrings und die videogestitzte Beobachtung eingegangen wird.

Die Auswertungen der Interviews beider Reihen sowie der Videosequenzen vor und nach
der Intervention nach Mayring stellen den umfangreichsten Teil des Kapitels dar. Bevor noch
auf die Gegenuberstellung der gewonnen Kategorien vor und nach der Intervention
eingegangen wird, wird die Intervention der Lehrkraft an Hand von drei Stundenbildern
dargestellt. Das gewonnene Datenmaterial des dargelegten Kapitels flihrt dann auch zu den
Ergebnissen der Fallstudie im letzten Kapitel.

Prinzipiell lasst sich nach der durchgeflhrten Forschung eine positive Verdnderung der
Pausensituation durch die getétigte Intervention nach Thomas Gordon feststellen. Der
Problemlésungsprozess konnte Erfolge verzeichnen und lasst sich auch bei Kindern mit
sonderpéadagogischem Forderbedarf umsetzen. Jedoch muss angemerkt werden, dass diese
Konfliktbearbeitung nach Thomas Gordon erhebliche Vorarbeit bendtigt und nicht bei
Kindern angewendet werden sollte, deren verbale Ausdrucksfahigkeit eingeschrankt ist, da
es sonst zur Resignation der verbal schwacheren Kindern kommen kann. Beziglich der
Wahrnehmungen der Kinder lasst sich insgesamt feststellen, dass sich mit Hilfe der
Intervention nicht nur die Impressionen der Pause verbessert haben, sondern gerade durch
die Intervention die Grundvoraussetzungen fir eine gute Pausengestaltung — Empathie,
Ausdruck von Gefuihlen — gelegt wurden. Vor allem das gemeinsame Finden von Regeln und
die partnerschaftliche Beziehung zwischen Lehrkraft und Schilerinnen durften dafir relevant

gewesen sein.
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Anhang

| Benutzte Aktionskarten bei den Interviews
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Il Einverstandniserklarungen

2"
1
b
-
stadtschulrat
fiir wien
Annabella Hoffmann
Lenaugasse 8
2380 Perchtholdsdorf
Ihr Zeichen, Unser Zeichen/GZ —~— Sachbearbeiter: Tel: 52525 Datum
Ihre Nachricht ~ 100.015/0013-kanz1/2010  Dipl. P4d. Elisabeth Kugler DW: 77125 24.3.2010
VOm ----=--- Elisabeth.Kugler@ssr-wien.gv.at Fax: 9977125

Sehr geehrte Frau Hoffmann!

Der Stadtschulrat fiir Wien erteilt Ihnen die Genehmigung, im Rahmen IThrer Diplomarbeit eine Erhebung
mit dem Arbeitstitel ,Die groBe Pause als Konfliktherd- Konfliktlosung nach Thomas Gordon-eine
intervenierende Fallstudie 8-12-jihriger Wiener ASO-Schiiler/innen® an der genannten Wiener Schule,
die bis lingstens Ende Juni 2010 abgeschlossen sein muss, durchzufiihren.

Die Ergebnisse unterliegen der Anonymitit und diirfen nur fiir das Forschungsprojekt Verwendung
finden. AuBerdem mochte ich Sie daran erinnern, dass das Einvernehmen mit der betroffenen Direktion
herzustellen ist und eine Mitarbeit der Lehrer/innen freiwillig sein muss.

Die Bewilligung der Untersuchung ist an die Bedingung gekniipft, dass eine Zusammenfassung der
Arbeit dem Stadtschulrat fiir Wien, mit Anfiihrung obiger Geschiftszahl, zugesendet wird.

Die schriftliche Einverstindniserklarung der Eltern der zu untersuchenden Kinder muss vorliegen.

Mit freundlichen Griiflen
Fiir die Anrtsfiihrénde Prisidentin

LSI Mag. Dr. Wolfgang Gropel
Abteifungsleiter APS

Nachrichtlich an:
Herrn LSI Gerhard Tuschel

SPZ 23, Canavesegasse 22a

Die Direktionen werden gebeten, an den betroffenen Schulen die Mitglieder des Schulforums bzw. die Klassen-
elternvertreterinnen von der Durchfiihrung der Erhebung zu informieren.

A-1010 Wien, WipplingerstraBe 28; DVR 0064 131; www.ssr-wien.gv.at
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Liebe Eltern und Erziehungsberechtigte,
Ich verfasse im Zuge meines Zweitstudiums an der Universitat Wien eine Arbeit zu
dem Thema Gewaltvorbeugung an Wiener Schulen. Dazu werde ich auch mit den
Kindern der Fam. B und C im Unterricht arbeiten. Wir werden Themen wie: wie gehe
ich mit Gewalt um, wie gehe ich Konflikten aus dem Weg, was sind Aggressionen....
behandeln.

Um meiner Arbeit eine wissenschaftlichen Rahmen geben zu kénnen wiirde ich auch
gerne lhr Kind zu diesem Thema einmal im Mérz und einmal in Juni interviewen
(ungef. 15 min), sowie Pausensequenzen filmen. Natirlich werden weder Namen
noch Daten weitergeben werden, die Interviews dienen lediglich zur Stutzung meiner
Ergebnisse, die Pausenaufnahmen werden ebenfalls nur von mir bearbeitet.

Falls sie Fragen haben kénnen Sie mich gerne unter der Schultelefonnummer
anrufen, sonst verbleibe ich mit Grien.

Annabella Hoffmann
Ich stimme zu -~ E

Ich stimme nicht zu ] 1 ! ;i
U: : ' PAUN N
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Il Abstract

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit Pausenkonflikten in sonderpadagogischen
Einrichtungen sowie Impressionen von Schilerinnen betreffend Konflikte. Ausgangspunkt
der Arbeit ist dabei der gesetzliche Rahmen, welcher der Lehrkraft zwar groRen
Handlungsspielraum bietet, allerdings keine konkreten Angaben Uber die Gestaltung. Dies
betrifft vor allem den Sonderschullehrplan. Offen bleibt dabei vor allem, wie Konflikte in der
grof3en Pause eine geeignete Bewaltigungsform unter den Schulerlnnen finden kénnen. Um
diesem Problem auf den Grund zu gehen und den Schiilerinnen selbst ein Instrument zur
Konfliktldsung bieten zu kdnnen, welches basierend auf ihre Impressionen angewendet
werden kann, orientiert sich die Autorin an der Intervention an Thomas Gordons Werk
.Lehrer — Schiler — Konferenz“ und seinen sechsstufigen Problemléseprozess. Untersucht
wird in der vorliegenden Arbeit inwiefern sich die Impressionen 8-12- jahriger Wiener ASO
Schilerlnnen beziiglich Konfliktaufkommen- und l6sungen in der groRen Pause auf Grund

dieser Intervention verandern.
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IV Lebenslauf

Personliche Daten:

Name:
Geburtsdatum:

Geburtsort:

Ausbildung:

1991 bis 1994

1995 bis 1999

2000 bis 2003

2004 bis 2007

2004 bis 2007

seit 2007

seit 2003

Hoffmann Annabella

13. Marz 1985

Wien

Volksschule, Perchtoldsdorf

Realgymnasium, Perchtoldsdorf

Wirtschaftskundliches Gymnasium, Wien

Padagogische Akademie, Baden

Behindertenbetreuerin Haus Franciscus

Sonderschullehrerin, Wien

Studium der Erziehungs- und Bildungswissenschaften,
Universitat Wien
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